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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo conhecer, discutir e analisar as concepgdes das
professoras, em relacdo a criancas que estdo em situacdo de Acolhimento Institucional. Os
sujeitos desta pesquisa foram as professoras do ensino fundamental, das Escolas Publicas da
cidade de Corumba/MS, que atendem em sala de aula meninas e meninos com idades entre
seis a doze anos, que se encontram acolhidas. Os dados foram coletados por intermédio de
entrevista semi-estruturada, buscando compreender como se da a concepcdo das criangas
acolhidas e também quais as concepcdes sobre temas, como: infancia, familia, educacdo. A
cidade de Corumba/MS possui 3 casas de acolhimento, cada qual dividida por faixa de idade;
escolhemos a Casa de Acolhimento, que contempla criangas com idades de 6 a 12 anos. O
ECA vem assegurar que todas as criancas, sem qualquer discriminacdo, tenham direito a
educacdo em escolas publicas nos niveis iniciais e fundamentais e, progressivamente, nos
niveis médios de forma gratuita, sendo dever da familia sua matricula e quando ndo héa
presenca familiar, o Estado se responsabiliza por essas criancas e adolescentes, tendo
destinado a elas vagas em suas escolas publicas. Sendo assim, as crian¢as acolhidas possuem
o direito a educacdo, adquirido legalmente, e a uma educacao de qualidade. Para entender a
concepcao das professoras sobre essas criancas, primeiramente buscamos conhecer as
concepgdes sobre infancia, familia, educacdo e, mais especificamente, criancas acolhidas e
Casas de Acolhimento. Constatamos que as falas das professoras estdo carregadas de ideias,
valores, e conceitos da realidade as quais vivenciaram na sua infancia, com a sua familia e
durante a sua escolarizacdo. Dessa forma, ndo conseguem perceber as transformacdes sociais,
econdmicas, que afetaram as mudancas das relacdes com as criangas, suas caracteristicas e
necessidades; da estruturacdo familiar e suas responsabilidades, ou a falta de
responsabilidade, e da educagdo com as diversas atribuicfes da escola e do professor.
Encontramos caracteristicas voltadas a valorizacdo dos modelos tradicionais de ensino e de
educacdo, propostas, essas, vivenciadas pelas professoras e que acreditam ter dado certo;
portanto perpetuam as praticas, ndo compreendendo que o tempo e o espa¢o se modificaram,
as criancas mudaram, a familia mudou e para atender a essa demanda a escola e a educacao
precisam mudar e, para isso, comeca pelas atitudes do professor. Quanto as concep¢des sobre
as criancas acolhidas e a Casa de Acolhimento, destacaram dados preocupantes, como a
completa falta de informacédo das professoras entrevistadas e o distanciamento entre a Casa de
Acolhimento e a Escola. Dessa forma limita a forma de enxergar essas criangcas e por
consequéncia de lidar com elas, tratando-as como normais, ou iguais, ndo oferecem auxilio as
suas necessidades e nem potencializam suas capacidades. Tanto a escola como as professoras
precisam discutir as transformac6es sociais e as concepcdes de familia, infancia e educacao,
para, assim, buscarem alternativas que possam atingir todas as criancas, de forma a garantir
seu direito a uma educacdo de qualidade, sem deixar de lado suas singularidades.

Palavras-chave: Infancia; Educacéao; Crianca Acolhida.



ABSTRACT

This study aimed to identify, discuss and analyze the conceptions of teachers in relation to
children who are at-Home Institutional. The subjects were elementary school teachers of the
Public Schools of the city of Corumba / MS, which meet in the classroom, boys and girls aged
six to twelve years are welcomed. Data were collected through semi-structured interviews,
seeking to understand how the design of the children received, and also the conceptions on
topics such as: childhood, family, education. The city of Corumba / MS has 3 shelters, each
divided by age group, chose the House of Hospitality which includes children aged 6 to 12
years. The ECA is to ensure that all children are entitled without any discrimination to
education in public school in the early levels and fundamental, and increasingly in the average
levels for free, and registration duty of his family and when not the presence of the same State
responsibility these children and adolescents taking them for jobs in their public schools. So
the children have received the right education and legally purchased a quality education. To
understand the design of the teachers of these children, seek first to discover the conceptions
about childhood, family, education, and more specifically children welcomed and Holiday
Home. We note that the testimonies of the teachers are burdened with ideas, values, and
concepts of reality in which experienced in his childhood, with his family and, during their
schooling, thus fail to realize the social, economic changes that affected the relationships with
children, their characteristics and needs; family structure and responsibilities or lack of
responsibility, and education with the various functions of the school and the teacher. We find
features aimed at enhancement of traditional models of teaching and education, these
proposals, and experienced by teachers who believe they have been successful thus perpetuate
practices, not realizing that time and space have changed, kids have changed, and the family
moved to meet this demand the school and education needs to change and it starts by teacher
attitudes. Regarding conceptions about children received and the House of Hospitality,
highlighted worrisome data, such as the complete lack of information of the teachers
interviewed and the gap between the House and the School of Hospitality. Thus limiting the
way of seeing these children and in consequence of dealing with them, treating them as
normal, or not equal the other offer assistance to their needs and even enhance its capabilities.
Both the school and the teachers need to discuss the social and conceptions of family,
childhood and education thus seek alternatives that can reach all children in order to ensure
their right to a quality education without neglecting their singularities.

Keywords: childhood; education; Children welcomed institutionally
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INTRODUCAO

A presente pesquisa se propds a abordar a concepcdo das professoras do Ensino
Fundamental em relacdo as criangas que se encontram em situacao de medida de Acolhimento

Institucional e que frequentam as escolas publicas da cidade de Corumba/MS.

Origem do tema

O interesse em estudar as criancas abrigadas® surgiu durante o desenvolvimento do
trabalho de concluséo de curso no ano de 2008, na disciplina de Psicologia Escolar do curso
de Psicologia, da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul/ Campus do Pantanal. Na
referida disciplina, no periodo do estagio, foi-nos proposto a realizacdo de atividades, que
desenvolvessem habilidades pré-escolares em criancas abrigadas. Durante esse periodo, foi
levantada a situacdo escolar de cada crianca, que estava na instituicdo. Verificando que no ano
de 2007, das 21 criangas com idades entre 6 a 12 anos, apenas 3 haviam conseguido a
progressdo dos anos escolares.

No entanto, a questdo da aprendizagem néo foi o Gnico motivo que impulsionou esta
dissertacdo, pois durante a intervencdo realizada com as criangas (ainda durante o estagio de
conclusédo de curso de Psicologia), constatou-se que além da dificuldade em aprender, que as
criancas eram, constantemente, alvo de reclamacdes, por parte das professoras. Diante desse
fato e tentando compreender a dindmica escolar dessas criancas, foram feitas observacoes e
conversas informais com as professoras. Observando as respostas inseguras pronunciadas por
elas, acerca dessas criangas, foram feitas palestras com as mesmas, com o intuito de tentar

esclarecer quem é a populacao abrigada pelas institui¢fes de abrigo.

! De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA - Lei n° 8060/90), os abrigos sao instituicdes que
atendem criangas e adolescentes que vivem em regime integral, desacompanhados de seus pais. S&o instituicdes
que oferecem protecdo, moradia, alimentagdo, assisténcia a salde e educacdo as criancas e adolescentes, por um
periodo determinado de tempo.

No ano de 2009, o Governo Federal aprovou a reformulacdo do ECA, denominada Lei Nacional da Adogdo, n°
12010/2009 que altera, entre outras coisas, a nomenclatura dos abrigos para Casa de Acolhimento Institucional, e
crianga abrigada para crianca e adolescente que se encontram em acolhimento.

Contudo, como é uma medida relativamente recente, optamos por continuar a nomeé-los de Abrigo e criangas e

adolescentes abrigados, pois os autores que nos deram respaldo tedrico e as falas das nossas entrevistadas ainda
estdo impregnadas com esse termo.
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As palestras s6 fizeram aumentar a inquietacdo por parte da pesquisadora, pois
percebia-se, por um lado, a falta de interesse de umas e, por outro lado, a falta de
conhecimento de outras. A partir da pesquisa de conclusdo de curso, mediante discussdo com
a orientadora e em contribuicdo das disciplinas cursadas, surgiram questionamentos, como:
qual (is) a(s) concepcédo (0es) que as professoras tém das criancas que estdo em situacdo de
abrigo institucional? E, ainda, as concepgOes sobre temas, como: familia, educacdo e
profissdo docente influenciam sua forma de ver e pensar sobre a crianca que esta no abrigo?

Na cidade referida, ha trés Abrigos: um Abrigo que atende criangas de zero a 6 anos;
outro que atende criangas de 6 a 12 anos e o terceiro que atende adolescentes de 12 anos até
18 anos de idade; o primeiro é de carater privado e as duas ultimas sdo publicas. O regime das
trés casas de abrigo é misto, ou seja, meninos e meninas convivem em um mesmo espaco.

O Abrigo, na qual partimos como referéncia, é a instituicdo que acolhe criancgas de 6 a
12 anos, pois o intuito era verificar o atendimento das professoras com criangas que
frequentavam o Ensino Fundamental. Portanto, primeiramente, colhemos dados sobre a
distribuicdo das criancas nas escolas da cidade, constatando que, as criancas ao chegam a
instituicdo, sdo encaminhadas para uma escola proxima do bairro do qual tiveram origem ou,
em casos especificos, se a crianga estiver ha muito tempo na instituicdo, ou em processo de
adocdo, é escolhida a escola mais proxima do abrigo. Em geral, sdo instituicbes municipais e
pUblicas na cidade de Corumba/MS 2.

Situando a Tematica

As criancas e adolescentes que se encontram em situacdo de violagdo permanente de
seus direitos devem receber medidas especificas, no &mbito da assisténcia social e de protecdo
especial, conforme estabelecido pelo ECA (BRASIL, 1990). No caso de ruptura dos vinculos
familiares, o Estado é o responsavel por sua protecdo, sendo estabelecido pelo ECA a
excepcionalidade e a provisoriedade do abrigo institucional.

De acordo com Oliveira e Milnitisky (2005), com a implantacdo do ECA, as Abrigos
passaram a ter a funcdo de protecdo para as criancas e adolescentes, em situacdo de
vulnerabilidade social e pessoal (negligéncias, maus-tratos, abandono, abusos), que passam a
ter nos Abrigos um lar, até que a Justica defina o seu futuro.

A aplicacdo desse tipo de medida (acolhimento institucional) se d& apenas por decisao

do Conselho Tutelar e por determinacdo Judicial, isso implica na suspensdo do poder familiar

? Dados fornecidos pela coordenacdo do Abrigo Institucional
13



sobre as criangas e adolescentes em situacdo de risco e o que significa que durante o periodo
em que as criancas e adolescentes permanecem no Abrigo, estdo legalmente sob a guarda do
responsavel pelo Abrigo, devendo seu atendimento ser acompanhado pelas autoridades
competentes, garantindo todos os seus direitos (BRASIL, 1990).

Para melhor compreender a realidade dos Abrigos, das criancas e adolescentes que
fazem parte desse contexto, foi necessario recorrer as pesquisas realizadas no Brasil com essa
tematica. Pesquisamos em teses e dissertacfes no Banco da CAPES e nas universidades do
pais, encontrando cerca de 300 trabalhos, desses, foram selecionados 10, lidos integralmente,
cujo eixo da pesquisa foi: criangas abrigadas; Politicas de atendimento as criancas abrigadas e
educacdo. Foram encontradas nas areas de Servico Social, Psicologia, Enfermagem pediétrica,
Disturbios do Desenvolvimento, Antropologia Social, Educacdo Especial, Educacdo
Ambiental e Educacéo.

A partir da leitura dessas dissertacdes e teses, pudemos verificar como se encontra a
situacdo das criancas e adolescentes abrigadas no pais, diante de varios aspectos: politicas de
atendimento (OLIVEIRA, 2005; SALINA, 2007; JANCZURA, 2008); educadoras das casas
de abrigo (FRAGA, 2008); familias (SIMAO E SILVA, 2007); criancas (AMARAL 2006;
MONTES, 2006) e educagdo (COSTA, 2005; OLIVEIRA, 2009; LUCCIA, 2010) mostrando
como as criancas abrigadas séo percebidas pelos diversos atores, que configuram a rede de
atendimento e pela escola.

Esses estudos apontam que ha muito a se caminhar, para que se tenha um atendimento
de qualidade para essas criancas, evidenciando, ainda, o distanciamento entre politica e
prética, percebidos, desde o encaminhamento até o atendimento em si da crianca dentro da
instituicdo de abrigo.

Destacou-se, nos trabalhos pesquisados, a importancia dada a qualificacdo de
profissionais que trabalham com essa populacdo, seja diretamente (atendentes, educadores,
coordenadores, pedagogos, psicélogos, professores), ou seja, indiretamente - juizes,
promotores, Conselho Tutelar, para que o atendimento as criangas e adolescentes abrigados
sejam conforme a lei, garantindo protecdo, cuidado e respeito a condicdo digna a vida.
(OLIVEIRA, 2005; JANCZURA, 2008; SALINA,2007).

A pobreza, a culpabilizacdo da familia e o encaminhamento da crianga e do
adolescente para a Abrigo, sem se esgotarem as demais medidas estabelecidas pelo ECA

foram caracteristicas presentes nos trabalhos analisado, mostrando o grande descompasso,
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ainda existente, entre a lei e sua efetividade, mesmo ap6s 0s 22 anos de implementacdo do
Estatuto.

O Abrigo, embora encarado como um lugar de abandono e tristeza para uns (publico
pesquisado pela autora), para outros se torna um lugar de possibilidades ante as dificuldades
em que as criangas se encontravam antes do abrigo (FRAGA, 2008).

A familia, muitas vezes culpabilizada pelo abrigamento dos filhos, tem na sua
reconstrucdo e reintegracdo a melhor alternativa para um desenvolvimento saudavel da
crianca (SIMAO E SILVA, 2007).

A crianga ndo Vvé a instituicdo como sua casa, mesmo que a sua casa de origem néo
atenda suas necessidades ainda € o lugar no qual ela se sente pertencente a algo, é 1a que ela
assumem papéis, coisa que a instituicdo, por mais que se esforce, ndo pode oferecer
(AMARAL, 2006; MONTE, 2006).

Na escola, questdes relacionadas as criangas abrigadas estdo recheadas de
ambivaléncias. Seu papel deveria ser de incluséo, possibilitando que essas criangas acreditem
em um futuro melhor, porém as formas educativas continuam enraizadas no poder absoluto do
professor, detentor de todo conhecimento e em préticas disciplinadoras. E preciso
envolvimento de todos — Abrigo Institucional, escola, sociedade, para que a crianca seja
acolhida pela comunidade de maneira a respeitar verdadeiramente seus direitos (COSTA,
2005; OLIVEIRA,2009).

Pensar em criancas e adolescentes em situacdo de abrigo é ndo esquecer suas origens e
suas condicOes atuais de vida e educacdo, pois sera na escola que a crianca passara a maior
parte de sua vida, € nela que a crianca podera refletir suas angustias e esperancas de um futuro
melhor.

Portanto, este trabalho se faz necessario, com intuito de compreender a concepcao que
as professoras tém de seus alunos e alunas, que vivem em um Abrigo da cidade. Para tanto,
pretendeu-se descrever 0 que pensa as professoras das escolas publicas de Corumba/MS sobre
infancia, familia e educacdo tendo em vista compreender a concep¢do que as mesmas tém

dessas criancas acolhidas a partir destes temas.

Apresentando o trabalho
A presente dissertacdo foi dividida em trés capitulos, que serdo apresentados a seguir.
No capitulo | foi realizada uma contextualizag&o histérica dos processos de infancia e

abrigamento, apresentando a configuracdo atual dos mesmos.
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O capitulo Il destacou o direito & educacdo, perpassando pelos direitos humanos a
educacao de uma maneira geral e global e, mais especificamente, no nosso pais, destacando as
constituicOes, leis e documentos que foram vigentes ao longo dos séculos.

O capitulo I11 consistiu na apresentacdo da pesquisa, seu campo empirico e o publico
alvo, assim como disponibilizou os dados coletados nas entrevistas.

Os dois primeiros capitulos serviram de pano de fundo para discutir as questes que
surgiram na coleta de dados com nossas entrevistadas no ultimo capitulo desta dissertacdo. A
pesquisa teve como instrumento a entrevista semi-estruturada, que foi realizada com
professores da rede publica de ensino, da cidade de Corumba/MS, que possuem em sua sala
de aula criancas em situacao de abrigo.

Assim, a dissertacao apresentada possibilitou conhecer, analisar e discutir a concepg¢éo
que as professoras tém em relacdo aos seus alunos, que vivem em um Abrigo Institucional da
cidade de Corumba/MS.
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CAPITULO | - ATENDIMENTO DA CRIANCA NO BRASIL: UM
RETRATO DE EXCLUSAO

Abrir espago para os fracos e desprotegidos continua sendo uma luta que poucos
entendem ser necessaria para a nossa vitéria como Nagdo cidadd. Os instrumentos
que possibilitam essa mudanca ndo sdo observados por muitos dos que ainda
procuram, a qualquer custo, perpetuar o poder entre uma pequena minoria insensivel
e desatenta (MARTINELLI, 1999, p. 77).

O primeiro capitulo desta dissertacdo abordou a seguinte temaética: crianca e 0s
processos de institucionalizacdo pela qual foram submetidas ao longo dos séculos no Brasil.
Para tanto, foi realizada uma contextualizacdo historica com os tipos de atendimento
destinados a infancia brasileira, no sentido de compreender como foram se constituindo as
concepgdes sobre criangas e o tratamento a elas destinados em ambito institucional, ou seja,
como os governantes, (cada qual com suas caracteristicas) lidaram com as criancas pobres,
orfas, abandonadas e/ou delinquentes.

Criancas e adolescentes das camadas desprivilegiadas foram submetidos ao descaso e
maus tratos durante anos, misturados em orfanatos e/ou reformatérios até que as
manifestacdes populares de meados do século XX ganharam forca, denunciando o sofrimento
deles, mobilizando a revisdo e reformulacéo da Constituicdo Federal e abrindo caminho para a
implantacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) no ano de 1990, consolidando o
direito a protecdo integral e universal a crianca e ao adolescente.

A partir do entendimento da politica direcionada pelo novo estatuto (ECA), buscou-se,
ainda neste primeiro capitulo compreender as atribuicdes desta lei destinadas as criancgas
abrigadas institucionalmente, quais seus direitos e o que sdo os Abrigos. Além disso,
demonstramos como o0s Abrigos estdo atualmente configurados no Brasil, destacando
especificamente a regido centro-oeste, mostrando quantas sdo as casas de abrigo e como estédo
estruturadas, com o fito de compreender o lugar e a populacéo que nele estdo inseridos.

Sendo assim, esse capitulo destacou, num primeiro momento, o atendimento as
criancas no periodo de 1500 até 1980, antes da promulgacdo do ECA e, num segundo
momento, foi destinado um tdpico exclusivo para o entendimento do ECA e da Lei Nacional
de Adogéo. Foram abordados temas que ajudaram a compreender a tematica em questdo para
possibilitar a andlise das concepgdes que as professoras da rede publica de ensino da cidade

de Corumb&/MS tém em relagdo as criangas que se encontram em Abrigos.
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1.1  As politicas de atendimento a crianca e ao adolescente do seculo XVI ao
XIX

O sentimento de infancia ndo significa 0 mesmo que o sentimento de afei¢io pela
crianga, mas sim, o sentimento da particularidade infantil, em que a crianca é vista
como um ser diferente do adulto e considerada capaz de se desenvolver (COSTA,
1999 p. 72).

O Brasil, no decorrer dos séculos, tratou as criangas de diferentes maneiras e a elas
foram direcionados propositos diversos; para compreender essa variedade de maneiras de
enxergar a crianca e por consequéncia, lidar como ela, utilizaremos 0s seguintes autores:
(RAMOS, 2008; VENANCIO, 2008; CHAMBOULEYRON, 2008; DELPRIORE, 2008;
SCARANO, 2008; RIZZINI, 2008; FLORENTINO, 2008; dentre outros), cada qual, em seus
estudos, destacaram um periodo historico, relatando como as criangas viviam, como eram
tratadas e qual (is) eram as formas de atendimento a elas direcionados.

As criancas que fizemos referencias nesse tdpico foram: as 6rfas, abandonadas,
marginalizadas, delinquentes e de baixa renda. Acreditando que estas carregam consigo as
marcas de uma sociedade desigual e que sdo para elas que os Abrigos foram criados (como
veremos nos préximos tépicos). Como nosso tema de trabalho envolve a populacdo de
criancas abrigadas nada melhor que resgatar alguns momentos da histéria brasileira, para que
possamos compreender como configuraram as politicas de atendimento para essa populacao,
observando suas transformacdes ao longo dos séculos no Brasil.

A chegada dos portugueses em terras brasileiras trouxe grande influéncia na forma de
ver e lidar com as criangcas. Ramos (2008) demonstrou, em seu texto, como era dificil a vida
das criancas durante as expedi¢fes ultramarinas, fazendo parte da tripulacdo, ou ainda como
bragos para o trabalho.

Os navios saidos de Portugal para o Brasil traziam como tripulacdo uma quantidade
superior de homens, poucas mulheres e ainda criangas. Todavia, ndo eram quaisquer criangas
que poderiam embarcar, dado que as determinacdes eram: criancas abandonadas ou
encaminhadas pelos préprios responsaveis (pais ou parentes), as Orfas e criangas
acompanhadas de seus pais (RAMOS, 2008).

De acordo com Ramos (2008), em uma viagem que poderia durar meses e até anos, as
criangas eram as que mais sofriam. Além das condigdes climaticas da propria viagem, ainda
tinham que tolerar violéncias diversas, inclusive sexuais, nas instalagbes dos navios. A
tripulacdo de homens, grosseiros e violentos, utilizava da forga para molestar, abusar e
violentar as criangas. As 0rfds com idades até 14 anos eram as Unicas que tinham a chance de
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escapar desses assédios, pois eram enviadas pelo rei para se casarem com membros da corte,
por isso sua protecdo era garantida por guardas enviados pela coroa.

Sobreviver as longas viagens, enfrentando perigos de naufragio, piratas, as proprias
condic¢des dos navios, como: fome, falta de agua, cansaco fisico, psicolégico e doencas, era
uma tarefa quase impossivel para as criangas embarcadas nas expedi¢Ges portuguesas; e caso
sobrevivessem aos grandes desafios no mar, teriam em terra outros a enfrentar.

No final do século XVI a primeira instituicdo para atender criangas no Brasil foi
construida pela Ordem dos Jesuitas com objetivo educativo. As criancas indigenas e as do
vilarejo eram encaminhadas para esses estabelecimentos para serem catequizadas, aprender a
ler e escrever e la permaneciam em sistema de internato, em uma casa chamada de Casa dos
Muchachos (RIZZINI; RIZZINI, 2004).

De acordo com Chambouleyron (2008), as casas e colégios construidos pelos jesuitas
para 0 ensinamento dos gentios, se instauraram de maneira diferente em cada regido
brasileira. Os meninos eram recebidos e sustentados pelos padres e pela ajuda da provincia.
Os nativos que conseguiram prosseguir nos estudos, aprendendo a ler, escrever, e 0s preceitos
da fé cristd, eram encaminhados a Portugal, para as escolas eclesiasticas, a fim de se tornarem
novos sacerdotes. Desta maneira, 0s jesuitas prestavam contas para a Coroa portuguesa e
aumentavam seu efetivo de padres, combatendo sua falta na provincia
(CHAMBOULEYRON, 2008).

Segundo Del Priore (2008), para que a catequese acontecesse, eram utilizadas as
cartilhas de alfabetizacdo e ensino religioso e ainda para disciplind-los aprendiam rituais,
como: ajoelhar para rezar, confessar uma vez por més, além de participar de todos os eventos
relacionados a fé, como procissdes, cantos e ora¢cdes. No entanto, a maioria dos indiozinhos,
logo que atingiam a puberdade, ndo aceitavam mais a doutrina jesuita; assim retornavam para
suas aldeias a fim de viverem com seu povo, assim falava mais alto o sangue indigena.

A partir do século XVII, a Coroa Portuguesa decide buscar uma nova fonte de
economia e viu na escravidao dos negros africanos, um negocio muito lucrativo. Porém, a
chegada dos escravos foi tensa tanto para adultos quanto para as criangas. A crianga muito
pequena ndo interessava aos seus donos, pois para eles, essas ndo tinha qualquer serventia,
sendo entdo separadas das mées, doadas e/ou vendidas. Com esse descaso aumentou-se a taxa
de mortalidade infantil e as que sobreviviam, vagavam pelas ruas em busca de sobrevivéncia.
(SCARANO, 2008; FLORENTINO, 2008).
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Segundo Leite (1997), com o intenso trafico negreiro a populacdo aumentou
significativamente, misturavam-se as crianc¢as indigenas, as criancas africanas e as que vieram
a nascer da mistura de racas. As condi¢cOes de vida continuaram precarias, obrigando as méaes
a abandonarem seus filhos recém nascidos na porta de casas de familia e igrejas.

Segundo Scarano (2008), para uma crianga escrava ser considerada pronta para o
trabalho e para o casamento, vista como um adulto, 0 menino deveria ter completado 15 anos
e a menina 12. Para o trabalho na mineracdo, os escravos com 15 a 24 anos eram 0S mais
procurados; mesmo ndo sabendo ao certo a idade do escravo, a forma encontrada para
determinar a idade era a sua aparéncia fisica. Mas, criancas escravas ao atingirem 7 anos eram
consideradas aptas para pequenos trabalhos e, portanto, j& poderiam ser vendidas; muitas
eram compradas para servirem de brinquedo para os filhos dos senhores.

No final do século XVIII, com a decadéncia da mineracdo muitos donos de escravos
acharam melhor liberta-los a ter que sustenta-los. Os negros libertos viviam em completa
miséria, vagavam pelas ruas pedindo esmola, sem lugar para morar e sofrendo discriminagao
da populacdo. As criangas que aprendiam um oficio, ainda tinham alguma chance de arrumar
um emprego, mesmo assim, ndo deixavam de ser discriminadas, encontrando nas casas de
misericordia e na marinha alguma chance para sobreviver (SCARANO, 2008; MAUAD,
2008; VENANCIO, 2008). Os autores Mauad (2008) e Venancio (2008) descrevem esse
periodo de intensa taxa de natalidade, mortalidade, abandono, marginalidade de criancas e
jovens, e ainda utilizacdo de criancas em guerras®.

Segundo Marcilio (1997), a primeira instituicdo criada, na Europa, para ‘amenizar’ o
problema do abandono dos bebés foi a Roda dos Expostos. A roda foi um instrumento
colocado nas portas das Casas de Misericordia e hospitais psiquiatricos, para que 0s pais
abandonassem os recém-nascidos sem serem reconhecidos pela sociedade.

O Brasil ndo demorou a adotar a ideia e, em 1726, inaugura sua primeira roda na
cidade de Salvador e, em 1738, no Rio de Janeiro. Os motivos que levavam as mées
brasileiras a abandonarem seus filhos nas rodas eram: falta de condicGes financeiras para cria-
los; nascimento de filhos ilegitimos e gravidez indesejada (RIZZINI ; RIZZINI, 2004).

Em meados do século XIX, as autoridades e estudiosos da Europa constataram a alta
taxa de mortalidade infantil dentro das Casas dos Expostos. A falta de comida, higiene,

epidemias e maus-tratos eram as causas dos falecimentos. Diante desse quadro, as autoridades

* De acordo com Venancio (2008) as guerras que se fizeram presentes no século XVI11 foram principalmente, as
Guerras Napolednicas, na Europa e Guerra do Paraguai, no Brasil.
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decidem extinguir as rodas dos expostos. O Brasil foi o Gltimo a aderir a extin¢cdo em todo o
mundo, sendo em S&o Paulo e em Salvador as ultimas a serem fechadas na década de 1950
(MARCILIO, 1997).

De acordo com Rizzini (2000), apds a independéncia do Brasil em 1822, a
preocupacdo em relacéo as criangas e adolescentes se volta para os 6rfdos e enjeitados, que ja
era uma realidade desde o século XVIII. Desde entdo, ndo havia qualquer cddigo juridico
direcionado aos menores de idade e a eles eram direcionados, as mesmas puni¢cdes dos
adultos, até que em 1830, o Império cria uma Lei denominada Codigo Criminal de 1830,
estabelecendo a responsabilidade penal para menores a partir de 17 anos.

Em meados do século XIX, novas instituicdes comegaram a surgir no Brasil, sejam
publicas ou particulares, de abrigo ou educacional, com forte influéncia da Igreja Catolica.
Eram baseadas em uma nova fase do assistencialismo — a Filantropia, tendo sido as meninas
as principais beneficiadas. Para as meninas 6rfas no Rio de Janeiro e na Bahia (por exemplo),
foram encaminhadas para as irmandades religiosas, com caracteristicas de confinamento
muito rigoroso, no qual o contato com o exterior da instituicao era raro. Fizeram parte dessas
instituicbes meninas abandonadas, indigenas, filhas de mée pobres ou desvalidas, e que
somente deixavam a instituicdo, casadas ou levadas para casas de familia (RIZZINI; RIZZINI
(2004), SIQUEIRA; DELL’AGLIO, 2006).

J& os meninos, segundo Venancio (2008), eram encaminhados a Marinha, sendo
recrutados desde os 7 anos e idade. Eram criancas abandonadas nas casas dos expostos, 0S
enviados pela policia e os voluntarios, depois de recrutados passavam a morar em regime de
internato dentro dos navios-escola. Em 1864 por ocasido da Guerra do Paraguai, 0 exército
comecou a recrutar escravos libertos e prisioneiros e a Marinha recrutou (forcosamente) suas
criancas, com idades entre os sete e dezessete anos de idade; chegaram a formar um
contingente de 1.470 homens e o Brasil ganhou a guerra, pode-se dizer com ajuda desses
pequenos bracos (VENANCIO, 2008).

Mais adiante, com a Proclamacdo da Republica, o Estado rompe com a Igreja, no
sentido de que a Igreja ndo mais interferiria nas questdes politicas do pais, que neste momento
passa a ter o Estado o poder absoluto, embora a Igreja tenha continuado exercendo forte
influéncia nas politicas publicas brasileiras, assim a igreja com iniciativa privada e, com

financiamento publico, expande as instalagdes asilares no pais.
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A politica se altera e a ordem passa ser o lema. As concepcdes * higienistas tomam
forgas, influenciadas pelas ideias iluministas; agora seria necessario reformular propostas em
relacdo as politicas assistencialistas e as criancas abandonadas passaram a ser chamadas de
menores em situacdo irregular ou menores infratores; para elas foram criadas casas
correcionais e orfanatos preparatérios para o trabalho (BERGER; GRACINO, 2005;
BAPTISTA, 2006).

De acordo com Rizzini (2000), nesse periodo, um novo olhar foi direcionado a crianca
no Brasil, com forte influéncia das transformacGes mundiais, novas leis surgiram com
objetivo de regulamentar a situagcdo do menor. Os discursos sobre a legislagéo para as criangas
se mesclavam: por um lado, a defesa da crianca e por outro, a defesa da sociedade contra a
crianca, pois esta era percebida como uma ameaca a ordem publica®. A questdo da crianca se
torna uma problematica de cunho politico, pois ameagava a paz e a ordem nacional.

De acordo com Rizzini (2000), as intervencGes do Estado seguiram na direcdo da
educacdo e da correcdo com o objetivo de transformar essas criangas e adolescentes em
cidadaos Uteis e produtivos, garantindo a harmonia e ordem da sociedade.

A partir do século XX o Brasil passa por uma fase de desenvolvimento econémico,
através das instalagBes de industrias, principalmente na cidade de S&o Paulo. Porém, se essas
indUstrias trouxeram prosperidade econémica, também trouxeram miséria para a populagdo e
com a miséria vieram varios outros problemas envolvendo criangas e jovens, como
demonstram os autores Santos (2008), Moura (2008) e Rizzini (2008) quando destacam as
formas de contencdo da criminalidade praticada por jovens que viviam nas ruas da cidade e
mostram como era o trabalho das criancas dentro das fabricas.

Segundo Moura (2008) foi, também, no século XX que as indUstrias passaram a
admitir criancas em suas instalacdes. O ambiente de trabalho nédo oferecia qualquer seguranca,
ndo eram raros 0s acidentes, mutilacdes e até mortes envolvendo criangas. Dentre 0s menores,
muitos estrangeiros, principalmente italianos que fugiram da fome, do frio e da miséria que
assolavam suas cidades. Diante do ambiente insalubre, com pouca penetragdo de luz externa,
ma alimentacdo, péssimas condi¢cdes de higiene, dormindo amontoados em meio as maquinas,

atordoados por ruidos acima do suportavel, propensos a varios tipos de doencas, dentre elas a

* De acordo com Rizzini (2000) as concepcdes Higienistas tomaram forca com as ideias de médicos que
visavam a ordem e higiene, principalmente as pessoas de baixa renda, para que evitassem a proliferacdo de
doencas contagiosas.

® Rizzini (2000, p.19), destaca o Decreto n° 847 de 1890 que diz: as criangas “perturbavam a ordem, a
tranquilidade e a seguranga nacional”.
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tuberculose, com uma jornada de trabalho de 12 a 14 horas diaria, sem folga semanal e
salarios baixos — foram as condic¢Ges encontradas por esses trabalhadores das fabricas. Diante
desse quadro, é dificil imaginar que existissem leis trabalhistas no pais, mas elas existiam,
porém entre a lei e efetividade da mesma havia grande distancia (MOURA, 2008).

Nesse contexto de trabalho infantil, sejam recrutados pelas casas de recolhimento,
sejam encaminhados pelas proprias familias para ajudar o sustento da casa, o fato é que as
criancas engrossavam as filas das fabricas e das fazendas do pais inteiro. Com o passar do
tempo e apesar da proibicdo do trabalho infantil, ndo era raro se v& em noticiarios a utilizacéo
da mé&o de obra de criangas e adolescentes. Sendo que a partir dos anos 1990 Rizzini (2008)
mostra o envolvimento de criancas com o trafico de drogas, trabalhando a servigo de
traficantes para o sustento da casa.

Figueiredo (2008) também evidencia a presenca das criangas no trabalho nas cidades
de Belém e Manaus, afirmando que por causa do trabalho eram poucas as criangcas que
conseguiam ultrapassar 0 4° ano do ensino primario, por terem que sair com 0s pais para a
extracdo da borracha. Estas criancas garantiam a sobrevivéncia da familia através dos
ensinamentos dos pais no trabalho com a extracdo da borracha.

No ano de 1927 foi aprovado o decreto n° 17.943-A chamado de Cddigo de Menores.
De acordo com Rizzini (2000), o Cédigo de Menores de 1927 estabeleceu uma alianga entre o
Assistencialismo e a Justica, que se dava sob a necessidade de uma nova logica politica,
econbmica e social. Especificamente para as criangas, tanto os representantes da justica
guanto da assisténcia se prontificaram a criar um sistema de protecdo aos menores, sob a
tutela do Estado e com uma legislacdo propria. Tanto a justica, quanto a assisténcia buscavam
no modelo filantropico o saneamento moral da sociedade, através do enquadramento dos
individuos, desde a infancia, através da disciplina e do trabalho.

A internacdo tornou-se uma alternativa para as familias pobres que ndo tinham
condigdes de criar os filhos e assim, encaminhavam 0s pequenos para as instituicbes, com a
esperanca de que l& teriam moradia, alimentacdo e educacdo, alimentando a justificativa do
Estado, que culpava a familia pela alta demanda de criancas encaminhadas para as
instituicdes. Em 1939, o juizado menores divulgou os numeros das internagdes, mostrando
que mais de 60% das pessoas que requeriam a internacdo dos menores eram as proprias maes,
em grande parte solteiras e trabalhando como domésticas (RIZZINI; RIZZINI, 2004; GLENS,
2010).
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No entanto, insatisfeitos com a situacdo do menor, os reformadores sociais defendiam
a “salvacdo das criancas”, alegando a importancia da educacdo para a regeneracdo do
individuo. Sendo contrarios a penalizagdo criminal, tendo como referéncia o aumento da
criminalidade infantil, e a crenca na recuperacdo da crianca, pois seu carater seria moldavel.
Assim, defendiam a necessidade de reforma da justi¢a para menores.

Segundo Rizzini (2000, p. 35), “salvar essa crianga era uma missdo que ultrapassava
os limites da religido e da familia e assumia a dimensdo politica de controle, sob a justificativa
de que havia que se defender a sociedade em nome da ordem e da paz”. O objetivo era o de
moldar a crianca para o bem, civiliza-la, moraliza-la através da educacdo. Cuidar e vigiar da
sua formacdo moral era a salvacdo das criancas e do pais.

As criancas e adolescentes pobres, abandonados e/ou delinquentes foram considerados
criminosos, neste periodo da historia do Brasil, deveriam ser encaminhados para medidas do
judiciario. A identificagdo “menor” se popularizou, transformando-se em linguagem
corriqueira para além do judiciario, dando a entender que de uma maneira geral que o modelo
de protecdo e assisténcia estava atingindo os interesses politicos e da sociedade, ou seja,
controlava-se o aumento da criminalidade envolvendo menor, que ameagcavam a ordem e ao
mesmo tempo controlavam-se as pessoas nas ruas através da repressdo policial, assim,
qualquer crianga pobre poderia ser encaminhada para acdo da justica e da assisténcia, se as
autoridades achassem convenientes.

A partir dos anos de 1940, o servico social passou a fazer parte dos programas de bem-
estar e da legislacdo brasileira, influenciando em medidas, como: prorrogacdo da idade
criminal para 18 anos, abrandamento da pena para menores e, criacdo de 6rgdos estaduais e
municipais, destinados a menores desvalidos (RIZZINI, 2000). No ano seguinte foi decretada
a Lei n°® 3.799 de 1941, criando o Servico de Assisténcia ao Menor (SAM), subordinado ao
Ministério da Justica e Negdcios Interiores e articulado pelos juizes de menores, que tinha
como objetivo atuar junto aos menores desvalidos e delinquentes. O SAM ndo deixou de ter
caracteristicas de um sistema penitenciario com objetivo de correcdo e repressao. Pretendia ter
um alcance nacional, mas ndo conseguiu, herdou as mesmas estruturas de atendimento do
Juizado de menores (RIZZINI;RIZZINI, 2004, 2000; BERGER; GRACIANO, 2005).

O fato é que o problema da criminalidade n&o diminuiu, pelo contrario, continuou se
agravando com o passar dos anos e o problema do menor abandonado e delinquente

continuava sem solugéo. Embora tivesse claro que a origem do problema era social, as a¢oes
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juridico-sociais continuavam a tratar a questdo de cunho social estritamente no ambito
exclusivamente juridico.

De acordo com Rizzini (2000), no final da década de 1950, periodo caracterizado por
profunda violacdo de direitos, surge uma luz, a Declaracdo dos Direitos da crianca, aprovada
pela Assembleia Geral das Nagbes Unidas em 1959. Nela, continham direitos para 0s
cidaddos desde a inféncia, destacando: toda crianga teria direito a igualdade; protecdo
especial; um nome e uma nacionalidade; alimentacdo; moradia; assisténcia médica; educacao
e lazer gratuitos; deveria também ser amparada em caso de abandono e exploragdo no
trabalho.

De acordo com Rizzini (2000) foi durante o governo militar dos anos 1960, que se
tornou evidente a preocupacdo com a seguranca nacional, na qual os menores estavam sendo
inseridos como grupo de risco a ordem publica; em 1964 foi decretada a Lei 4.513
extinguindo o SAM. Esta nova lei estabelecia que a Politica Nacional de Bem Estar do Menor
(PNBEM), que seria executada pela Fundacdo Nacional de Bem Estar do Menor
(FUNABEM), um 6rgdo nacional, no qual suas medidas deveriam ser executadas por
instituicbes denominadas FundacOes Estaduais de Bem Estar do Menor (FEBEM’s), em
ambito estadual. No meio tempo entre o golpe militar e a inauguragdo das instalacdes das
FEBEMs, a reformulacdo do Cddigo de Menores de 1927 caminhou a passos lentos, com
algumas propostas e projetos que ndo acatados para implementacdo, e comegam a surgir
discussbes sobre a garantia de direitos. Somente em 1979 reacenderam os debates para a
reforma do novo Cadigo.

Segundo Baptista (2006), foi a partir do Cdodigo de Menores de 1979 que ampliaram-
se 0s poderes dos juizes, que passaram a determinar portarias e medidas. De maneira geral foi
também oficializado o papel da FUNABEM, que deveria garantir o atendimento dos
desvalidos, abandonados e infratores e a eles oferecer meios para prevencao e correcdo dos
desajustes.

As criticas voltadas para o Codigo de 1979 tratavam-se da ampliacdo dos poderes dos
Juizes de menores, no entanto, esta lei ndo teria longa duracgéo, pois nos anos 1980 trouxeram
grandes transformagdes, tanto no campo politico, quanto social, que refletiram na legislagédo
direcionada ao menor.

De acordo com Rizzini (2000) foi no inicio dos anos 1980 que vozes e denuncias
surgiram, através de grupos e institui¢des, liderando movimento em torno da ‘“causa do

menor”, apontando as injusti¢as e atrocidades cometidas contra as criangas e adolescentes.
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Outro movimento que ganhou forca foi 0 questionamento da prética de internacdo em
massa, internagdes que na maioria das vezes se davam pelo fato da crianga ser proveniente de
familia de baixa renda. A politica da FUNABEM fracassa e surge a urgéncia da revisdo do
papel do Estado e da sociedade, mediante a situacao da crianca e do adolescente.

Diante do fracasso das politicas anteriores, foi necesséria a elaboracdo de uma nova
Constituicdo, que fosse voltada para as questdes que estavam sendo debatidas mundialmente —
Defesa dos direitos humanos para todos os cidaddos. Foi entdo promulgada a Carta
Constitucional de 1988, com destaque para o art. 227 que diz:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia

familiar e comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda a forma de negligéncia,
discriminacéo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressao (RIZZINI, 2000, p. 77).

O texto da Constituicdo de 1988 se tornou base para a reformulacdo de uma nova Lei
destinada &s criancas e adolescentes, que estava por vir e que teve como principal
caracteristica a identificacdo da crianca e do adolescente como sujeitos de direitos — 0
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) gue foi criado com o intuito de operacionalizar a
Constituicao Federal brasileira.

A principal caracteristica que podemos destacar nas politicas de atendimento até o ano
de 1980 é a de que foram executadas através de medidas de internacdo, a exemplo: Casas de
exposto — Brasil Império; Casas de correcdo e preparacao para o trabalho — Republica; SAM —
Estado Novo e; FEBEM - Ditadura Militar. Milhares de criancas e adolescentes foram
internados ao longo desses séculos, sem qualquer preparo profissional para atendé-los,
amontoados sem discriminacdo de procedéncia, sejam criangas abandonadas ou adolescentes
infratores, ou mesmo criancas pobres, que tinham familia, mas estas tinham pouca ou quase
nenhuma condicdo de manté-los. Eram colocados sob o mesmo espaco fisico e direcionados a
mesma atencdo, com intuito do governo assistir, proteger e, principalmente, vigiar as familias
e as criangas e adolescentes, que eram vitimas de abandono e delinquéncia.

Durante muitos anos criangas e adolescentes (0rfd, abandonadas, em conflito com a
lei) foram vistos como sinbnimo de bandidos, delinquentes e ameagavam a ordem e a paz da
sociedade; para resolucdo do problema, o governo elaborou cddigos que visavam medidas de
contencdo da violéncia, com o intuito exclusivo de apreensdo e “limpeza” das ruas, a fim de
proteger a sociedade, mas que nada visavam e/ou direcionadas diretamente a crianca e ao

adolescente em si.
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Os anos 1980 foram decisivos para que o olhar para a crianga e adolescente se
modificasse, percebendo-os como sujeitos com direitos e condigOes especiais de

desenvolvimento.

1.2 O Estatuto da Crianca e do Adolescente e as Politicas de Atendimento a

crianca e adolescentes em situacéo de abrigo Institucional

Este item tem por objetivo destacar as mudancas que comecaram a ocorrer no final dos
anos 1980 e o advento do ECA, no ano de 1990, mostrando ndo sé as transformacfes na
forma de atender as criancgas e adolescentes institucionalizados, mas também a maneira de se
conceber infancia. Cabe salientar, de maneira especial, as medidas de atendimento a crianca
gue estdo sob medida de abrigo institucional, de acordo com o ECA, apresenta quem sdo as
criangas que deveriam receber esse tipo de atendimento. Utilizaremos como base os autores
(RIZZINI; RIZZINI, 2004; GLENS, 2010; WEBER, 2000; SILVA 2002; AYRES, 2009;
PEREIRA, 2007) e ainda 0 ECA (1990) e dados do IPEA (2003).

A partir dos anos de 1980, as instituicGes passam a ser revistas, verificando que nédo
havia diferencas entre as instituicdes que abrigavam menores carentes, orfaos e delinquentes,
fossem eles de regime provisorio ou de reclusdo; todos eram colocados juntos. A censura na
época da ditadura ndo deixava a populacdo a par do que acontecia nesses ambientes e com
essas criancas e adolescentes (RIZZINI; RIZZINI, 2004).

As mudancas influenciadas pela democracia foram impulsionadas por fatores, como:
movimentacdo e participacdo social em movimentos sociais organizados, estudos que
evidenciavam as consequéncias que a institucionalizacdo causava na vida das criangas e
adolescentes, o crescente numero de profissionais de diversas areas desejosos em trabalhar
com essa populacdo, influenciando questionamentos e reflexdes sobre o tema e manifestaces
de meninos e meninas, que tinham sido internados, denunciando o sistema institucional
(RIZZINI; RIZZINI, 2004).

Segundo Glens (2010), o Estado passa a ser questionado sobre suas ag0es;
principalmente no que diz respeito a culpabilizacdo da familia pelo encaminhamento da
crianca para a instituicdo. A critica volta-se contra o préprio Estado, que passa a ter a
responsabilidade e a internacdo de criangas e adolescentes, passando essa questdo a ser uma

questao social.
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O sistema precisou ser reformulado, buscando alternativas para a ndo internagéo; com
esse novo olhar em relacéo a crianca. Entdo, a Constituicdo Federal aprova o artigo 227, com
influéncia internacional, que pregava dispositivos legais para a protecdo da crianca e do
adolescente, a responsabilidade por essa populacdo passa a ser dividida entre o Conselho
Tutelar e a Vara da Infancia e Juventude. A partir desse dispositivo abre-se caminho para a
implantacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente no ano de 1990 (RIZZINI; RIZZINI,
2004; GLENS, 2010).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) foi sancionado em 13 de julho de
1990, através da Lei 8.069; o Brasil foi o primeiro pais no mundo a ter uma lei exclusiva para
as criancas e adolescentes. O ECA consistiu em uma proposta inovadora, pois passou a
discutir a discriminacdo imposta pelo termo menor e a considerar a crianca e o adolescente
como sujeito de direitos (WEBER, 2000; SILVA 2002).

Segundo Silva (2002), o Estatuto estabeleceu que todas as criancgas e adolescentes tém
direitos prdprios, por se tratarem de individuos em fase de desenvolvimento fisico e mental,
sendo obrigacdo da familia, do Estado e da sociedade garantir que esses direitos sejam
cumpridos.

De acordo com Rizzini (2000), o ECA trouxe como principal medida, a Doutrina de
Protecdo Integral que se caracteriza pelo direcionamento da lei a todo tipo de crianca e
adolescente de maneira universal, seja abandonado, delinquente, em situacdo de pobreza ou
ndo, abrange universalmente criancas e adolescentes. A medida de Protecdo Integral
caracteriza-se por levar todos os direitos fundamentais, visando a promoc¢do do
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social com dignidade e liberdade. E ainda,
dispde de direitos e deveres de maneira individual e coletiva, levando em conta a condigao
peculiar de desenvolvimento da crianca e do adolescente.

O abrigamento é uma das medidas relacionadas no ECA, que visa principalmente o
atendimento personalizado as criangas e adolescentes e a preservacdo dos vinculos familiares;
caso ndo seja possivel o retorno a familia de origem deve ser encaminhado a uma familia
substituta (RIZZINI ; RIZZINI, 2004).

As medidas do ECA avancam a partir do momento em que se proibe oabrigo por
motivo de pobreza, decretando que a familia deve ser apoiada e incluida em um programa
social. O Estatuto aposta na convivéncia familiar e comunitaria, obrigando o Estado a

implantar mecanismos para a reinser¢do da crianga e do adolescente na familia de origem ou
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substituta. As familias, portanto, passam a ser vistas como capazes de criar seus filhos e Ihes
proporcionar uma vida digna (GLENS, 2010).

O ECA apresenta uma visdo diferente dos modelos anteriores das politicas de
atendimento a crianca e ao adolescente, que utilizavam o método punitivo e repressivo, 0
Estatuto vem valorizar a permanéncia da crianga junto a familia, lidando com a pobreza,
como um problema estrutural que o Estado precisa dar conta (AYRES et.al, 2009).

Outra questdo abordada no ECA é a provisoriedade e excepcionalidade das
internacGes em Abrigos. As medidas que levam a internacdo devem ser o ultimo recurso a ser
tomado, ou seja, quando as alternativas ja se esgotaram e sem sucesso; 0 abrigamento deve ser
0 mais breve possivel, garantindo a convivéncia familiar e possibilitando caminhos para uma
reinsercdo social (GLENS, 2010).

Segundo Glens (2010), com o ECA ¢é retirada dos Abrigos a caracteristica de um
sistema prisional, € uma medida na qual ndo ha privacao de liberdade, porém hé fiscalizacéo
das entradas e saidas da instituicdo. Outra caracteristica do Estatuto é a inclusdo do fator
violéncia para 0 encaminhamento da crianca e do adolescente para o abrigo, todo e qualquer
mal que possa causar danos ao desenvolvimento fisico e mental da crianca deve ser
combatido.

Os elaboradores do ECA langam um novo sistema de atendimento, descentralizando
0s poderes do Juizado, que fica a cargo do Poder Judiciario o comprimento dos direitos
estabelecidos no Estatuto, ao Ministério Publico e ao Conselho Tutelar cabe a fiscalizacdo da
lei e ao Conselho Nacional foi destinado a formulacdo de politicas para criancas e
adolescentes. O Estatuto veio colocar ordem nas politicas de atendimento a criancas e
adolescentes, assim como delegar fungdes aos 6rgaos competentes (GLENS, 2010).

Glens (2010) acrescenta que o ECA se divide em trés eixos: o primeiro ligado a
Promocdo que fica responsavel em oferecer condi¢cdes para que seja concretizada a lei com
direito a satde e educacdo; o segundo é com relagdo a Defesa, que vem garantir que 0s
individuos que desrespeitam a lei sejam penalizados e, por ultimo, o controle social, que tem
como objetivo a fiscalizacdo e afericdo dos servicos prestados a crianca e ao adolescente; é
nesse terceiro eixo que a populacdo pode intervir questionando e se mobilizando em defesa
dos direitos das criangas e adolescentes.

O ECA estabelece duas categorias de atendimento: as medidas de protecdo e as
medidas socioeducativas. Portanto, cabe destacar a diferenga entre a medida de abrigamento

institucional e a medida de internacéo.
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Segundo Glens (2010), o abrigamento é a Gltima medida de protecdo para as criancas e
adolescentes que sofreram violagdo de seus direitos e a medida de internacdo caracteriza-se,
também, por ser a ultima medida socioeducativa aplicavel ao adolescente em conflito com a
lei.

Em suma: o ECA inova ao propor o rompimento com os internatos, cria programas de
atendimento, estimula o vinculo familiar e comunitario, a fim de garantir que cada vez menos
criancas e adolescentes sejam institucionalizados.

O ECA vem modificar a forma de atender as criancas, de maneira universal, ou seja,
toda e qualquer crianca independente da classe econémica, ra¢a, vulneravel ou ndo a sofrer
algum tipo de violacdo de seus direitos. O Estatuto vem também diferenciar o tratamento de
criancas Orfds e vitimizadas (abandonadas, negligenciadas ou que sofreram algum tipo de
violéncia) dos adolescentes em conflito com a lei, inclusive direcionado instituicdes distintas
para cada um deles (abrigo para criangas/ unidades educacionais para adolescentes).

De acordo com Rizzini (2000), mesmo depois da aprovacdo do ECA ainda hé algumas

dificuldades com relacdo a sua implementacéo, vejamos algumas dessas dificuldades:

o Despreparo profissional,

o Pouca ou nenhuma condicéo de trabalho;

. Pouco apoio da sociedade;

. Desconhecimento da lei ou uma leitura equivocada da mesma.

Na tentativa de superar as demandas que ainda ndo foram atingidas pelo ECA, no ano
de 2009 o Estatuto sofre sua primeira grande reforma, alterando cerca de 54 artigos e
estabelecendo outras tantas inovacOes. Para tanto, foi lancada a Lei n°12.010 de 2009,
chamada de “Lei Nacional da Adogao”.

De acordo com Digiacomo (2010), o objetivo da Lei Nacional da Adocdo € o
aprimoramento do Estatuto (ECA), garantindo o direito a convivéncia familia, fortalecendo e
preservando a familia de origem, a fim de evitar longos periodos no abrigo.

Para isso, torna-se obrigatério: avaliacfes, a cada seis meses, da situacao da crianca e
do adolescente mantidos em Casas de Acolhimento Institucional. Dentre as medidas da Lei
Nacional da Adocéo estd a construcdo do cadastro de ado¢do em ambito nacional e estadual,
além de oferecer preparacdo psicossocial as pessoas e casais interessados em adotar,
incentivando a adogdo de criancas maiores de trés anos, grupos de irméos e adolescentes.

De acordo com Digiacomo (2000), a implantagdo da Lei Nacional de Adocdo se

justifica na tentativa de evitar: o acolhimento institucional infundado; promover o exercicio
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da paternidade/maternidade, garantindo o direito a convivéncia familiar; e ainda assegurar que
as criancas abrigadas sejam constantemente monitoradas, a fim da sua reintegracdo familiar o
mais rapido possivel.

O proximo item deste trabalho detalhard como estdo configurados os Abrigos
institucionais brasileiros, a partir de pesquisas realizadas pelo IPEA (2003), em parceria com
a Rede SAC/abrigos.

Os Abrigos fazem parte do atendimento da area de assisténcia social, seguindo as
orientacdes regulamentadas pelo ECA e o 6rgdo responsavel por todos os assuntos
relacionados ao abrigo é a Rede de Servigos de Acdo Continuada — SAC/Abrigos, que tem por
objetivo a melhoria de vida da populagéo e suas agdes estdo voltadas para as necessidades
basicas, com prioridade a crianca e o adolescente que se encontram em situacdo de risco
pessoal e social. Neste trabalho destacaremos as criangas que se encontram sob a medida de

abrigamento institucional.

1.3 Configuracéo atual dos Abrigos de criancas e adolescentes no Brasil

A partir dos itens anteriores, buscamos compreender a vida e o atendimento
direcionado as criancas no decorrer de momentos historicos no Brasil que podem ser
caracterizados como antes e depois da promulgacdo do ECA. Em seguida, constatamos as
mudangas realizadas pelas medidas do Estatuto da Crianga e do Adolescente, com uma nova
forma de conceber o que seja essa fase, ou seja, como sujeitos de direitos e em
desenvolvimento. Depois desse percurso, nada mais conveniente que apresentar um item
voltado para demonstrar como se encontra e como estdo configurados os Abrigos na
atualidade.

De acordo com o IPEA (2003)®, os recursos disponibilizados durante o periodo de
2000 a 2002 foram cerca de R$ 10 milhGes por ano, destinados para os Abrigos de criancas e
adolescentes, sendo uma estimativa de R$ 35 reais mensais para cada crianca atendida. Desde
0 ano 2000 ndo hé reajustes no repasse das verbas para as institui¢fes, pesquisa realizada pelo
IPEA até o0 ano de 2002, € a pesquisa mais recente que se tem registro.

As entidades cadastradas pela SAC/abrigos s&o no total de 670 institui¢cOes, sendo a

maior concentracdo na regido Sudeste (49,4%), em seguida as regides Sul e Nordeste com

® Continuamos a utilizar o termo abrigo, pois dados do IPEA no ano de 2003, ainda esta fazendo analise sobre os
abrigos do Brasil.
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19,1% e com menor concentracdo de entidades cadastradas estdo na regido centro-oeste com
7,9% e a regido norte com 4,5%. O numero de municipios atendido pela rede SAC/abrigos é
de apenas 5,9% do total de 5.561 municipios brasileiros. (IPEA, 2003 p.33).

Segundo o IPEA (2003), 34% da populacdo brasileira é constituida por criancas e
adolescentes sendo equivalente a 57,1 milhdes de individuos; desses, 40% vivem em
condicBGes miseraveis ou sobrevivem com meio salario minimo. A porcentagem de criancas
com menos de um ano que ndo possuem registro de nascimento chega a 20% no ano de 2000
e no ano de 2002, cerca de 3 milhGes de criancas e adolescentes na faixa etaria de 5 a 15 anos
estavam trabalhando ilegalmente. No ano de 2001, as causas de mortes por danos e lesdes
fisicas dos sujeitos de zero a 18 anos chegavam a 2,5 milhGes, sendo 57% dessas agressoes
causadas pelos proprios pais ou responsaveis pela guarda da crianca e do adolescente.

As pesquisas do IPEA (2003) demonstram que dentre as causas do abrigamento ainda
permanece como relevante, a pobreza; porém ndo se pode determinar que toda criangas pobre
sofra violacdo de seus direitos e nem se pode afirmar que em familias com renda elevada, as
criancas ndo estejam vulneraveis. Deve-se considerar a pobreza como um fator, mas néo
como o desencadeador da violacao dos direitos das criancas e dos adolescentes.

A rede SAC/ abrigos (2003), fez um levantamento constatando que 20 mil criangas e
adolescentes estdo vivendo em 589 Abrigos espalhadas em todo Brasil, 63% sdo da raga
negra, divididos entre 21% da cor preta e 42% da cor parda; 35% s&o brancos e 2% séo
indigenas e amarelos. Verificou-se ainda, que quanto mais elevada a faixa de idade das
criancas, mais predominava a raga negra.

Esse relatério também demonstra os motivos que levam as criangcas a serem
encaminhadas as Abrigos em todo pais; dentre os principais estdo: caréncia de recursos
materiais da familia (24,1%); o abandono pelos pais ou responsaveis (18,8%); a violéncia
doméstica (11,6%); a dependéncia quimica de pais e responsaveis (11,3%); a violéncia de rua
(7,0%); e a orfandade (5,2%); a prisdo dos pais ou responsaveis (3,5%) e o abuso sexual
praticado pelos pais ou responsaveis (3,3%) (IPEA, 2003 p. 55).

Os motivos relacionados acima demonstram a fragilidade do atendimento social da
populacéo brasileira, pois as criancas e adolescentes sdo vitimas da configuracdo estrutural do
Estado, sendo em sua maioria pertencentes as familias de baixa renda.

De acordo com o IPEA (2003), apenas 8% das criancas abrigadas sdo oOrfas e 58%
mantém os vinculos familiares e 11, 3% ndo h& noticias sobre as familias. N&o ha, todavia

estudos que comprovem 0s motivos pelos quais as familias abandonam seus filhos. J& com
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relacdo as criancas e adolescentes que estdo em processo de adogdo sdo apenas 10,7% dos
pesquisados em todo o Brasil; porém, ha outra realidade: 83% dessas criangas e adolescentes
possuem familias (pais, pai ou mée, ou responsaveis) e estas ttém judicialmente sua guarda,
contudo, sdo rejeitadas pelas mesmas, permanecendo no abrigo até segunda ordem do juiz.

O IPEA também pesquisou o0 tempo de permanéncia das criangas e adolescentes
abrigados em todo pais, 52,6% viviam nas instituicbes ha mais de dois anos, sendo que,
dentre elas, 32,9% estavam nos Abrigos por um periodo entre dois e cinco anos; 13,3%, entre
seis e 10 anos; e 6,4%, por um periodo superior a 10 anos (IPEA, 2003 p. 64).

De acordo com as medidas de atendimento mencionadas acima, as criangas e
adolescentes continuam permanecendo nos Abrigos por longos periodos de sua vida,
contrapondo-se as medidas vigentes (ECA e Lei Nacional de adoc¢do), que preveem a
provisoriedade e excepcionalidade. Essas medidas possibilitam proteger criancas e
adolescentes, garantir que seus direitos sejam respeitados. Dessa forma, deve ser entendido o
afastamento temporéario do seio familiar, mas possibilitando meios para que os vinculos sejam
mantidos. Os Abrigos ndo devem medir esfor¢cos em conduzir a crianca e o adolescente de
volta a familia de origem, ou que se estabeleca em familia substituta; sua funcdo é facilitar o
processo de desligamento da instituicdo para que assim se efetivem as determinagdes
propostas pelo ECA.

Diante desse quadro da realidade dos Abrigos brasileiros e como nosso trabalho
voltou-se para a cidade de Corumba no Mato Grosso do Sul, nada mais importante que
apresentar ao leitor como estdo configuradas as Abrigos na regido centro-oeste e, em seguida,

as Abrigos existentes no referido municipio e suas especificidades.

1.3.1 Dados sobre os Abrigos na regido Centro-Oeste

De acordo com dados da rede SAC/Abrigos do ano de 2003, a regido centro-oeste
possui 7,9% das instituicbes cadastradas no Brasil, sendo que 4,5% estdo localizadas no
estado do Mato Grosso do Sul.

O Brasil possui um total de 589 Abrigos, sendo que 40 delas estdo localizadas na
regido centro-oeste e dessas, (23 estdo no Mato Grosso do Sul) atendendo cerca de 380
criangas e adolescentes de zero a 18 anos, com maior numero de frequéncia de atendimento

na faixa etéria entre 7 a 15 anos, somando um total de 63,8% das criancas abrigadas na regiéo.

33



Desses 40 Abrigos na regido centro-oeste, 65,9% sdo instituiches de natureza nédo
governamental, 19,5% s&o de &mbito municipal e 9,8% estaduais.

Os motivos mais frequentes para 0 encaminhamento das criancas e adolescentes para
0s Abrigos sdo: em primeiro lugar com 23,3% a caréncia de recursos materiais da familia/
responsaveis, ou seja, pobreza;, em segundo lugar com 19,9% abandono pelos
pais/responsaveis; e em terceiro lugar empatados com 10,1% estdo a violéncia domestica e
pais ou responsaveis dependentes quimicos. Como se pode perceber ainda predomina oabrigo
por motivo de pobreza.

Na regido centro-oeste apenas 7,6% das criangas e adolescentes acolhidos
institucionalmente ndo possuiam familia. Dos que possuem familia, 68,7% tem vinculo
familiar e 19% n&o. Dessas criancas abrigadas, 7,4% estdo em processo de adoc¢do. Sdo 39%
das criancas e adolescentes da regido centro-oeste que estdo em processo judicial.

Portanto, as criancas e adolescentes que estdo sob medida de abrigamento institucional
na regido centro-oeste, em sua maioria, possuem familia, tem convivio familiar e estavam
abrigadas por motivos de pobreza (ndo mais permitido por lei desde a promulgacdo do ECA).
As instituicGes ndo governamentais estdo acolhendo com maior frequéncia, criancas entre 7 e

15 anos. S&o vérias as questdes que ndo estdo de acordo com o Estatuto.

1.3.2 Abrigos Institucionais de Corumb&/MS

A cidade de Corumbé possui trés Abrigos’ institucional, organizadas de acordo com a
faixa de idade das criancas. A primeira é a Abrigo Irm& Marisa Pagge ®; foi inaugurada no ano
de 1999, para abrigar criancas de zero a 6 anos de idade; € uma instituicdo privada, que se
mantém com apoio financeiro e de voluntérios de uma ONG italiana de base catélica, do
Centro de Reabilitacdo Infantil Padre Antonio Muller (CRIPAM) °e através de doacBes da

” Os abrigos da cidade de Corumb&/MS foram criados antes da Lei da Adocéo, portanto foram registrados com
esse termo, por isso optamos por continuar a usa-lo.

® para o fornecimento de dados para configuracdo deste abrigo utilizaremos o trabalho realizado pelas autoras
Rosicléia Catarina Toniazzo; Ligia Maldonado Garcia e Anamaria Santana da Silva — denominado: Atividades
Ludicas com Criangas: A importancia da interacao. Atividade apresentada no Encontro de Pedagogia: 40 anos
formando professores no ano de 2007.

? Centro de Reabilitacéo Infantil Padre Antonio Muller — Destinado a criancas com problemas de satide,
decorrentes a falta de alimentacdo. As criancas chegam ao centro em estado de desnutri¢cdo ou subnutricdo, a eles
sdo destinados cuidados para a sua reabilitacdo (TONIAZZO, et. al. 2007).
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comunidade. O estabelecimento tem a capacidade de abrigar em torno de 10 criangas, por
vezes ultrapassando esse limite.

A permanéncia dessas criangas varia de acordo com cada caso, porém € descrito pelas
autoras a intensa rotatividade do local. As visitas sdo permitidas duas vezes por semana,
estabelecidas nas 3* e 5* feiras, somente para os familiares das criancas.

O Abrigo Irm&@ Marisa Pagge estd localizado em um bairro afastado do centro da
cidade. Na area externa ha um jardim amplo com parquinho, balanco, gangorra e uma piscina,
quase sempre em desuso. Sdo assegurados os direitos fundamentais das criancas sob medida
de abrigamento, como salde, alimentacdo e educacdo. As criancas do Abrigo Irma Marisa
Pagge frequentam a rede escolar sendo enviadas a creches e escolas proximas.

O segundo abrigo a ser descrito € a Abrigo Adiles de Figueiredo Ribeiro que acolhe
criancas de 6 a 12 anos'®; foi fundada no dia 31 de dezembro de 1996 e esta vinculada &
Prefeitura Municipal de Corumb&/MS, localiza-se na parte alta da cidade, distante do centro.

As criangas que |4 estdo possuem nivel socioeconémico baixo, familia com renda
inferior a um salario minimo. S&o criangas que sofreram algum tipo de violéncia, como:
negligéncia, maus-tratos, abuso sexual e violéncia doméstica.

Quanto as normas que regem a instituicdo, é dever do abrigo zelar pela seguranca das
criangas; cuida-las fisica e moralmente. Aos acolhidos é assegurado o direito a educacdo e a
salide como um todo - médico, dentista, psicologa. As criangas tém que frequentar a escola e
se adaptar dentro das regras do abrigo.

A rotina das criangas comeca as 6 horas da manha, fazem a higiene pessoal, tomam
café da manha e as que vao a aula se aprontam e sdo levadas pelo carro da instituicdo. As
criangas que permanecem no abrigo assistem televisdo e brincam. Ap6s o almogo, as criangas
gue estudam no periodo vespertino, aprontam-se e sao levadas para a escola e as que ficam na
casa dormem e, em seguida, as educadoras as acordam para tomar o café da tarde e fazerem o
dever da escola; por fim, sdo liberadas para brincar.

No dia de visita, pais e parentes quando vdo a primeira vez na instituicdo sédo
convidados a conhecer o local e normas da instituicdo, como dia e hora das visitas; somente
h& restricbes nas visitas com ordem judicial, caso contrario, qualquer parente pode
comparecer nas visitas. As visitas sao realizadas todas as quintas-feiras, sabados e domingos.
Quanto a alimentacdo, ha a orientacdo de uma nutricionista na instituicdo, os alimentos sao

oferecidos pela prefeitura e pela comunidade.

1% Para coleta de dados sobre a caracterizacéo do Abrigo, foi realizada entrevista com a coordenadora da
institui¢do no ano de 2010.
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As criangas vdo ao posto de saude, mensalmente e ao dentista, sempre que ha
necessidade. Os psicélogos da instituicdo fazem o acompanhamento das criancas e dos
responsaveis. Em relacdo aos demais funcionarios, recebem capacitacdo uma vez por ano e
sdo feitas reunibes mensais com todo o corpo de funcionarios da instituicdo; todos sdo
contratados pelo poder publico municipal.

O terceiro Abrigo de Corumbé foi criada no ano de 2005, através de um decreto
municipal, a Lei n°278/2005 em conformidade com a Lei Organica da Assisténcia Social
(LOAS) municipal*’.

O Abrigo Dona Laura Pinheiro Martins atende adolescentes a partir dos 13 anos até o
seu desabrigamento. S&o jovens que sofreram algum tipo de violacdo de seus direitos e que
encontram na instituicdo protecéo.

Todas as criancas e adolescentes dos Abrigos de Corumba/MS estdo matriculadas e
estudando nas escolas da regido, mas serd que elas recebem uma educagdo de qualidade?
Diante dessa indagacao, buscou-se, no préximo capitulo, entender como o direito a educagédo
e a uma educacéo de qualidade foi se configurando ao longo do tempo no Brasil, a partir das

influéncias dos documentos internacionais.

** Dados fornecidos pela coordenagao do abrigo.
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CAPITULO Il - O DIREITO A EDUCACAO

O presente capitulo pretende discorrer sobre os caminhos que se configuraram o
direito & educacdo a partir dos documentos internacionais, chegando a caracterizacdo das leis
brasileiras desde o século XVIII até os dias atuais, possibilitando visualizar como o direito a
educacdo foi se delineando, para que hoje tornasse para todos.

O primeiro item deste capitulo trata-se dos documentos internacionais, que
influenciaram politicas de direcionamento para o direito da educacdo tanto a nivel mundial
quanto internacional, considerando como direito de todos os cidaddos independente de sexo,
raca, religido e classe econdmica, dando destaque a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, atribuindo a instru¢cdo como direito universal.

No segundo item deste capitulo, pretendeu-se tracar o caminho dos documentos e leis
brasileiras, com intuito de verificar como foram se configurando a educacgéo, para que se
atingisse 0 que esta hoje decretado na Constituicdo Federal e sob responsabilidade de
aplicacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, como direito universal de acesso a escola,
obrigatdria e gratuita para todos, além de mostrarmos o direito ao acesso a escola, tornou-se
relevante conhecermos a qualidade de ensino destinado a criangas e adolescente, que ja estdo
matriculados nas escolas. Para tanto, utilizamos dados do IBGE e IDEB, com objetivo de
melhor compreender como a qualidade de ensino esta configurada tanto em ambito nacional,
quanto na cidade de Corumbé, MS.

Sendo assim, a partir do momento que compreendemos que as leis brasileiras
contemplam o acesso a escola para todos e a uma educacdo que seja de qualidade, ndo seria
diferente para as criancas que estdo em Abrigos Institucionais, pois a lei também se aplica
para as criancas abrigadas. Portanto, o intuito deste trabalho é verificar se estas leis estdo
sendo realmente efetivadas na préatica do cotidiano escolar dessas criangas através dos dados

coletados com as professoras.
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2.1 Direito & Educacéo: Influéncia dos Documentos Internacionais

(...) E direito da crianga e do adulto, da mulher e do homem, seja qual for a sua
capacidade fisica e mental, a sua condic&o e situacdo. E direito dos brancos, dos
pretos, dos mesticos e dos amarelos, dos pobres e dos ricos, dos imigrantes, dos
refugiados, dos presos etc. E direito das populacbes indigenas e de todas as
minorias (...), ou seja, direito a educacao é direito as aprendizagens indispensaveis
ao desenvolvimento de todas as dimensbes da personalidade humana (...)
(MONTEIRO, 2003, p. 769).

O direito a educacao conquistou 0 seu espaco no decorrer dos séculos e tem até a
atualidade, lugar garantido na construcdo de um futuro melhor para todos. No século XXI,
todos os paises, sem excecdo, ja possuem leis que garantem a educacdo bésica; sdo exemplos
desses documentos internacionais — Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948);
Convencdo Relativa a luta contra a discriminacdo no campo do ensino (1960); Pacto
Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (1966); UNESCO, com a luta pela
universalizacdo do Ensino fundamental. Diante de todos esses exemplos deve-se ter claro que
ndo basta que o direito a educacao seja reconhecido, esse direito precisa ser garantido e, para
tanto, € necessdrio ser declarado em lei, pois segundo Cury (2002, p. 245) “o contorno legal
indica os direitos, os deveres, as proibi¢gdes, as possibilidades e os limites de atuagdo”
afetando, assim, a vida de todos, mesmo que n&o se tenha consciéncia de suas implicagdes.

Segundo Cury (2002), o direito a educacdo configurado da forma como esta hoje, foi
fruto de lutas, manifestacGes e movimentacbes de fundo democratico, que se direcionavam
para a concepgdo de uma igualdade de oportunidades e mesmo igualdade de condigdes para
todos, sem excecoes.

Atualmente, os educadores reconheceram a importancia dessas leis, pois vislumbram
nelas um instrumento para possibilitar, além da democratizacdo do ensino, também, a
socializacdo dos individuos, permitindo gerac6es futuras mais iguais e justas (CURY, 2002).

De acordo com Cury (2002), o direito a educacdo se constituiu dentro de prerrogativas
do direito civil, pois é dever do Estado garantir o acesso de todos e a sua gratuidade,
assegurando assim usufruir integralmente sua condigdo universal, garantida nos direitos civis.
O Estado, portanto, é o provedor do direito a educacdo, como o direito & democracia,
objetivando esses direitos através da sua legislacdo, com o intuito de lutar contra as

desigualdades sociais alastradas pelo capitalismo.
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Segundo Cury (2002), o direito a educacao ndo se consolidou do nada, ele se constitui
mediante os conflitos culturais, politicos e sociais, decorrentes em cada pais de maneira
especifica. O direito a educacdo foi se consolidando a partir das reformas sociais, que
vislumbravam uma sociedade mais igualitaria, ou a0 menos uma nova sociedade, diferente da
atual.

Atualmente, o foco do direito a educacdo estd se voltando para as questdes
relacionadas a diferenca (género, etnia-raca, cultura, sexual entre outras), ressaltando temas
como tolerancia ao proximo. E preciso que se tenha claro essa questdo igualdade e diferenca,
ou seja, igualdade em direitos preservando as diferengas, as especificidades, as
individualidades de cada um, eliminando, assim, qualquer tipo de discriminacdo (CURY,
2002).

No Brasil, desde a sua Independéncia até meados do século XX, a educacdo primaria
ndo abria espaco na educacao para 0s negros, escravos, indios, mulheres. A colonizacdo e o
processo de escraviddo produziram no pais uma sociedade recheada de contrastes, diferencas
e desigualdades sociais. Em meio a esse quadro, na educacdo ndo seria diferente, pois
economia, aspectos sociais e educacdo caminham lado a lado a distribui¢do de renda do pais
(CURY, 2002).

Segundo Cury (2002, p 360) a importancia dos direitos a educacéo se da por que:

A declaracdo e a garantia de um direito tornam-se imprescindivel no caso de paises,
como o Brasil, com forte tradicdo elitista e que tradicionalmente reservam apenas as
camadas privilegiadas o acesso a este bem social. Por isso, declarar e assegurar é
mais do que uma proclamacdo solene. Declarar é retirar do esquecimento e
proclamar aos que ndo sabem, ou esqueceram, que eles continuam a ser portadores
de um direito importante. Disso resulta a necessaria cobranca deste direito quando
ele ndo é respeitado.

Sendo assim, segundo o autor, a educacdo deve ir além de uma heranca cultural
enraizada, para que a sociedade possa permitir participar da construcdo e na sua
transformacdo. A educacdo torna-se um instrumento para o crescimento individual e social.

A partir do final do século XVII e XVIII comecaram as mobilizagdes, através de
revolugdes, na América do Norte e na Europa, principalmente na Franga, surgindo disto uma
série de direitos, como: direito a vida, liberdade de expressdo, de pensamento e leis nas quais
somente era proibido algo prejudicial a sociedade e aos outros. Esses direitos acabaram por
influenciar a construcdo das ConstituicGes de cada pais e passaram a ser chamados de Direito
Civil e Politico (RI1ZZ] et. al, 2009).
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Segundo Rizzi et.al (2009), foi a partir do seéculo XIX, diante da polaridade de
economia versus qualidade de vida, que surgiram a criacéo de leis'? relacionadas aos Direitos
do trabalho: como salérios, direito a saude, alimentacdo, educagdo, organizacdo sindical,
greve, previdéncia social, cultura, moradia e muitos outros, que somente vieram a ter mais
forca no século XX, depois da Revolugcdo Russa e da Primeira e Segunda Guerra Mundial.

De acordo com Rizzi et al (2009), para que os direitos declarados tivessem alcance
mundial, foi necessario elaborar um documento que estabelecesse regras entre as nagdes e no
interior das mesmas, para tanto foi criada no ano de 1948 a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, que envolve e protege os direitos humanos, buscando garantir uma vida mais digna
através de normas minimas, porém extremamente necessarias. Os direitos humanos possuem
4 caracteristicas importantes: Universalidade, ou seja, vale para todos em todo mundo;
Indivisibilidade — os direitos sdo gozados em sua totalidade, ndo ha seu fracionamento ou
reducdo; Interdependéncia — todos sdo importantes dentro de suas especificidades;
Exigibilidade e Justiciabilidade — como os direitos s&o previstos em lei, eles podem e devem
ser exigidos.

Neste item, nos atentaremos ao direito humano relacionado ao direito a educacao,

reconhecida na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos pelo art. 26, p. 12, que diz:

1. Toda pessoa tem direito a instrucdo. A instrugdo gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar serd4 obrigatéria. A
instrucdo técnico-profissional serd acessivel a todos, bem como a instrucdo superior,
esta baseada no mérito.

2. A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e
pelas liberdades fundamentais. A instrugdo promovera a compreenséo, a tolerancia e
a amizade entre todas as nacdes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvard as
atividades das NacBes Unidas em prol da manutencéo da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrucéo que sera
ministrada aos seus filhos.

A Declaracdo refere-se a uma educacdo de maneira mais ampla, ndo somente
direcionada a educagdo escolar, acreditando que a aprendizagem ocorra em ambientes
diversos como: familia, comunidade, trabalho, grupos e, também, no ambiente escolar. Em se

tratando do direito a educagdo escolar, é na escola que a crianca tera acesso a socializagdo

12 De acordo com Rizzi et al (2009) com a intensa producdo industrial e massificacdo da mao-de-obra e por
consequéncia enriquecimento de poucos e péssimas condigdes de muitos, causada pelo capitalismo em expanséo,
foi o estopim para a criag8o de leis que garantissem o direito econdmico, social e cultural da populagéo.
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com outras pessoas diferentes do seu convivio familiar, além de ter acesso a pensar num
futuro e na entrada no mercado de trabalho (RI1ZZI et al, 2009).

De acordo com Rizzi et al (2009), para que o direito a educacao seja efetivo, deve ter 4
caracteristicas, sdo elas: Disponibilidade — na qual a educacdo seja disponivel a todos na
forma de educacdo gratuita; Acessibilidade — além de gratuita, a crianca precisa ter garantido
0 acesso a escola publica, sem qualquer tipo de discriminacdo; Aceitabilidade — ou seja,
qualidade na educacdo, em seu curriculo, em métodos, e em docentes; Adaptabilidades — a
educacdo precisa se enquadrar a realidade dos alunos, respeitando suas caracteristicas
especificas e suas diferengas.

Portanto, a educacdo deve contemplar todas as criangas, com acesso a uma
educacdo de qualidade, na qual promova o seu desenvolvimento integral, promovendo o
respeito a diversidade (étnico-racial, religiosa, cultural, de género, de orientacdo sexual,
dentre outros) e o fortalecimento a solidariedade e tolerancia em busca da paz.

A partir dos documentos internacionais destinados a educagdo, o Brasil
elaborou seus préprios documentos, declaracdes, decretos e leis voltados a educacgdo. Para se
entender como se configurou esse processo de conquista do direito a educacdo no Brasil, 0
proximo item pretende tragar como o direito & educacdo no Brasil foi sendo adquirido, além
de verificar se a educacéo esta chegando com qualidade para todos os brasileiros.

2.2 A conquista do direito a Educacéo no Brasil

No item anterior foi dado destaque aos documentos internacionais que se destinaram a
lutar para que o direito a educacdo atingisse todos os niveis da populacdo; neste item, o foco
sdo os documentos brasileiros (as ConstituicGes de 1924 até a Constituicdo de 1988, Lei de
Diretrizes e Bases, Plano Nacional de Educacéo, e Estatuto da Crianca e do Adolescente), que
ao longo dos séculos foram se direcionando na busca e conquista do direito a educacao.

No Brasil, desde o século XIX, vérias Constituicdes foram elaboradas contemplando a
educacdo em seus textos (nos anos de 1824, 1891, 1934, 1937, 1946, 1967 e finalmente a
atual que é de 1988); citaremos 0s documentos que se configuram no nosso pais, para que
possamos entender melhor como o direito a educacdo alcangou o0 que estd estabelecido
atualmente.

Segundo Teixeira (2008), em meio a um cenario no qual se defendia o

anticolonialissimo, encabecado por comerciantes e proprietarios de terra, diante da situacéo
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precaria da populacdo e influenciado pelas ideias europeias, o imperador do Brasil lanca méo
da Carta Constitucional em 25 de margo de 1824, na qual apresentava em seu art. 179
medidas para a educacdo, estabelecendo a garantia do ensino primario para todos os
cidad&os®®, sendo esta realizada pela familia e pela Igreja; também seriam criados colégios e
Universidades, que seriam de competéncia de cada provincia. Ja no ano de 1828 foi
descentralizado o ensino fundamental, passando a tornar-se responsabilidade de cada cidade
ou vila, foram criadas, também, escolas de primeiras letras e escolas de meninas, que ficariam
sob cuidados das camaras municipais.

Segundo Teixeira (2008), a Constituicdo de 1824 ndo atendeu aos objetivos, pois ndo
foi destinado as provincias, cidades e vilas, o financiamento para realizacdo das atividades
educativas; havia um numero irrisério de professores com baixa renda e com pouca
qualificacdo, precariedade da estrutura escolar e pouca eficiéncia dos métodos de ensino.

Assim, a Constituicdo de 1824 embora parecesse com boas intencdes, possibilitando a
gratuidade de ensino nas escolas primarias, ndo garantiu nem os estabelecimentos escolares
gue eram quase inexistentes, tornando o direito a educacdo longe de ser alcancado de fato.

No final do século XIX, apds a Proclamacdo da Republica, alguns decretos
sancionados mencionaram a educacéo, tais como: Decreto n° 6 do ano de 1889 que dizia que
somente os alfabetizados teriam direito ao voto; Decreto n°® 7 do mesmo ano, declarava
instrugdo publica para todos os graus e; aviso n°17 do ano de 1890 que previa o curriculo
laico e criacdo de uma Secretaria de Instrucdo Publica. Porém, o direito a educacdo veio
através da Constituicdo de 1891, a qual coloca a educacdo como competéncia do congresso,
estimulando o ensino superior e secundario nos estados e prevendo a separacdo da Igreja do
Estado (TEIXEIRA, 2008). Ainda segundo Teixeira (2008), por volta dos anos 20 do século
XX, realizou-se uma revisdo da Constituicdo de 1891 e dentre as discussdes estaria a
educacdo para todos como dever do Estado, dando destaque ao ensino primario.

No entanto, o Brasil teve que esperar a elaboracdo da Constituicdo de 1934 para que a
educacdo fosse tratada como direito de todos e dever da familia e poderes publicos,
obedecendo (dentre outras) as seguintes normas: gratuidade e frequéncia obrigatéria para o
ensino primario. (FERRARO, 2008).

13 Segundo Teixeira (2008), apesar da Constituicdo declarar a escolarizagdo de todos, as escolas ndo aceitavam
no século XIX, criangas e adolescente de origem indigena e negra, também ndo aceitavam criangas de rua, mal
vestidas ou que estivessem com alguma doenca contagiosa.
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Na Constituicdo de 1934 destacou-se o art. 149, que previu a educacdo como dever da
familia e dos poderes publicos tanto para os brasileiros quanto para os estrangeiros residentes
no pais; também direcionou a discussdo para a participacdo da Unido em todos os niveis de
ensino, assim como se exigiu o direcionamento de recursos publicos para que o Estado
passasse a ser o responsavel a difundir a instrugdo publica para todos os niveis de ensino. Essa
constituicdo foi a primeira a discutir o direcionamento de recursos publicos a educacéo e a
primeira também a admitir professores através de concurso publicos. A Constituicdo de 1934
deu um grande passo para 0 processo educativo, na medida em que se disponibilizou recursos
para 0 mesmo (TEIXEIRA, 2008).

No ano de 1937 foi promulgada outra Constituicdo; nela direcionou-se para a Uniédo a
competéncia de fixar as diretrizes, bases e quadros da educacao nacional, assim como também
a responsabilidade na formacao integral (fisica, intelectual e moral) de criangas e jovens,
mantiveram-se a gratuidade no ensino primario e acrescentou-se a obrigatoriedade do ensino
de educacdo fisica, o ensino civico e de trabalhos manuais (TEIXEIRA, 2008).

Apds o termino da 2° Guerra mundial e em meio ao cenario politico e social
conturbado (manifestacfes populares, greves), decretou-se a Constituicdo de 1946 na qual as
discussdes que envolviam a educacdo se direcionavam para 0 ensino primario e a separacao
da Igreja do Estado, tornando facultativo o ensino religioso. Foi discutido o ensino gratuito
para todos os niveis de ensino, cuja responsabilidade seria da Unido e dos estados.
(TEIXEIRA, 2008).

A Constituicdo de 1967 acrescenta as demais a obrigatoriedade do ensino primario nas
empresas comerciais, industriais e agricolas, tanto para os empregados como para os filhos
destes, sendo citadas na constituicdo anterior apenas como um indicativo, nesta constituicao
tratard de ser obrigatdrio. Acrescentou-se também a liberdade de comunicacdo e exercicio do
magistério (TEIXEIRA, 2008).

No entanto, depois de tantas leis e constituicGes decretadas, a situacdo da educagdo no
Brasil ndo melhorou muito. De acordo com Ferraro (2008), a educacdo no Brasil antes da
Constituicdo de 1988 estava mais voltada para um dever do que para um direito propriamente
dito, era percebido como um ideal politico, contudo, sem a disponibilizacdo de instrumentos
para sua efetivacdo. A educacdo ndo passava de uma meta a ser cumprida, quando fosse
possivel. Essa limitada eficacia dessas leis pode ser percebida atraves dos numeros do

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que mostram os seguintes dados: o
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namero de analfabetos com mais de 10 anos de idade no ano de 1940 era de 16,5 milhdes e no
ano de 1980 chegou a 22,4 milhdes de brasileiros.

De acordo com Teixeira (2008), a Constituicdo de 1988 foi considerada a mais
promissora, pois reconhece os direitos fundamentais, possibilitando e garantindo a efetividade
dos artigos propostos. Dentre seus principios, a educacdo esté localizada entre os artigos 205
até o artigo 214, destacaremos aqui algumas ideias mais relevantes:

e Igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola, assim como
liberdade para aprender, ensinar e divulgar o pensamento;

e Ensino gratuito em todos os estabelecimentos oficiais, garantindo a qualidade
de ensino;

e Valorizacao do profissional da educacdo, com salérios, planos de carreira.

e No ensino superior — autonomia didatico cientifica e incentivo a pesquisa;

e Ensino fundamental obrigatdrio e gratuito;

e Universalizacdo do ensino médio gratuito;

e Atendimento especializado para portadores de deficiéncia e criancas de zero a
seis anos em creches e pré-escolas;

e Abertura de vagas para ensino noturno, assim como programas de atendimento
ao aluno carente do ensino fundamental.

Os objetivos desta constituicdo é a erradicacdo do analfabetismo, escola para todos,
sem qualquer discriminacdo e com mais qualidade de ensino, formagédo para 0 mercado de
trabalho e formacdo humana cientifica e tecnoldgica (TEIXEIRA, 2008).

O Estado, a familia e a escola possuem deveres: Ao Estado cabe garantir a educacéo
para todos os brasileiros sem qualquer discriminagdo; a Familia tem o dever de matricular
seus filhos e a escola precisa oferecer uma educacéo que promova o desenvolvimento integral
do individuo (RI1ZZI et al, 2009).

Para Lima (2010), a Carta Constitucional de 1988 foi de extrema importancia, pois
além de declarar a educacdo como um direito fundamental, também ofereceu instrumentos
para a sua materializacdo. Porém, entre a aplicacdo e sua eficacia, atuacdo do Estado e dos
poderes em acdo conjunta com a sociedade, na qual os cidaddos também cumprem seu papel e
seu dever, diante da responsabilidade da garantia de seus direitos a educacéo.

Segundo Rizzi et al (2009), a Constituicdo de 1988 propds deveres ao Estado, a
familia e a escola, mas ndo propds formas diretas de articulacdo entre o texto da lei e a

implantacdo da mesma, para isso foram elaboradas 2 novas leis, séo: Lei de Diretrizes e bases
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da Educacédo Nacional (LDBEN), elaborada no ano de 1996, que corresponde a lei n°® 9.394 e
0 Plano Nacional de Educacgéo (PNE), criado em 2001, corresponde a lei n° 10.172. A LDB
ficou encarregada de detalhar e organizar os aspectos gerais do ensino e o PNE teria que
determinar as diretrizes e metas para que essas fossem atingidas em um prazo de dez anos.

De acordo com Cury (2008), a LDB traz um novo conceito sobre a educacdo basica,
constituindo trés etapas: ensino infantil, ensino fundamental e ensino medio. No contexto da
LDB, a educacédo basica se localiza no seu art. 4°, assegurando ser o dever do Estado o seu
atendimento. A LDB e o PNE possibilitaram a garantia desses direitos.

De acordo com Davies (2001), o novo PNE™ foi elaborado na gestdo do presidente
Fernando Henrique Cardoso, no ano de 2001, através da lei 10.172, na qual foi dividido em 2
projetos — um ligado ao Conselho Nacional de Educacdo (CONED) e outro ligado ao
Ministério de Educacdo (MEC). Em comum, esses planos tém o papel de diagnosticar as
modalidades escolares em todos os seus niveis e definir diretrizes e metas, que deveriam ser
cumpridas em até 10 anos.

Davies (2001) detalha cada um dos projetos da seguinte maneira: o PNE- MEC foi
apresentado como um processo aberto e democratico, como tal deveria aceitar modificacGes
em sua conjuntura educativa, mas nao foi o que aconteceu, pois essa abertura teve carater
apenas de consulta. Segundo o MEC, o que estava acarretando os problemas no sistema
educativo seriam a ma formacgdo dos professores e a gestdo de recursos humanos e
financeiros, o que ndo seria somente responsabilidade do Estado, mas também de toda
sociedade, no entanto, embora descentralizando o Estado dessa responsabilidade, ndo foi
descentralizado seu poder de decisdo relativo a educacdo. Além disso, 0 MEC também néo
propds mais investimentos direcionados a educacgdo, apenas sugeriu sua racionalizacao.

De acordo com Davies (2001), com o PNE-CONED teve sua base em participacdo
democratica da sociedade, e ndo apenas no critério de consulta como ocorreu no MEC. Os
problemas educacionais eram vistos como consequéncia de uma politica neoliberal, que
agravava a estrutura social e a educacdo, sendo representado através da exclusdo social e
educacional. No entanto, 0 PNE-CONED né&o propds nova estrutura, apenas acreditava que a
solucdo estava no fortalecimento do mercado e de uma politica de geracéo de renda.

Segundo Davies (2001), o PNE-LEI contém diagnosticos, diretrizes, objetivos e metas
aos diferentes niveis da educacéo, incluindo educacéo tecnoldgica e formacéo de professores.

* Segundo 0 MEC o governo elaborou um novo Plano Nacional de Educacio em 15 de dezembro de 2010, que
deveré ser aprovado e implementado até o ano de 2020.
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Porém, algumas metas foram vetadas pelo proprio presidente Fernando Henrique Cardoso
(FHC), como alguns recursos destinados a verificar a qualidade de ensino, alegando ser
necessaria a racionalizacdo das verbas destinadas a educacao.

O PNE-LEI possui de 2 a 5 metas que propdem a fiscalizacdo das determinacdes
contidas na LDB, essa proposta teve como objetivo combater um problema antigo, que é a
ndo aplicacdo de recursos destinados pelo governo a educacdo. Outra medida do PNE-LEI
seria a convocacgdo da sociedade para combater o analfabetismo através das salas do Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) e de formacdo para o trabalho, porém sua estrutura também é
fragil, pois para esses dois programas ndo foi estabelecido um financiamento fixo, portanto
ndo é garantido que sua efetividade ocorra. O PNE-LEI falha por néo ter claros os recursos
disponiveis e nem a origem dos mesmos, nao tendo como trabalhar na fiscalizacdo do sistema
educacional do pais (DAVIES, 2001).

De acordo com o0 MEC (BRASIL. 2010), novo PNE foi criado em 15 de dezembro de
2010, no qual apresentou 10 diretrizes objetivas e 20 metas, seguindo estratégias para que

possam ser efetivadas. Dentre as leis, destaca-se o art. 2° que diz:

| - erradicacéo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

111 - superagéo das desigualdades educacionais;

IV - melhoria da qualidade do ensino;

V - formagdo para o trabalho;

VI - promocao da sustentabilidade s6cio-ambiental;

VII - promogdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagdo como
propor¢do do produto interno bruto;

IX - valorizagdo dos profissionais da educacdo; e

X - difusdo dos principios da equidade, do respeito & diversidade e a gestdo
democratica da educacéo.

As metas devem ser cumpridas até o ano de 2020 e deverdo ser comparadas com 0s
parametros dos censos nacionais de educacdo, atualizados para verificar a aplicabilidade da
lei. De acordo com o MEC, as estratégias para efetivacdo dessas metas deverdo ser realizadas
com articulacdo entre a Unido, Estados, Municipios e Distrito Federal.

No ano de 1990, outra lei importante que cita a educacdo como direito fundamental € o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, que veremos a seguir suas determinacoes.

O ECA (Brasil, 1990) tem como seus pressupostos direcionados a educagdo os artigos
que vao do 53 ao 59. Como jé citado no item 1.2 deste capitulo, as especifica¢des do estatuto
e sua criacdo e abrangéncia, lembraremos que o ECA é um estatuto de ordem universal e ndo

somente direcionado a criancas e adolescentes em situacdo de risco, vulnerabilidade,
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abandono ou que cometeram algum ato infracional — € direcionado a todas as criangas, de

maneira igualitaria.

Sendo assim, destaca-se 0 art. 53 (BRASIL, 1990 p. 20- 21) que diz:

A crianca e o adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho,
assegurando-se Ihes:

I Igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il. Direito de ser respeitado por seus educadores;

I1l.  Direito de contestar critérios avaliativos superiores;

IV. Direito de organizaco e participacao de atividades estudantis;
V. Acesso a escola puablica e gratuita préxima a sua residéncia;

No art. 54 destacaremos os incisos I, Il e IV que diz:

E dever do Estado assegurar & crianca e ao adolescente:

l. Ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para o que a ele ndo
tiverem acesso na idade propria;

Il. Progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade aos ensino médio;

IV. Atendimento em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos.

O ECA vem assegurar que todas as criangas, sem qualquer discriminagéo, tenham
direito & educacéo em escolas publicas, nos niveis iniciais e fundamentais, e progressivamente
no nivel médio de forma gratuita, sendo dever da familia sua matricula e quando ndo ha
presenca dela, o Estado se responsabiliza por essas criancas e adolescentes, tendo destinado a
elas vagas em suas escolas publicas (BRASIL, 1990).

Atualmente, a leis federais garantem um namero significativo de criancas terem acesso
a escola, mas qual a qualidade de ensino direcionado a elas?

De acordo com dados do IBGE do ano de 2010, o Brasil possuia cerca de 160 milhdes
de cidadaos, desses, apenas 147 milhGes estdo alfabetizados, deixando cerca de 17 milhdes de
analfabetos, caracterizando ainda haver um numero significativo de pessoas analfabetas
mesmo depois de aprovadas as leis de obrigatoriedade de ensino publico em todos os niveis.

Aos que tém acesso a escola, resta saber se ha qualidade no ensino e, para tanto,
utilizamos os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP)
referente ao ano de 2010, contatamos que: entre os anos de 2005 a 2009 referente a qualidade
de ensino nas séries iniciais houve um crescimento de 3,8 em 2005, para 4,6 em 20009.

Diante desse resultado, o Brasil embora tenha tido um crescimento na qualidade de

ensino, ainda se encontra em 70° no ranking mundial (Dados do Programa das Nagdes Unidas
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para 0 Desenvolvimento), abaixo de paises como Chile, Argentina, Uruguai e Venezuela na
América do Sul e Albéania, Macedbnia, Sérvia e em outras partes do mundo. Constatando
assim, que apesar dos esforcos, ainda falta muito a ser feito para que a educacdo no Brasil se
torne de qualidade comparada a paises desenvolvidos, como Islandia, Noruega, Canada, que
estéo entre os primeiros no ranking de desenvolvimento humano.

De acordo com o IBGE de 2010, a cidade de Corumba/MS possui cerca de 96 mil de
habitantes sendo que por volta de 25 mil estdo matriculados nas escolas da cidade, divididos,
entre ensino fundamental, educacdo infantil e ensino médio.

De acordo com o grafico do IDEB nacional, no ano de 2009, o indice de
desenvolvimento escolar era de 4,6 pontos, porém na cidade de Corumba/MS a realidade é
outra. O indice no municipio de Corumba/MS relacionado as Series Iniciais, ficou em 3,7
pontos, crescendo numa escala de 3 pontos a cada 2 anos, desde o ano de 2005 até 2009.
Esses dados demonstram que em Corumb&MS muito ainda tem que se caminhar para se
atingir a escala nacional e mais ainda para atingir a média de paises, nos quais a educagao esta
em primeiro lugar em importancia para o desenvolvimento do pais.

O capitulo Il teve como objetivo tracar o caminho de como vem se configurando o
direito a educacdo e a uma educacdo de qualidade, mostrando como se estabeleceram 0s
documentos internacionais e como estes documentos influenciaram na elaboragdo das leis
brasileiras. Em seguida ap0s ter claro que atualmente no Brasil 0 acesso a escola estéa definido
como obrigatério e gratuito nas séries iniciais e ensino fundamental, basta verificarmos se
além do acesso a escola essas criancas estdo recebendo educacdo de qualidade. Embora a
qualidade tem avangado ao longo dos anos no Brasil, verificou-se que ainda falta muito a se
equiparar com a qualidade de paises desenvolvidos internacionais.

Assim, ap6s tracarmos a histdria dos atendimentos e politicas de atendimento & crianca
e adolescente (capitulo 1) e verificarmos como se deu o direito a educacao para essas criancas,
a partir de agora verificaremos (com os dados desta pesquisa), qual é a concepgdo das
professoras com relacdo as criancas de um Abrigo da cidade de Corumba/MS, que fazem

parte da sua sala de aula.
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CAPITULO 11l - OS CAMINHOS E OS ACHADOS DA PESQUISA:
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E OS DADOS.

O presente capitulo trata dos caminhos metodoldgicos, tracados na pesquisa de campo
e descricéo dos dados coletados em entrevistas.

O primeiro item deste capitulo foi destinado a fazer uma breve discussdo sobre a
pesquisa qualitativa em educacdo, mostrando suas caracteristicas e importancia, tanto para
compreensdo das problematicas educacionais, como para possiveis solu¢des das mesmas. Este
item também foi utilizado para descrever o instrumento utilizado nesta pesquisa, que foi a
Entrevista Semi-estruturada, destacando sua importancia no ambito da pesquisa em educacéao
e, ainda, descrevendo a melhor maneira de ser utilizada, atentando-se aos detalhes que possam
surgir durante a entrevista.

No segundo item deste capitulo pretendeu-se descrever as falas das professoras
entrevistas, dentro de seis temas: Inféncia, Familia, Escola, Professor, Crianca Abrigada e
Abrigo Institucional, a fim de conhecer a (s) concepcao (s) que essas professoras tém desses
temas, para que possamos conhecer, discutir e analisar as concepcdes que as professoras tém

das criancas abrigadas institucionalmente.
3.1 Breve contextualizacédo sobre Pesquisa em Educacéo

A presente pesquisa teve como instrumento a pesquisa qualitativa em educacéo, por
acreditarmos que a pesquisa qualitativa nos apresentaria uma compreensdo mais detalhada dos
significados e caracteristicas apresentadas nas entrevistas, além de realcar os valores, crencas,
representacdes, opinides e atitudes dos entrevistados.

Desta forma, neste item destacaremos uma breve discussdo sobre pesquisa em
educacdo, com o intuito de justificar a utilizacdo desta modalidade, como melhor recurso para
a coleta de dados e analise dos mesmos.

Segundo Gatti (2002), o sentido que queremos dar as pesquisas em trabalhos
cientificos é a busca de um conhecimento, que ndo temos uma explicacdo de imediato e sera
através de caracteristicas especificas da pesquisa, que nos possibilitard a compreensdo da
realidade observada. Serd por meio do conhecimento adquirido na pesquisa que poderemos
refutar ou concordar com o nosso entendimento inicial, que geralmente é obtido através de
observacodes superficiais da realidade. Procura-se, portanto, um conhecimento além dos fatos,

49



clarificando os processos e possibilitando explicacGes consistentes acerca do fendmeno, a
partir de um referencial tedrico.

O objetivo de se fazer pesquisa, para Gatti (2002, p. 10) € tentar: “[...] elaborar um
conjunto estruturado de conhecimento que nos permita compreender em profundidade aquilo
que, a primeira vista, 0 mundo das coisas e dos homens nos revela nebulosamente ou sob uma
aparéncia caotica”.

Toda pesquisa é revestida de caracteristicas especificas, para que se possa obter um
conhecimento de forma mais segura. Os conhecimentos devem ser sistematizados, guiados
por teorias, métodos e teméticas consistentes e coerentes entre si, para poder entdo, responder,
descrever e compreender o fendmeno estudado (GATTI, 2002).

A pesquisa na area da Educacdo possui suas especificidades, pois trabalha com seres
humanos, ou algo relacionado a eles. H& um leque de possibilidades e diversidade nas
pesquisas em educac¢do, embora o foco sempre se da no desenvolvimento do individuo e das
sociedades. Abrange diversas areas e, por consequéncia, diversos problemas ligados a:
filosofia, sociologia, psicologia, politica, entre outras (GATTI, 2002).

Quanto a questdo do método em pesquisa na area de Educacdo, Gatti (2002) define
como o ato concreto que se faz através das nossas acdes, na organizacdo do trabalho e na
maneira pela qual observamos o mundo. Trata-se da constru¢do do conhecimento e para essa
construcdo sdo necessarios instrumentos coerentes com o referencial tedrico.

Para essa construcdo do conhecimento, a autora faz uma analogia com a construcéo de
um edificio, na qual o pedreiro necessita de instrumentos para a sua confeccdo, tipo martelo,
tijolo, cimento, mas precisa também de habilidade para lidar com os mesmos. O pesquisador,
da mesma forma, necessita de instrumentos para a construcdo de um conhecimento cientifico
e esses instrumentos precisam se adequar de acordo com o referencial tedrico utilizado pelo
pesquisador.

Portanto, “[...] método ndo ¢ apenas uma questdo de rotina de passos e etapas, de
receita, mas de vivéncia de um problema, com pertinéncia e consisténcia em termos de
perspectivas e metas” (GATTI, 2002 p. 53).

A autora destaca a importancia de teoria e método caminharem na mesma dire¢do, em
sintonia. Os métodos sdo um conjunto de passos, crencas, valores, atitudes e habilidades em

relacdo ao modo de perceber e tratar os fendmenos e o préprio conhecimento.
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Pensar em pesquisa é primeiramente ter uma questdo que necessita de uma resposta,
resposta essa que precisa de um esforco cientifico, sistematizado para sua obtengdo - essa
questdo é chamada de Problema de Pesquisa.

Ao se trabalhar sistematicamente sobre o problema, o pesquisador vai se aproximando
da resposta e/ou compreensdo de seu objeto de pesquisa, através dos instrumentos e da
abordagem tedrica, que necessariamente precisam agir em consonancia. Serd o problema que
indicara a abordagem do pesquisador e direcionara seu método, lembrando que se entende
método como uma referéncia a ser seguida e ndo com um roteiro fixo, imutavel (GATTI,
2002).

De acordo com Gatti (2002), ao pesquisador € necessario ser critico e deixar claro,
principalmente para si mesmo, seu modo de pensar e pesquisar, com isso dard maior
consisténcia ao seu trabalho, possibilitando maior compreensdo acerca do problema que o
motivou a pesquisar.

Existe uma variedade de instrumentos os quais podem ser utilizados para se fazer
pesquisa; atentaremos-nos na entrevista, pois foi esse o instrumento utilizado na presente
pesquisa.

Segundo Gatti (2002, p. 63), “Uma entrevista rica ¢ aquela em que o pesquisador
consegue um dialogo real com o entrevistado, em que ndo predominam as respostas-chavéo,
que nada acrescentam”. Para tanto, ¢ necessaria uma atencdo voltada ndo somente para a
transcricdo da entrevista, mas em todos os fendmenos relacionados a ela (eventos, entrevistas,
surpresas, impasses, siléncios, equivocos). Pode também ser Gtil anotar as impressGes do
pesquisador, a fim de um amadurecimento delas e sobre o tema abordado.

A entrevista € uma das principais técnicas utilizadas nas pesquisas, deve privilegiar a
interacdo entre entrevistador/entrevistado, ndo havendo uma relacdo hierarquica neste
processo; as interferéncias sdo reciprocas, sendo melhor visualizadas quando as entrevistas
ndo sdo rigidamente estruturadas, nos quais quem responde discorre sobre 0 tema proposto
pela pesquisa.

De acordo com Ludke e André (1986), é preciso proporcionar condi¢bes adequadas
para a entrevista, assim como clima, estimulos e aceitacdo mutua em relagdo a entrevista,
possibilitando ,assim, melhor desdobramento da mesma.

Ha dois tipos de entrevistas caracterizadas por Lidke e André (1986, p. 34) sédo elas:
entrevista padronizada ou estruturada que “[...] ¢ usada quando se visa a obtengdo de

resultados uniformes entre os entrevistados, permitindo, assim uma comparacdo imediata, em
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geral mediante tratamentos estatisticos”. E a Entrevista Semi-Estruturada, a qual “[...] se
desenrola a partir de um esquema basico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o
entrevistador faga as necessarias adaptagdes”.

A presente pesquisa utilizou a entrevista semi-estruturada, a fim de dar maior
liberdade de expressdo ao entrevistado, além de coletar o m&ximo de informaces dele, para a
andlise futura. Quanto a analise, serd realizada de maneira qualitativa, entendendo que desta
forma podemos encontrar nuances e contradi¢cbes durante todo o percurso da fala de nossas
entrevistadas deixando mais rica as discussdes dos temas.

Através da entrevista é possivel abordar os mais variados temas, sejam eles: pessoal,
intimo, de natureza complexa, entre outros, permitindo o aprofundamento do tema
pesquisado. A entrevista pode ser utilizada tanto individualmente, quanto em grupo, com o
objetivo principal de oferecer informacées (LUDKE; ANDRE, 1986).

Para essas autoras, esse tipo de entrevista mais livre e flexivel parece se encaixar
melhor, em se tratando de pesquisa qualitativa na area de educacgdo e com os atores que dela
fazem parte, a fim de dar maior liberdade de expressdo ao entrevistado.

Partindo do pressuposto de que os atores envolvidos com a educacdo vivenciam esta
realidade. Portanto, os temas relacionados a ela ndo s&o novos, o0 que permite discorrer com
certa facilidade sobre o tema. Para o pesquisador, é aconselhavel o uso de um roteiro, que
servird de guia na entrevista com o objetivo de que a entrevista, ndo se disperse em diversos
assuntos alheios ao tema proposto. O roteiro devera seguir uma ordem légica, entrelacando os
temas a serem abordados (LUDKE; ANDRE, 1986).

Dentre os cuidados a serem tomados durante a entrevista, as autoras alertam para a
“atencao flutuante”, ou seja, o pesquisador deve se atentar tanto nas respostas dos
entrevistados, quanto nas diversas formas ndo verbais, que acontecem durante a entrevista.

Outro cuidado a ser tomado € deixar o entrevistado ciente dos objetivos da entrevista,
pedir autorizacdo para o entrevistado, para utilizar os dados com fim exclusivamente
cientifico, preservando a identidade do entrevistado, através do sigilo profissional (LUDKE;
ANDRE, 1986).

Ao entrevistador, as autoras alertam para que se dediquem, exclusivamente,
fornecendo seu tempo disponivel somente para a realiza¢do da mesma.

Silverman (2009 p. 109-110) utiliza as ideias de Raply (2004), para esclarecer alguns
pontos sobre a entrevista nas pesquisas qualitativas, sdo eles: Primeiramente “ndo sdo

requeridas habilidades especiais”, ou seja, ndo ha necessidade de se ter um ‘dom’ de
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entrevistador, é preciso apenas interagir com o entrevistado, tentando compreender suas
experiéncias e opinides, ouvindo tudo que Ihe é dito e depois recuperar 0s pontos importantes,
fazendo perguntas complementares. O fato é: transformar a entrevista 0 mais proximo
possivel de uma conversa cotidiana; porém a entrevista ndo é tida ao acaso, tanto o
entrevistador quanto o entrevistado direcionam suas perguntas e respostas para o objeto de
pesquisa em questdo, utilizando de suas vivéncias para que a verdade seja desvendada. Para
tanto, o entrevistador, ndo um simples receptaculo de informacdes, € um sujeito ativo durante
a entrevista, pois a ele cabe a tarefa de conduzir o rumo da conversa, cabe lembrar que o
entrevistador ndo € um controlador rigido, mas é através de sua interagdo e envolvimento na
entrevista, que serd capaz de deixar o entrevistado mais a vontade, para discorrer livremente
sobre o assunto, ou direcionar para 0 assunto em questao.

Por fim, Liidke e André afirmam que “ndo ha receitas infaliveis a serem seguidas, mas
sim cuidados a serem observados e que, aliados a inventiva honesta e atenta do condutor,
levardio a uma boa entrevista” (LUDKE; ANDRE, 1986 p. 36).

Para a presente pesquisa, foram feitas as coletas de informacGes com a coordenacédo da
Abrigo, a fim de obter os dados escolares das criancas abrigadas como: numero de criangas;
escola onde estudam; nimero de professoras, para que comecassemos o trabalho de campo.
Em seguida foram feitos contatos com as escolas para autorizagdo das entrevistas. Foram no
total: nove professoras entrevistadas de trés escolas, duas Municipais e uma Estadual na
cidade de Corumba/MS.

Foi utilizada como instrumento para a coleta de dados a entrevista semi-estruturada,
acreditando dar maior liberdade de expressdo ao entrevistado; como material de entrevista, foi
utilizado o gravador, mediante autorizagdo do entrevistado. O gravador foi proposto, a fim de
captar maiores detalhes durante a entrevista e maior mobilidade ao pesquisador para dirigi-la.
Somente a primeira entrevista foi realizada sem o gravador, pois a professora nao se sentiu a
vontade e solicitou que ndo fosse gravada. As demais ndo se incomodaram e agiram
tranquilamente diante do aparelho.

Apds a estruturacdo do roteiro de entrevista e solicitacdo da permissdo dos Orgaos
competentes e, com a autorizagdo em méaos dos mesmos, estavamos prontos para a pesquisa
de campo.

Primeiramente, entramos em contato com a Abrigo Institucional, solicitando
informacdes sobre as escolas nas quais as criangas abrigadas estavam frequentando; mediante

a conversa com a coordenadora da instituicdo e psicéloga, em que apresentamos o trabalho e
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seus objetivos, foram-nos dadas as informagdes necessarias para a realizacdo das entrevistas,
como: nome das escolas e séries das criangas. Partindo desses dados, a pesquisadora, junto
com a orientadora, decidiram contemplar as professoras que atuavam nas series iniciais, ou
seja, do 1° ano ao 5° ano do ensino fundamental, conforme a delimitacdo de idade, que
haviamos proposto na introducéo deste trabalho que abrange criancas de 6 a 12 anos. Das
criangas que estavam abrigadas até o momento, apenas 5 ficaram de fora da pesquisa, pois
eram menores de 6 anos, e frequentam creche; e duas professoras ndo participaram, terem
entrado de licenca 3 meses antes do final do ano letivo. Foram, portanto, 9 professores, que
tém em suas salas de aula criancas abrigadas; na qual apenas 2 professoras atendiam mais de
uma crianga em sala. Foram visitadas 3 escolas, sendo 2 municipais e 1 estadual, todas séo
publicas, localizadas na cidade de Corumba/MS.

Durante o periodo das entrevistas, a Abrigo, utilizada como base para essa pesquisa,
encontra-se com 17 criancas abrigadas, todas em idade escolar. Distribuidas nas escolas® da
cidade, da seguinte maneira: Sdo 4 criangas na Escola Municipal Jardim de Outono; 5
criancas na Escola Municipal Jardim Primavera; Escola Estadual Jardim de Inverno sdo 3
criancas; 3 criancas na Creche Raios de Sol; e 2 criangas na Creche Raios de Verao.

As professoras que participaram deste trabalho lecionam nas séries de 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental, portanto, as professoras da Pré-escola e creche ndo fizeram parte desta
pesquisa. A E.M. Jardim de Outono possui 2 criancas abrigadas na mesma sala e as outras 2
em salas distintas; a E.E Jardim de Inverno as 3 criancgas abrigadas estudando juntas e na E.M
Jardim de Primavera sdo 5 criancgas, cada uma em série diferente. Sdo, portanto, 9 professoras
para 12 criangas (as 5 criangas da creche ndo participam desse estudo) com idades entre 7 a
12, anos nas séries de 1° ao 5°ano.

A partir do contato com o Abrigo e com 0 nome das escolas em maos, marcamos uma
reunido em cada escola que participaria da pesquisa, com 0 intuito de apresentar a pesquisa
para as professoras e convida-las a participar. Apos a reunido e confirmacao da participacdo
dos professores, foram marcados os dias e horérios, nos quais os participantes estariam
disponiveis para serem entrevistados.

Todos os professores preferiram que a entrevista fosse realizada na propria escola,
durante sua “hora-atividade”, que tem por durag¢do de 1 hora a 2 horas fora da sala de aula. As
entrevistas, portanto, tiveram por espaco fisico a escola, mais especificamente, a sala dos

professores; sala de espera da coordenagéo e cantinho da leitura.

1> Os nomes das escolas séo ficticios para preservar a identidade das mesmas.
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As dificuldades se apresentaram na falta de espaco fisico para a realizagdo da
entrevista, por vezes com algumas interrupgdes (chamados dos alunos, da coordenacédo e/ou
direcdo) e barulhos externos, como: criangas brincando no patio, musica e sino da escola.
Contudo, tais interferéncias ndo comprometeram a coleta de dados.

Quanto a colaboragdo do Abrigo, da escola e das professoras, foram bastante solicitos
com a pesquisa, ndo se negando a disponibilizar as informacGes solicitadas pela pesquisadora.

Em seguida a apresentacdo e agendamento das entrevistas, as professoras, uma a uma,
foram entrevistas e, ap0s a conversa, a pesquisadora escutava novamente a gravacdo e
transcrevia as falas de maneira integral, para que nenhum detalhe fosse perdido. Depois da
transcrigdo, foram separadas as falas, que se caracterizaram por serem comuns ou recorrentes
em todas, ou a0 menos em grande parte no discurso das professoras acreditando ser um ponto
chave a ser discutido posteriormente.

Contudo, antes da discussdo desses temas, foi necessario contextualizar o publico-alvo
desta pesquisa, ou seja, as professoras, para que o leitor se familiarize com as personagens e
identifique suas respostas durante as andlises e discussfes dos temas sugeridos. Para tanto, foi
feito um quadro com os nomes das professoras; idade; formacéo; pds-graduacdo; o nome da
escola na qual trabalham; tempo de servi¢co nesta mesma escola; série que atuam; quantos
alunos abrigados tém em sala.

Lembrando que todos os nomes que apareceram nesta pesquisa sao ficticios, para
preservacdo dos atores, que fizeram parte da configuracdo deste trabalho.

Desta forma, ap0s as entrevistas efetuadas e transcritas foram colocadas as falas mais
recorrentes e/ou significativas sobre cada um dos seis temas especificados no item 3.2 deste

capitulo.

3.2A fala das professoras: entre confissdes e desafios

O presente item tratou de destacar os dados propriamente das entrevistas com as
professoras; primeiramente, foi necessario identifica-las, e, para tanto, foi feito um quadro
para melhor visualizagcdo das caracteristicas consideradas mais relevantes, como: nome
(ficticio); idade; formacdo; pds-graduacdo; o nome da escola na qual atua; tempo de servigo
nesta escola; e quantidade de alunos acolhidos institucionalmente na sua sala de aula. Em
seguida, focamos nas falas das entrevistadas, as quais foram divididas em grandes temas, que

sdo: Infancia; Familia; Escola; Professor; Crianca Abrigada e Abrigo. Para cada um desses
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temas, foram destacadas as falas das professoras e, em seguida, discutidas com conceituagoes

tedricas. Tudo isso, para que ao final das discussGes tenhamos a visdo das professoras acerca

das criancas abrigadas institucionalmente e que fazem parte do seu contexto de sala de aula.

Tempo de
. Pds L Alunos
Nome lIdade Formacéo . Escola efetivagdo na )
Graduacéo acolhidos
escola
Pedagogia — 14 E. M Jardim 1 aluno
Eva 39 anos N&o . 3 anos
anos Primavera
) Pedagogia— 12 | Sim- Educagdo | E. M Jardim 1 aluna
Nadia 33 anos . . . 5 anos
anos infantil Primavera
. Sim - .
Pedagogia — 10 . E. M Jardim 1 aluno
Carmem - Planejamento . 1° ano
anos . Primavera
Educacional
Pedagogia — 12 E. M Jardim 1 aluno
Clara 38 anos Nao . 2 anos
anos Primavera
Pedagogia — + . E. M Jardim 1 aluno
Marta 56 anos Nao . 5 anos
ou - 10 anos Primavera
. . E. M Jardim
Pedagogia — 17 Sim — Gestéo 1 aluna
Vera 42 anos ) de 4 anos
anos Educacional
Outono
) ) . E. M Jardim
o Pedagogia — 16 Sim — Séries 1 aluno
Lidia 57 anos . de 1° ano
anos Iniciais
Outono
. . . E. M Jardim
Pedagogia—11 | Sim - Educagéo
Joana 44 anos ] de 5 anos 2 alunos
anos Infantil
Outono
. Pedagogia — 3 E . E Jardim
Camila 29 anos N&o 1° ano 3 alunos
anos de Inverno

Sendo assim, vejamos a identificacdo do nosso publico alvo, ou seja, as professoras:

Quadro 02 — Identificacdo das professoras entrevistadas

Fonte: Entrevistas realizadas nas escolas municipais de Corumba/MS no ano de 2011.

Depois da identificacdo das professoras, no proximo item, seguem as discussoes dos

temas, 0s quais ja citamos anteriormente (infancia, familia, professor, escola, crianga abrigada

e Abrigo Institucional) e suas respectivas contribuicGes teoricas.
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3.2.1 Infancia: Percepcdo no ideario das entrevistadas

O primeiro tema abordado nas entrevistas foi a infancia e o objetivo foi compreender a
concepgdo que as professoras tém a respeito do mesmo: de uma forma geral (infancia); de
uma forma especifica (a infancia de cada uma das entrevistadas); e de uma forma idealizada
(a infancia que elas veem como ideal).

As professoras foram questionadas sobre o que é Infancia para elas, qual a visdo que
elas tém sobre essa fase da vida. Diante das respostas das nossas entrevistadas, sentimos a
necessidade de compreender o conceito de infancia na atualidade, buscando autores que nos
embasassem teoricamente.

Assim, Segundo Silva e Homrich (2010), em diferentes épocas e sociedades foram
constituidas concepgdes sobre infancia, cada qual de acordo com o tempo e espaco
determinados. A contextualizacdo histérica nos ajuda a compreender as concepgdes atuais.

Segundo Cordeiro e Coelho (2006), a caracteristica principal do mundo
contemporaneo sdo 0s impactos que as transformacdes econdmicas, sociais e culturais
provocam na sociedade. Tais mudangas causam desconforto nas relagcdes sociais, pois 0
contemporaneo se choca com o conservador, causando inseguranca quanto ao futuro.

As concepcdes de infancia se alteram com os séculos, pois até o século XVII, antes da
revolucdo industrial, ndo havia sentimentos pela crianca como se tem atualmente; eram
consideradas adultos em miniaturas e desta forma eram tratadas. A partir do século XVIII até
XIX, com a revolugédo industrial, volta-se o olhar para as criangas — elas se tornam mao-de-
obra para o trabalho. Em meados do século XIX, as criancas passam a ser retiradas dos
ambientes de trabalho e as familias passaram a ser responsaveis pelo bem-estar das criancas.
A infancia, neste momento histérico, comeca a ser pensada e discutida cientificamente e
teoricamente por diversas areas de estudo, como: Pedagogia, Psicologia, Antropologia,
Sociologia e Medicina. A partir do seculo XX, a infancia foi adquirindo novas caracteristicas,
necessidades e aspiracdes, principalmente decorrentes da globalizacdo e das tecnologias
avancadas, que foram desenvolvidas e isso influenciou na construgdo das novas concepcoes
sobre a infancia (CORDEIRO; COELHO, 2006).

De acordo Cordeiro e Coelho (2006), os meios de comunicacdo em massa invadiram a
vida das criancas com um mundo de informac6es e conhecimento para todas as idades e que
chamam atencdo de criangas, desde os seus 6 meses de vida. Outra caracteristica importante a

se destacar da infancia na atualidade é o seu isolamento social, cada vez mais pais preferem
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deixar os filhos em frente a televisdo, a ter que dividir seu tempo e atencdo em outras
atividades.

Os autores concluem que a infancia na atualidade se caracteriza por: “[...] crianga
contemporanea amadurece precocemente, dada as estimulagbes ofertadas no meio
circundante. De notavel inteligéncia e criatividade precisam ser ouvidas e consideradas
integradas da sociedade (CORDEIRO; COELHO, 2006, p. 887),

Diante das respostas, podemos destacar as caracteristicas mais recorrentes: Melhor
fase — as professoras acreditam ser a melhor fase da vida; Brincar/ brincadeira - fase esta

que deve se constituir de brincadeiras; as criangas precisam ter tempo para brincar;

[...] € na infancia que precisa do apoio dos pais, 0 ponto chave esta ai, se a crianca tiver
equilibrio nesta fase ela terd uma estrutura boa nas seguintes (PROF?. NADIA).

Apoio dos pais — as professoras deixam clara a preocupacéo relacionada ao apoio que

as criancgas precisam ter dos pais durante a infancia.

[...] uma infancia boa, aquele que tem pai que tem momento com o filho, aquele
que tem livros, aquele que 1é porque tem ajuda em casa, acompanhamento [...]
(PROF?. CARMEM).

Outra caracteristica importante citada pelas professoras foi o Acompanhamento
escolar — na infancia os pais precisam se dispor a ajudar seus filhos quanto as obrigacdes
escolares, até mesmo os pais que ndo sdo alfabetizados, o acompanhamento das criancas
consiste em verificar se elas fizeram os deveres, se ndo faltam materiais, incentivos para
estudar, sdo exemplos de como os pais, podem ajudar seus filhos. Aos pais, também foi
destinada a tarefa de dar Afeto e disciplinar os filhos.

A professora Clara declara que ¢ na infancia que os pais precisam “moldar o carater”

da crianga, dar limites, mas sem deixar de dar carinho e atengéo.

[...] ela tem que ser colocada limite... moldar o carater, ensinar o que é limite, dar amor, dar
carinho, ensinar o que é futuro, o que é familia[...] (PROF®. CLARA).

Ja a professora Lidia se queixa de falta de controle dos filhos, aléem de ser o dever dos

pais controlarem e disciplinarem as criancas.

Acha que hoje em dia a infancia esta muito liberal, os pais ndo conseguem controlar seus
filhos[...] (PROF?. LIDIA).
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A professora Camila, além de falar sobre a importancia da Ludicidade e Carinho
para com as criancas, volta a sua fala para a questdo de Orientacéo, € necessario que 0s pais

deem atencéo aos filhos, com intuito de orienta-los no que é certo e errado na vida.

[...] infancia é aproveitar de tudo um pouco, é ndo ter tanta responsabilidade, € ter
bastante carinho, é ter bastante atengdo... tem que ter um adulto la para dar atencdo e
orientacdo... eu costumo dizer que crianga tem que ser crianga... hora de brincar é
hora de brincar...vamos brincar! (PROF®. CAMILA).

Por fim, duas professoras relacionaram a infancia com uma fase que deve

proporcionar a crianga uma vida saudavel e voltada para o aprendizado:

E a fase que a crianca tem para conhecer tudo... é onde vai formar o carater dela[...]
(PROF®. VERA).

[...] uma infancia saudavel, para que futuramente, a crianga va atingindo as etapas para a
vida dela sabendo o que quer (PROF®. MARTA).

Contudo, se na infancia das professoras entrevistadas o “comum” eram as brincadeiras
de rua, enraizando a concepcdo de que esse modelo de brincadeira seja o ideal; atualmente,
com a expansao da tecnologia, o jogo de Video Game e os computadores passam a ser objetos
de preferéncia e desejo da garotada.

As mudangas histéricas e sociais afetam as criancas e, por consequéncia, as
concepcdes de infancia, o que ndo quer dizer que a fase da Infancia vai se extinguir, mas com
certeza a infancia do passado ndo € mais a mesma infancia do presente, pois as formas de
brincar, as motivacfes, 0s tempos e espacos sdo outros, demonstrando a existéncia da
infancia, porém de forma diferente.

Considerando as falas das professoras, trés delas declaram ndo ter tido infancia, pois

desde muito cedo, tiveram que ajudar os pais, seja trabalhando em fazenda ou na prépria casa.

Eu ndo tive infancia, eu ndo me lembro de ter infancia, entdo eu ndo sei falar da minha
infancia, porque eu nasci e me criei em fazenda e a gente sempre (PROF®. JOANA).

As professoras também destacaram a importancia em suas vidas de terem tido uma

familia estruturada, ou seja, a presenca da mae e do pai nesta fase.
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A minha infancia foi boa, familia, pai, mée, tinha uma estrutura, porque familia é tudo, é a
base da nossa vida[...] (PROF®. MARTA).

E ainda, as professoras ttm como principal lembranca as brincadeiras nas quais

participaram.

[..] eu fui crianca. Eu brinquei, fiz teimosia, fiz coisa que ndo devia, eu fui crianca.
Toda aquela curiosidade que a crianga tem eu tive... quando eu me retno pra falar
sobre a minha infancia é uma maravilha[...] (PROF® CAMILA).

As professoras ao falarem sobre as suas infancias, destacaram dois aspectos;
consideraram importantes para que tivessem uma boa infancia: brincadeiras e relacdo com a
familia. A partir das falas das entrevistadas, podemos perceber que o conceito de infancia que
elas tém se equiparam ao modo pelo qual viveram a sua prépria infancia e as que declararam
ndo ter tido infancia, respondiam como achavam que a infancia deveria ser.

No entanto, sabe-se que a infancia ndo € algo naturalizado na vida das pessoas; € sim
um conceito construido socialmente e historicamente. Segundo Kramer (2000), é fato que a
nocdo de infancia foi se constituindo a partir de conjunturas historicas e sociais.
Historicamente, tanto a ciéncia como a Sociologia vem contribuindo com estudos sobre a
infancia, no sentido de procurar entender se a dependéncia da crianca da relacdo com um
adulto é natural, ou bioldgica. Ja a Antropologia vem discutir os diversos tipos de infancias,
brincadeiras, atividades e comportamentos das criangas.

Atualmente, a preocupacdo volta-se para o0s estudos criticos e a denuncia do
desaparecimento da infancia, pois em tempos de incertezas conceituais, onde passado e
presente se confundem, a sociedade contemporanea se pergunta que infancia € essa do século
XXI, na qual o cenario € de violéncia praticada contra e por criangas; pobreza; trabalho
infantil. Parece que o tempo de ser crianga vem chegando ao fim.

Sera que o ideério de Infancia esta desaparecendo, ou 0s conceitos humanitarios estdo
cada dia mais defasados? Segundo Sarmento (2002), a modernidade surge na instabilidade de
ideias, crencas e razdes, causando uma série de implicacbes nos campos institucionalizantes
nos quais a crianca esta inserida, como a escola e a familia.

Na escola, a socializa¢do tem sido alvo de disputas culturais, tanto das familias, quanto
da cultura escolar. Ja na familia emergem tensdes a sua estrutura — maes solteiras, gravidez
precoce, criangas criadas somente com pais ou avos, enfim sdo varias as configuracoes,

aumenta-se entdo o numero de familias reestruturadas no sentido de — com nova estruturagéo.

60



Levantam-se questdes sobre o nucleo familiar como um espago “natural”, no entanto a familia
esta em crise, com incidéncia de falta de atencéo e afeto e ainda maus tratos cometidos pelos
responsaveis pelas criangas. Deste modo, a transformacdo familiar afirma que a familia é uma
instituicdo social, sendo construida e estruturada (assim como a infancia) de acordo com o
tempo e espaco no qual esté inserida.

Outra caracteristica destacada por Sarmento (2002), com relacdo a familia, é a
mudanca de papéis desempenhados por seus membros, como: criancas fora de casa —
institucionalizadas — altera-se a configuracdo do espago domeéstico, a centralidade da familia €
substituida pela instituicéo.

No entanto, contrariando os autores que afirmam que a infancia vai desaparecer,
Sarmento (2002), afirma que os tempos atuais radicalizaram as condi¢fes em que vive a
infancia moderna, mas ndo a dissolveu na cultura e no mundo dos adultos, nem tampouco lhe
retirou a identidade plural, nem sua autonomia. A infancia estd em transformacéo, mas
mantém sua categoria de ser social, com caracteristicas proprias.

Para finalizar a discussdo sobre infancia, foi solicitado as professoras entrevistadas,
que falassem sobre a Infancia Ideal, ou seja, como deveria ser a infancia para todas as
criangas.

Algumas professoras acreditam que ndo existe uma infancia ideal:

Acho que ndo existe uma infancia ideal, aquela IDEALLL... a idealizada, ndo tem. Tem a
infancia que seja melhor para a crianca, em que ela se desenvolva (PROF®. CLARA).

Ainda houve professoras que relacionaram a infancia ideal com a infancia que as

mesmas tiveram:

A minha, tenho como exemplo, tanto que o que eu puder fazer pelos meus filhos para estarem
perto de mim [...] (PROF®. VERA).

E por fim, a respostas que afirmaram a necessidade de brincadeiras, porém sem deixar

de dar limites.

[...] infancia ideal € a crianca ter seu lado, ter o seu momento... com brincadeira...
a crianca tem que brincar, tem que saber o que é bom e o que é ruim... e aprender
sempre na brincadeiral...] (PROF?. CARMEM).
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Interessante destacar que as mesmas professoras que disseram néo terem tido inféncia,
foram as que declaram que uma infancia ideal seria ter liberdade para brincar, aprender e que
destacaram a responsabilidade dos pais em ensinar, dando limites.

A partir das respostas'® das entrevistadas sobre o que seria ideal para a fase de
vivéncia da infancia, questionamos se realmente existe essa Infancia Ideal.

Segundo Narodowki (1998), é importante compreender que e a nova infancia,
constituida na contemporaneidade, alicerca-se sob dois polos: um polo da infancia hiper-
realizada, da infancia da realidade virtual e o polo da infancia des-realizada, ou seja a infancia
real.

No primeiro polo estdo as criancas que passam a infancia na internet, televisao, video
games, construindo conhecimentos sobre as tecnologias e diversos outros saberes
disponibilizados pelas redes de comunicacdo em massa e redes sociais virtuais. Essas criangas
pouco (ou quase nunca) manifestam sentimentos e afeto por outras pessoas, pelo menos néo o
afeto a que os pais estdo acostumados a pensar, em tempos mais remotos, isso devido, ao
pouco contato interpessoal que aquelas possuem em sua vida; por conta disso séo
consideradas “pequenos monstros” por pais e professores.

No outro polo estdo as criangas que vivem na rua, trabalham, “se viram”, sem ajuda ou
dependéncia do adulto. As criangas da Infancia hiper-realizada vivem a realidade virtual e as
criancas da infancia des-realizada vivem a realidade, que é real.

Contudo, esses dois polos ndo se repelem; pelo contrario, eles tém muito em comum;
as criancas da atualidade por mais pobres ou ricas, possuem um pouco ou tudo dessas
caracteristicas, ou seja, sdo mais autbnomas em relacdo aos adultos, sdo menos obedientes e
muitas vezes conhecem e sabem coisas, fatos, assuntos que os adultos ndo conhecem.

Diante dessa nova realidade de infancia, os autores Silva e Homrich (2010) afirmam
que as crian¢as de hoje possuem espacos, desejos, opinides, influenciam os adultos e tomam
decisdes sozinhas, muito diferentes das criancas de séculos passados, cuja postura era mais
passiva as determinacgdes dos adultos.

As mudancas econémicas e tecnoldgicas transformam a sociedade e as criangas
também sdo afetadas, através de seus novos comportamentos, atitudes, elas passam a ter mais
autonomia de acdo e deciséo, escolhem o que véo vestir, onde querem ir, dizem o que gostam

ou ndo, argumentando suas respostas, muito diferentes da época em que nossas entrevistadas

16 As falas completas das nossas entrevistadas estdo disponiveis em um quadro em apéndice, assim como o
roteiro utilizado para a entrevista.
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viveram e muito diferentes também da concepc¢éo de infancia que elas possuem assim como o
ideal para o qual imaginam, pois elas estdo se baseando em suas historias de vida.

Kramer (2000) defende que para se entender a concepcao de infancia, é preciso:

[...] reconhecer o que é especifico da infancia — seu poder de imaginacéo fantasias,
criacdo — e entender as criangas como cidadaos, pessoas que produzem cultura e séo
nela produzidas, que possuem olhar critico [...] (KRAMER, 2000, p.5).

Esse olhar ajuda a compreender a infancia a partir da propria perspectiva da crianca e
n&o a partir da visdo do adulto, do que deveria ser ideal para a crianga.

Portanto, ndo existe um conceito estruturado, fixo de infancia ideal, nem mesmo de
Infancia, pois em cada época e contexto as criancas se adéquam a realidade social. Existem
necessidades reais e estas sim, devem ser pensadas, estudadas, para atingir as criancas de
forma a reconhecé-las como seres humanos, que tém seus direitos garantidos e deveres como

futuros cidadaos.

3.2.2 Familia: Concepcao e valores na contemporaneidade

A familia foi uma preocupacdo constante na fala das professoras entrevistadas. Mas, 0
gue vem a ser o conceito de familia? Segundo Santos (2008), desde o século XIX a
configuracdo da familia tem sofrido grandes transformacdes com reflexos nas mudancas e
avancos dos ambitos sociais, econdmicos, politicos e com a evolugdo feminista; quando a
mulher passa a trabalhar fora do lar, a educagdo das criangas passa a ser compartilhada por
outros agentes sociais, como escola.

Ainda de acordo com a autora, a familia passa a ser uma preocupacao politica e social,
pois sua organizagdo, educacdo, saude, lazer e trabalho dependem de uma estruturacdo da
sociedade, em geral, que ela influencia e que também é influenciada. Segundo a mesma
autora, existem inumeras formas de conceituar familia e sua organizacdo, de acordo com o
tempo e espaco nos quais se configuraram, vejamos algumas delas:

. Familia Tradicional: a familia tradicional do século XX tem por caracteristicas
pai, mée, filhos e outros parentes e as relacbes eram baseadas nos conceitos morais e
autoritarios da época.

o Familia Nuclear: A partir da segunda metade do século XX a familia reduz sua
organizacéo para pai, mée e filhos, na qual as relagdes deixam de ser autoritarias e o ndcleo se

torna mais caseiro, essa conceituacdo de familia € denominada Familia Nuclear.
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. Familias Monoparentais: Essas familias tém por caracteristica ter como “chefe”
da casa apenas um dos pais, seja pai ou mae, com mais frequéncias as mulheres tem tomado
esta posicao.

o Familia Recomposta Ou Reconstituida: Sdo familias resultantes de um novo
convivio familiar, ou seja, término de um casamento e inicio de outro com a possibilidade de
unir os filhos de seus pares. Pode significar a situacdo pds-divorcio, quando o casal separa e 0
filho se divide frequentando duas casas diferentes.

o Familia Moderna: S&o tantos arranjos familiares na sociedade moderna, que
fica dificil darmos apenas uma caracteristica a familias atuais. Sabe-se, no entanto, que a
familia moderna tenta superar os modelos da familia tradicional, numerosa e hierarquizadas,
centrada no casamento. A familia moderna tem um numero menor de filhos, os casamentos
(quando acontecem) sdo civis, as mulheres dirigem a casa e, muitas vezes, as financas
sozinhas. O casal divide as tarefas, as responsabilidades e as condi¢Ges sociais perante a
sociedade como um todo (SANTOS, 2008).

As professoras ao falarem sobre a familia concentraram-se nas seguintes
caracteristicas: A familia tem o papel de Esclarecer/informar, enfim ajudar a crian¢a quando

necessario e, para isso, é preciso Unido, a familia presente, como dizem as entrevistadas:

A familia tem o papel de esclarecer, informar, apoiar a crianga... ajudar quando
necessario, tem um papel importante se for unida, ndo precisa ser completa, eu ndo
tive pai... 0 mais importante é serem unidos. O papel da familia é estar junto nos
momentos que se precisa... € esse o papel da familia (PROF* EVA).

De acordo com as professoras, também é papel da familia proteger a crianca, dar
alimentacdo, saude, educacdo, além de ensinar o que é certo, errado, através de principios

éticos e morais, enfim é ser a Base para o crescimento e desenvolvimento da crianca.

O papel da familia é proteger, educar, moldar o carater, é cuidar, zelar pelo bem
estar da crianga, salde, alimentacgdo, lazer, dar limite. Isso seria uma educagdo bem
melhor né... mostrar e incutir desde pequeno o futuro, que tem que estudar, que tem
que vencer, que tem que trabalhar, que tem que ser honesto, que tem que ter carater,
ndo deixar solto, crescer... cresceu... o que for... for... dar carinho, ensinar, mostrar
(PROF® CLARA).

As professoras também destacaram como papel da familia o Apoio Afetivo, a
importancia de dar carinho, amor, elogiar a crianca, estar presente nos momentos em que ela
precisa da ajuda dos pais, mesmo que essa ajuda seja de cunho emocional. Como destacam as

professoras em suas falas:
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O papel da familia é estar por perto, sempre ali pertinho para tentar tirar vocé do
sufoco... ndo no sufoco financeiro... vocé dar orientacdo para aquela crianca que
precisa de orientacdo... estar junto na hora de uma palavra agradavel (PROF?
VERA).

As familias brasileiras na atualidade possuam caracteristicas
Monoparental/Recomposta e Moderna, descritas pelos autores citados e por nossas
entrevistadas. Para elas, ndo importa a composicao familiar das criangas, mas sim o papel que
a familia exerce, a importancia dos cuidados, do afeto, da atencdo e do acompanhamento
escolar dos seus filhos, independente de ser mae ou pais solteiros e provedor da casa, mas que
tenha um tempo para a crianga, que eduque e faca parte da aprendizagem dela.

As ideias das professoras entrevistadas podem ser entendidas como uma expectativa
gue se enraizou no imaginario da coletividade e que sdo impregnadas de idealizacdes dos
modelos de familias do passado, que parecem ter dado “certo” e que agora se sentem perdidas
na sua caracterizacdo e funcdes. Cabe questionar, ndo a configuracdo familiar, mas o papel da
familia no contexto atual e suas responsabilidades.

Carvalho (2002) destaca que dentre as expectativas, espera-se que a familia

proporcione:

[...] cuidados, prote¢do, aprendizado dos afetos, construcdo da identidade e vinculos
relacionais de pertencimento capazes de promover melhor qualidade de vida a seus
membros e efetiva inclusdo social na comunidade e sociedade em que vivem
(CARVALHO, 2002 p 17).

De acordo com Carvalho (2002), a familia da contemporaneidade deve ser observada
como uma instituicdo sempre em movimento. Movimento este de organizacdo e
reorganizacdo, extinguindo qualquer estigma que possa existir sobre as diferentes formas de
arranjos familiares. A familia deve ser entendida como um grupo social que se organiza,
reorganiza e volta a se organizar para se manter em estreita relacdo com a sociedade. Portanto,
familia ndo pode mais ser considerada como singular, mas sim plural, devido a intensidade de
relacdo, caracteristicas e configuragdes com as quais se apresenta na atualidade.

Apenas uma professora Lidia (ver sua resposta no apéndice) nao foi criada como os
pais (mde e/ou pai), ela declara ter tido uma infancia dificil, de muito trabalho ao lado dos

avos.
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As demais professoras declararam ser de familias numerosas, com cerca de 5 irmaos;
que tiveram familias presentes, que eram unidos (apesar de algumas brigas) e que a familia foi

a base da criacdo.

Filha cacula de 5 irmaos, um irm&o e o pai falecidos. Com os irmé&os a relagdo nunca
foi boa, brigavam muito e por qualquer coisa, “nunca fomos de conversa”. Ja a mae,
ela diz que a relacdo é tranquila, mas pouco afetuosa, “ela ndo é uma mae de eu te
amo, nos deu uma educagdo curta e grossa... rigida” (PROF? EVA).

Ao contrario da professora Eva, a professora Nadia fala da familia de maneira
carinhosa, mesmo dos momentos dificeis pelos quais passou, tem na familia um exemplo de

vida e dedicag¢do uns com 0s outros.

S&o 5 irméos, minha mée comecou a familia muito cedo, casou com meu pai com 14
anos... ela ainda criou outro, que era meu primo..A familia ajudava um ao
outro...minha mae adoeceu, ela passou 9 anos doente, com 11 anos eu ja tinha um
irmédo cacula, ai eu passei a cuidar dele, da casa e dos meus outros irmdos [...]
(PROF? NADIA).

Algumas professoras declararam que tiveram que ajudar suas familias, seja no sustento

da casa, ou nas tarefas domésticas.

A minha familia é de 9 irméos, entdo a gente sempre trabalhou, desde pequeno,
nunca teve infancia... as vezes eu até me revolto quando uma mae diz: ‘eu ndo
aguento com meus filhos'.(PROF* JOANA).

A professora Joana ainda destaca a sua revolta com as familias da atualidade, com as
quais ela tem contato, pois diante de tantas dificuldades que passou em sua vida, ndo admite
que a mae de uma crianca diga que ndo sabe o que fazer com o filho e que ndo o “aguenta”
mais.

Ainda destacando as professoras com familias numerosas esta a professora Marta, que

descreve sua familia como bastante harmoniosa, vejamos:

Familia grande, unida, bem estruturada, Gragas a Deus... nossa... muito amigavel,
muito amigavel... muitos exemplos... muito educado e muitos exemplos de vida
também, que 0 meu pai passa para a gente (PROF* MARTA).

As professoras, Vera e Clara, ainda falaram sobre sua relagdo com o pai e com a mae,

frisando a auséncia, seja afetiva ou presencial do pai e a figura materna sempre presente.
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Meu pai a gente via pouco... agora minha mae ndo... era aquela senhora que
acordava cedo para fazer café para os filhos, mandar para a escola, era dona de casa
mesmo, o que é o que noés ndo temos hoje.(PROF? VERA).

O meu pai nédo tinha amor, era assim mais fechado sabe... a relagéo era com a minha mée... A
mée supria... jA com minha irma a gente brigava muito [...] (PROF® CLARA).

Por fim, a professora Camila destaca a sua familia como base fundamental para a
constituicdo de sua personalidade e para o equilibrio e harmonia de sua vida, até os dias

atuais.

[...] eles sdo a base que eu tenho para sustentar o meu eu, pra mim equilibrar, é onde
eu acho equilibrio, é onde um porto seguro, é onde eu acho resposta para todas as
minhas dividas (PROF? CAMILA).

A partir das respostas das nossas entrevistadas, podemos perceber varios modelos de
familia, a tradicional com presenca de pai, mae e filhos, na qual o pai trabalha e a mae cuida
da casa e filhos; familia constituida por avds responsabilizando pelas criangas; familias
monoparentais nas quais a mée € a provedora e assim por diante, destacando a pluralidade da
constituicdo familiar na atualidade.

Podemos perceber, mesmo que sucintamente, o papel a familia e os seus membros que
desempenharam papel importante na vida das nossas entrevistadas, como: apoio, equilibrio,
sustento da casa, ajuda nas tarefas do lar, cuidados com os demais, as desavencas.

Segundo Carvalho e Almeida (2003), a familia é apontada como elemento chave, ndo
apenas para a sobrevivéncia dos individuos, mas também para: a protecdo e a socializacdo de
seus componentes; para a transmissao cultural, econémica e de propriedade do grupo; bem
como ensinar e respeitar as relagdes de género e de solidariedade entre as geragdes.

Ainda que determinados fenémenos venham suscitando alguns questionamentos sobre
a centralidade e o futuro da familia na sociedade moderna, suas responsabilidades e suas
funcBes sociais nao perderam a relevancia (CARVALHO; ALMEIDA, 2003).

De acordo com Carvalho e Almeida (2003), dentre as modificagdes na estrutura
tradicional familiar estariam as seguintes caracteristicas:

J Aumento da propor¢do de domicilios formados por “ndo-familias” - id0osos,

vilvos, jovens solteiros;

o Reducéo do tamanho das familias;
o A fragilidade dos lagos matrimoniais, com o crescente nimero de separacgdes e
divorcios;
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o A multiplicacdo de arranjos que fogem do padrao da tipica familia tradicional,
sobretudo familias com apenas um dos pais, e em especial chefiadas por mulheres sem
conjuges.

Vale reafirmar que o conceito da familia é plural, tem caracteristicas mais amplas,
trata-se de um grupo de individuos vinculados entre sim por lagos consanguineos, consensuais
ou juridicos, que constituem complexas redes de parentesco e no mais restrito, refere-se ao
nacleo familiar basico (CARVALHO; ALMEIDA, 2003).

Carvalho e Almeida (2003) destacam que a primeira vista essa nova realidade pode até
parecer que as familias estdo desestruturadas, ameacadas ou até mesmo em vias de extincao.
Mas, uma leitura mais cuidadosa e acurada da situacdo nos revela a plasticidade da
constituicdo do grupo familiar, assim como sua enorme capacidade de mudanca e de
adaptacéo.

Henri e Lauwe (1950), desde os anos 1950, apontam que a familia esta atravessando
profundas transformacbes sociais, econdmicas, que configuram novas necessidades,
modificando, também, 0 modo de vida e comportamento dos individuos. Segundo os autores,
a estrutura da familia mudou, assim como sua posi¢do na sociedade, adquirindo novas formas
de representacdo mental, alterando-se, inclusive, os sistemas de valores, modificando suas
relacBes e papéis no interior do grupo familiar e na sociedade.

Diante disso, foi necessario conhecer como as professoras entrevistadas percebem a
familia na atualidade. As respostas apontam para as seguintes caracteristicas: irresponsavel;
ausente; desestruturada; problematica; deficiente e com auséncia de afeto.

De acordo com as professoras, as familias ndo educam seus filhos, ndo lhes dédo

limites, assim como também nédo estdo presentes na vida escolar dos filhos para apoiar.

Hoje, a familia é muito ausente... eles tém que incentivar... a mée precisa olhar o
caderno pelo menos... hoje em dia a familia ndo liga... eles ndo aparecem... pelo
menos olhar, saber, elogiar, procurar assim um meio de estar mais préximo (PROF?
NADIA).

Ha ainda professoras que destacaram a falta de afeto e incentivo das familias para

com as criancgas, sendo esta a principal caracteristica das familias atuais.

Hoje, ta faltando carinho, ta faltando amor... Acho que ta faltando estrutura sabe... ta
faltando carinho, ta faltando presenca, de pai e de mde PROF® VERA).
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Mas, a resposta mais citada nas entrevistas foi relacionada a “desestruturacao” e/ou

“problematicas” da familia e consequéncias. Vejamos as repostas.

A familia hoje ela esta desestruturada, desorganizada, é muito afastada, néo vive...
ndo tem mais aquele convivio, aquele carinho, aquele amor, aquele afeto [...] Tem
tanta coisa que esta faltando na familia hoje, principalmente o respeito [...] (PROF?
CAMILA).

Para finalizar a professora Joana destaca a preocupacdo quanto as familias que na

atualidade estdo ausentes e que ndo conseguem controlar seus filhos.

A familia de antes cobrava mais, a familia de agora néo cobra nada [...] Essa é a
minha preocupacéo, agora a familia, nfo sei se a familia brasileira ou se é a familia
Corumbaense, esta muito desleixada e eu ndo sei quem pode cobrar isso, como € que
antigamente a gente funcionava? Como que é nos estuddvamos? Como é que nés
respeitdvamos as pessoas e hoje é mais dificil? (PROF* JOANA)

As professoras destacaram a auséncia afetiva e de cuidados com as criangas e que as
familias deixam estas funcdes a cargo do professor. As entrevistadas também acreditam que a
desestruturacdo familiar influéncia no desempenho escolar da crianga e comparam a familia
de ontem com a familia da atualidade; acreditam que a estrutura familiar de sua geracéo dava
conta das necessidades das criancas, de maneira mais satisfatoria.

Ficou claro nas respostas das professoras que a familia que mencionam é composta
por pai, mae e criancgas; contudo, essa imagem corresponde a um modelo patriarcal e burgués,
ja discutido nos itens anteriores, mas ainda enraizado no imaginario das pessoas na
contemporaneidade.

De acordo com Vilhena (2005), a familia moderna se caracteriza pelo individualismo e
pelo consumo, talvez por isso a nostalgia de tempos passados nos quais os valores tradicionais
e 0 respeito ao proximo eram valorizados.

Contudo, segundo Szymanski (2002), a partir do momento em que as relagOes
interpessoais se afastaram da estrutura modelo dominante da sociedade e, por consequéncia,
estrutura familiar também se modificou e esta passou a ser chamada de “desestruturada” ou
“incompleta”. As familias por sua vez, sdo consideradas responsabilizadas pelos problemas
emocionais, comportamentais e delinquenciais, além do fracasso escolar das criancas e
adolescentes, que dela facam parte. O fato é que a configuracdo da familia estd sendo

analisada pela sua estrutura e ndo pela qualidade de suas relagdes internas e externas.
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Ainda segundo a autora, o grupo familiar possui uma variedade de formas de
organizacdo, de crencas, valores e praticas desenvolvidas, na busca de solugfes para as
necessidades que a vida vai se mostrando. E, portanto, necessario considerar as multiplas
formas de emocdes, interpretaces e comunicacdo entre esses grupos.

Destacam-se dentre as mudancas na familia da atualidade — a comunicacao
intrafamiliar — esta por sua vez foi afetada pela modernizacéo, os didlogos foram substituidos
pela televisdo e internet, acarretando problemas na familia. As criancas cada vez mais
ocupadas e os adultos individualizados, absorvidos pelo trabalho e as financas sdo suas
principais preocupacdes. Além da comunicacéo, foi alteradas, também, a afetividade entre os
membros da familia.

A familia contemporanea para compensar a auséncia fisica e afetiva e sob o pretexto
de ser a provedora da felicidade da crianca acaba poupando-as das responsabilidades da vida,
com o intuito de protegé-las, isso porque o adulto tem “medo” da desaprovacdo da crianga,
deixando de lado a responsabilidade e autoridade. Além da aprovacgdo social, a familia passa
agora pela aprovacdo infantil, banalizando os conceitos morais, o sentido de existéncia e até
mesmo o sentido da humanidade (VILHENA, 2005).

De acordo com Petrini (2005), com as transformagfes sociais e econdmicas da
sociedade, escassearam-se 0s valores e 0s modelos tradicionais, deixando a familia
contemporanea na incerteza de suas fungdes. Sobre a convivéncia familiar, as defini¢des estdo
cada vez mais instaveis, decorrentes do dinamismo que as relacfes familiares vém assumindo,
reduzindo o papel da familia a um grupo institucional. Aumentaram-se as separacfes e as
familias reconstruidas, as tarefas educativas passaram a ser dividida com outras instituicdes,
principalmente a escola, mudaram-se as relagdes de casais e entre pais e filhos. Sdo tantas as
mudancas e tdo profundas, que parece que a instituicdo familiar vai desaparecer.

Por fim, Mariano (2009) esclarece que as familias precisam sim, considerar o afeto nas
relaces intra e extra familiar, contudo sem deixar 0 respeito e as responsabilidades pela
crianga, de fora nessas relacdes, pois s6 assim a familia estara formando pessoas mais
preocupadas umas com as outras e com a coletividade.

Essas questdes apresentadas pelos tedricos estudados e que também aparecem nas
respostas das entrevistadas, parece indicar que a responsabilidade pela educacéo das criancas
estd cada vez mais sendo colocada para instituicdo escolar. A familia e a sociedade esperam

que a escola resolva uma gama muito grande de problemas.
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Sendo assim, houve a necessidade de investigar como as professoras entendem o papel
da escola e da educacdo na sociedade atual.

3.2.3 A Escola na sociedade contemporanea: impasses entre o passado € 0

futuro

A escola vem passando por mudancas ao longo do tempo, seu papel e suas atribui¢bes
modificaram, seguindo as transformacdes sociais e a busca de uma educacdo para o todo,
sendo preocupacdo das nossas entrevistadas como a educagdo escolar pode acompanhar as
transformacdes sociais.

Sendo assim, segundo Barbosa (2004), a educacdo sempre existiu nas sociedades, em
diversas épocas e contextos, sendo inegavel a importancia do surgimento da escola para a
formagé&o de criancas e jovens.

Contudo, segundo Zientarski et al (2009), a escola brasileira tem por caracteristica ser
uma instituicdo com papel educativo, vinculada a questdes sociais de producao e reproducao
das relacBes sociais, pois a educacdo s6 tem sentido se integrada as transformacdes ocorridas
na sociedade.

A escola ndo é uma instituicdo neutra, sofre pressdes da sociedade, que cobra
resultados educacionais e de transformacdes dos problemas sociais. Embora ndo seja a unica
responsavel por tais transformacdes, é a partir dela que se constrdi uma nova consciéncia de si
mesmo e do outros (ZIENTARSKI, 2009).

Nesse mesmo sentido, a escola e os professores, para Zientarski (2009), foram sendo
utilizados como instrumentos dos governantes brasileiros, para promogéo e preservagdo da
dependéncia das classes dominantes, através da exclusdo da populacéo e de classes inferiores,
ou seja, a grande parte da populacdo era negado o0 acesso a educacdo ou ainda, se
frequentassem a escola, seus contetdos ndo se preocupavam em formar cidadaos criticos.

Segundo Gadotti (2000), ndo tem como falar das perspectivas atuais da educacao sem
citar os modelos de educacdo que fizeram parte da historia brasileira e deixaram marcas
(caracteristicas e praticas) nos modelos atuais. Assim, o que se percebe nas falas das
professoras sobre a escolarizacdo que tiveram € a predominancia do modelo de educacao

tradicional, em que seria através do estudo que elas conseguiriam ter um futuro melhor.
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Para compreender como as professoras percebem as transformacdes da escola de
outrora e da atualidade, houve a necessidade de perguntarmos como foi a escola da qual
fizeram parte durante a infancia das entrevistadas.

Observamos que as respostas das professoras sobre a educacdo que tiveram, voltaram-

se para as seguintes caracteristicas: atraso idade/série e dificuldades em aprender.

Eu era a que tinha mais dificuldade na escola, de entender, tudo que o professor
falava eu ndo entendia, muita dificuldade, eu ndo conseguia fazer associacdo com o
que ele falava e como que eu repetia, para mim ndo tinha sentido, so veio a ter
sentido quando eu tinha 11 anos foi quando eu aprendi a ler (PROF?* NADIA).

Apenas a professora Eva disse néo ter tido dificuldade, sempre tirando notas boas,

praticando esportes, sendo uma menina bastante ativa.

[...] ndo tinha dificuldades com notas, mas o que eu mais gostava era dos esportes (PROF?
EVA).

Outras professoras declaram ter ocorrido exigéncias nos estudos, a familia cobrava a

educacéo delas.

Eu falo isso porque a minha mée era semi-analfabeta, 0 meu pai ele é s6 sabe assinar
0 nome, mas eles sempre cobraram da gente. A gente tinha que estudar, tinha que ter
alguma coisa, tinha que fazer alguma coisa para aprender e ter uma profissao
(PROF® JOANA).

Falando sobre o Papel da escola, as professoras voltaram para a funcéo de Orientagéo;
Socializacdo; Ensino; Respeito e também aproximacdo dos pais na escola, proporcionando

uma interacdo entre a familia e escola e, por consequéncia, educacgéo e ensino académico.

O papel da escola hoje... antigamente o professor era s6 aquele: b+a= BA; b+e= BE;
b+i= BI; aquela coisa de ser professora ali... e hoje em dia ndo, hoje em dia... tiro
por mim e pelos meus colegas, porque eu tento ver se eu to fazendo alguma coisa
errada ou se to acertando, a gente tenta passar um para o outro a experiéncia e tentar
amenizar o problema que a gente tem em sala de aula... (PROF? CAMILA).

Outras professoras comparam a escola atual e a escola de antigamente, destacando
duas caracteristicas: atualmente ha muita falta de respeito e poucas exigéncias da escola para

0 bom desempenho do aluno, exemplos:
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Escola antes ou depois? O papel da escola é orientar, socializar... hoje em dia a
escola tem muitos papéis... somos como pais que tem que educar, pois as criangas
ndo trazem isso de casa[...] antes ndo tinha tantos problemas... era um lugar de
respeito, o professor era visto com outros olhos, eram mais respeitados... muita coisa
mudou, as escola mudou, a educacdo mudou (PROF? EVA).

De uma maneira geral, as professoras acreditam que o papel da escola se ampliou para
além do ensino basico, a escola passa a ter o papel de facilitador das relagBes sociais e

educacéo escolar.

O papel da escola é encontrar meios para ajudar esse aluno (PROF? NADIA).

A escola tem que dar o caminho ... aqui a gente fala, conversa, mostra, dar exemplos (PROF*
CLARA)

Segundo Sacristan (1998), a escola esta passando por um momento de
contraditoriedade, pois por um lado ela tem a funcdo socializadora de formar cidaddos, para
intervir na sociedade e, por outro lado, estimular a individualidade, competitividade com os
objetivos de formar para o mercado de trabalho.

De acordo com Sacristan (1998), a funcdo educativa da escola contemporéanea se
caracteriza sob dois aspectos: A) Desenvolvimento radical da funcdo compensatéria — a
escola precisa estar atenta aos processos discriminatérios, procurando anular seus efeitos e
fazer o individuo lutar por seus direitos, combatendo as desigualdades sociais. B)
Reconstrucédo do conhecimento e da experiéncia — a escola deve facilitar a reconstrucéo do
conhecimento, atitudes e formas de comportamento das experiéncias extra classe e também
dentro de sala de aula e na escola.

A escola do século XXI perdeu sua hegemonia, quando o assunto é transmissao e
distribuicdo de informacdes, tornando lugar de novas tecnologias. As criancas vdo para a
escola com um repertdrio intenso e extenso de informacdes, sdo contetdos adquiridos pelos
meios de comunicacdo, experiéncias cotidianas e em suas intera¢fes sociais. (SACRISTAN,
1998).

Segundo Pires (2009), a escola tem procurado ver o sujeito como parceiro, nd0 como
apenas consumidor de seus servigos, proporcionando uma educacdo critica, que leve a uma
vida mais justa e digna, buscando resolugdo de problemas cotidianos, através de trocas de

experiéncias e construindo e reconstruindo novos conhecimentos.
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Para tanto, Pires (2009) afirma que a escola precisa adquirir novos valores, novas
atitudes, voltando suas acOes para a construcdo e socializagdo de conhecimentos,
possibilitando uma leitura do proprio sujeito e do mundo.

O autor ainda destaca que o principal objetivo da educacdo deve ser: adequar o ensino
a realidade; identificar aspectos desejaveis e comuns a todas as escolas; ser um espago de
promogéo e integracdo; formar cidaddos. Deve-se ainda, se constituir de maneira dindmica,
ativa, estimulando os alunos a interagirem uns com os outros, sem deixar de lado as acGes
autdbnomas.

E preciso ter claro que a escola ndo é mais apenas um local para a transmissdo de
conhecimento, deve adaptar-se para trabalhar com a realidade.

Diante dessas caracteristicas da escola atual, cabe destacar nas falas das professoras as
dificuldades das escolas em abranger todas essas funcbes, acompanhando as transformacdes e
necessidades da sociedade.

As dificuldades mais preocupantes sdo as relacionadas a violéncia na escola e falta de

respeito para com o professor.

[...] as vezes falamos com as criangas e entra num ouvido e sai pelo outro... é dificil.
Hoje ndo se pode mais punir o aluno, eles fazem o que querem... hoje apesar de ter
direitos e deveres, 0s alunos sabem de cor seus direitos, mas ndo querem cumprir
seus deveres... eles fazem o que querem e ndo sdo punidos (PROF?* EVA).

As professoras também se queixaram das diversas atribuicdes destinadas aos

professores:

O professor é um pouco de tudo, é mae, é pai, é tio, é tia... tanto que qualquer coisinha que
acontece com eles, eles vém ‘professora aconteceu, assim..." (PROF* CAMILA).

E ainda foram citadas como dificuldades a falta de recursos materiais na escola e as

cobrancas por resultados.

[...] n6s tinhamos um lapis durava um més, agora um lapis dura nem meia hora, por
qué? Eu tiro do meu bolso todo més para comprar lapis de cor, para compra lapis,
borracha, apontador, coisa que a gente ndo devia fazer, mas enfim... se ndo fizer nos
nao trabalnamos (PROF? JOANA).

Em se tratando de dificuldades encontradas, as professoras alegaram a violéncia na
escola; o desempenho de varios papéis, sendo a elas destinadas multiplas atribuicGes; as

cobrancas de resultados.
74



Diante dessa realidade, Barbosa (2004) destaca que a escola precisa lidar com as
transformacfes no &mbito da familia, que estdo cada vez mais complexas e conflitantes,
precisam rever conceitos e praticas, pois a constituicdo de familias atuais ndo séo as mesmas.
Isto desafia a escola a uma outra visdo que seja capaz de lidar com as diferencas e com
situagBes diversas. O compromisso da escola passa a ser ampliar para além das estruturas
familiares.

Em se tratando de familia, uma das queixas mais evidentes das professoras é assumir o
papel que deveria ser da familia, ou seja, a educacdo que deveria vir de casa.

Barbosa (2004) destaca que as transformacdes sociais afetaram a maneira pela qual as
familias lidam com as criangas, repercutindo na crise de limites, que acampam por refletir no
contexto escolar, provocando uma crise também na falta de valores, que acabam por ter que
resgatar conceitos disciplinares antigos, como o siléncio em sala de aula, filas indianas, dentre
outros para que seja possivel o trabalho do professor.

A visdo reducionista de que a escola tem o papel apenas de ensinar, esta ultrapassada.
A educacdo € muito maior que isso, ela se caracteriza por um complexo de relacGes, sejam
conscientes ou inconscientes, afetivos, cognitivos (BARBOSA, 2004).

Segundo Barbosa (2004), é comum em pesquisa com professoras, responderem que a
escola forma para vida, em nossa pesquisa também essa fala ficou evidenciada, contudo, a
escola ainda tem a tradicional visdo de que é um espaco para ensinar e aprender conteldos
formais apenas (essa fala também foi expressa por nossas entrevistadas).

Nas entrevistas, uma das professoras destacou o rigor dos contetdos e das avaliacdes
como sendo uma dificuldade encontrada na escola, e o autor Barbosa (2004) concorda até
certo ponto, dizendo que é preciso se questionar o que esta sendo ensinado, se esta fazendo
sentido para a crianca, se estad contemplando a realidade na qual vivem.

Quanto ao papel de mediacdo e orientacdo da escola, Barbosa (2004) destaca sua
importancia, pois na medida em que o educador possibilita, oportuniza e cria formas de
ensino-aprendizagem, ele vai fornecendo ao aluno instrumentos para ampliar a compreensao
do que esta sendo estudado.

N&o se pode negar os avangos educacionais que a escola contemporanea traz consigo,
porém é necessario se livrar de vez das raizes da educacgdo tradicional, que impedem que
NOVOS avangos acontecam e que as escolas adaptem seus conteudos e fornecam instrumentos

de trabalho para o professor. Diante do que discutido sobre a escola, veremos a seguir
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discussOes referentes ao papel do professor e as dificuldades encontradas para a profisséo

docente nos dias atuais.

3.2.4 Profissao docente: fungOes e desafios na escola atual

As mudancas sociais trouxeram grandes transformacdes para a educacdo, por
consequéncia para a escola (assim como discutimos no item anterior), e para o papel e
desafios da profisséo docente na atualidade.

Segundo Barbosa (2004), ao longo da historia, os professores vém assumindo
diferentes posicionamentos a partir de expectativas, a respeito do papel que devem
desempenhar, e ainda muitos professores ndo tém claro o que fazer para corresponder as
expectativas da escola, da profisséo e da sociedade.

De acordo com Hagemeyer (2004), o ensino caracteriza-se por ser um conjunto de
técnicas didaticas cientificas, estruturadas e utilizadas pelo corpo docente dentro da escola.

A profissdo docente assumiu conceitos, papeis e funcBes em cada tempo e contextos
em que esteve presente. Em um primeiro momento, diante de uma visédo mais tradicional, o
professor tem a funcdo de transmitir saberes disciplinados; em um segundo momento, a
compreensdo pedagogicas se amplia para além dos saberes cognitivos, mas para 0
desenvolvimento humano; e na atualidade o papel de ensinar j& ndo se encaixa somente
através da transmissdo de saberes, isto porque as razdes socio histdricas ndo permitem mais
esse reducionismo (ROLDAO, 2007).

Segundo Rolddo (2007), em tempos passados, ensinar significava possuir
conhecimento, o qual era pouco acessivel e de privilegio de alguns; com o desenvolvimento
da sociedade e das tecnologias, 0 conhecimento passa a ser acessivel a todos e a funcdo de
ensinar tem lugar de mediacéo.

Costa (2010) foi a que melhor traduziu as falas das nossas entrevistadas quanto ao
papel do professor, dizendo que o papel do professor € proporcionar condi¢des que
possibilitem favorecer o aprendizado do aluno, incentivar e agucar sua vontade de saber,
fazendo com que o aluno seja um sujeito ativo, pensante, construindo seu proprio saber,

interagindo com o professor na troca de ideias.
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Quanto a profissdo de professor, as respostas ndo variaram muito com relagdo ao tema
anterior sobre a escola; segundo as entrevistadas, o papel do professor é de orientar, ajudar,

acompanhar o aluno no processo ensino/aprendizagem.

O papel do professor € de orientar... de tentar despertar o conhecimento no aluno...
fazer crescer a vontade no aluno de crescer, de ser alguém... despertar para ter uma
coisa melhor na vida (PROF? EVA).

H& professoras que acreditam que o papel do professor é somente ensinar, outras que
precisam oferecer educacéo escolar e educacao para a vida.

A preocupacao das professoras também se volta para as jornadas de trabalho, salario e
falta de emprego, além da falta de apoio da familia da crianca no processo ensino-

aprendizagem.

Os professores... € dificil a estrutura dos professores... professor tem que trabalhar 3
periodos para poder sustentar, ter uma vida melhor para os filhos, vocés... a escola
mostra 0 caminho, a escola tenta, mas... ndo tem o apoio, e é assim, hoje em dia a
gente ndo tem mais o apoio da familia (PROF* CLARA).

N&o muito diferente das respostas encontradas sobre os questionamentos a respeito da
escola, as professoras destacaram o papel do professor como um orientador, como alguém que
estd na escola para ajudar o aluno, incentivando-o a ter um futuro melhor, educando para a
vida, para além dos contetdos formais. Mas, ainda ha professores que acreditam que seu
papel é somente ensinar contetdos formais, evidenciando que a pedagogia tradicional ainda
esta presente em sala de aula.

Porém, diante das condicdes de transformacdes sociais, econdmicas, tecnoldgicas da
atualidade, o papel do professor se amplia e por isso, foram feitas questdes para as
entrevistadas, no sentido de compreender como elas percebem a profissdo docente nos dias
atuais.

Pelas respostas, pudemos verificar que o professor deve ser um mediador e orientador
da aprendizagem.

Hoje, eu vejo como um mediador, pesquisador, alguém que procura meios para
alcancar aquela crianca, eu sei hoje eu sou consciente, ja& me frustrei muito e ndo consegui,

porque tem coisas que fogem da nossa competéncia (PROF* NADIA).
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Outras professoras questionam os Varios papeéis atribuidos a escola, dizendo que a sua

funcdo é somente ensinar.

Minha funcéo é ensinar, eu to aqui para ensinar, para mostrar o caminho, mas se a
familia ndo faz... vocé ndo tem que... ta brigando... ta fazendo... ter o que fazer com
a crianga... vocé ensina... quer aprender... em casa nio tem isso” (PROF? CLARA).

Segundo as professoras, a profissdo docente dos dias atuais esta sobrecarregada de
funcdes, é ensinar a educacdo formal; educagdo para a vida; € observar o comportamento e 0
sofrimento do aluno; é dar carinho e ensinar o que € certo e errado. as professoras alegam que
as criancas vém para escola sem educacdo da familia e a professora acaba tendo que assumir
essa funcéo.

Segundo Ferreira e Souza (2010), o professor assume na sociedade contemporanea
diferentes aspectos: coordenador, problematizador, tendo que criar meios ressignificacdo de
conceitos; precisa possibilitar atitudes criativas e criticas; e ainda formar cidadaos
preocupados com o proprio futuro e com o futuro da sociedade.

As professoras entrevistadas compreendem a abrangéncia da educagdo, mesmo néo
sabendo ao certo o que fazer. Para Imbern6n (2000), o professor deve ter em mente a
complexidade da vida, nos tempos atuais, podendo trabalhar com questes sobre democracia,
solidariedade, igualdade, questdes ambientais e culturais. O contexto das instituicdes
escolares se tornou diversificado e a proposta pedagdgica deve acompanhar essa diversidade,
pois hoje a profissdo docente ndo € apenas transmissdo de saberes académicos, mas tem o
intuito de transformar a educagéo em um espago de luta sociais.

Segundo Hargreaves (1994), a acdo do professor nessa perspectiva deve ser vista
como politico-cultural, em que o professor € intelectual, que se transforma e transforma seus
alunos. Pode-se dizer que nunca foi tdo dificil ser professor como nos dias atuais. A trajetoria
da profissdo docente tem estreita ligacdo com a histéria da educacdo, escola e com 0s
impasses e desafios por ela enfrentados. A industrializacéo teve seus reflexos organizacionais
empresariais, que refletiram no ambito escolar, tendo o professor a funcdo de pensar/agir
sobre o processo pedagdgico. A profissdo docente nas ultimas décadas se depara com um
processo de valorizacdo/ desvalorizagéo, critica e perda de identidade.

Ainda, segundo a autora, na sociedade contemporanea, a mudanca de valores e
significacbes em que a propria destruicdo do homem esta posta, os professores sentem-se

perdidos, pois a configuracdo do sistema de ensino modificou radicalmente; por um lado
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modelos de educacdo opostos, valores diferentes e contraditérios e, por outro lado, a
diversidade da sociedade multicultural.

Segundo Hargreaves (1994), a praxis expressa no trabalho pedagdgico precisa ser
voltada para a acdo, reflexdo e transformacdo do sujeito. Neste processo, as aulas sdo
momentos privilegiados de transmissao/assimilacdo, em que algo permanecera para além do
ato de aprender. Portanto, a natureza da educacdo formal consiste na responsabilidade de
transmitir e perpetuar a experiéncia humana, considerada como cultura.

Contudo, os modelos tradicionais de ensino ainda insistem em fazer parte da escola e
da pratica docente na atualidade. O professor vem travando diariamente uma luta entre 0 novo
e o0 velho, o estabelecimento e ndo-reconhecimento, decidindo o que deve ou néo ser alterado.

A autora Hargreaves (1994) adverte que toda reforma na educagdo deve ouvir 0s
professores, pois negar suas vivéncias em sala de aula, suas necessidades, opinides e
experiéncia é negar o préprio processo de educacao.

As professoras destacam as dificuldades enfrentadas em sala de aula, que vém
prejudicando o andamento no ensino: as varias atribui¢fes dadas ao professor, a falta de apoio
da familia tanto no processo de ensino aprendizagem, quanto no acompanhamento da crianca

na escola, a questdo da violéncia dentro da escola e com o professor.

Semana passada eu apanhei de um aluno aqui... € me ameagou de morte e a Unica
coisa que vocé tem que fazer é recuar e proteger 0s outros e é uma preocupacao
assim constante, porque vocé se preocupa com tudo, eu tenho aluno que eu tenho
que me preocupar se ele comeu em casa que é um caso bem critico, e 0 que
aconteceu se ele foi violentado... tudo isso... (PROF* NADIA).

E por fim, a professora Joana menciona que os professores ndo sabem utilizar dos

avancos da tecnologia, para elaboracéo de sua aula:

“Entdo a educac¢do mudou bastante, mas também nds como professores temos que usar dessas
inovagdes ai, sendo ndo adianta nada”. (PROF? JOANA).

Segundo Gentili e Alencar (2001), o século XXI é o século das pessoas e de atitudes
Individualistas, avangando o sentimento de desencanto da populagdo em direcdo a educacao.
O principal problema é a crise na qualidade do ensino publico, mesmo diante de tantas
reformas educacionais, a realidade cotidiana das escolas pouco ou nada se alterou.

Ainda segundo os autores, os problemas aumentam, quando olhamos mais de perto a

crise na educacdo: desvalorizacdo do trabalho docente; baixos salérios; varios turnos
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exaustivos de trabalho; péssimas condi¢fes de trabalho; sindromes que afetam os docentes
como Burnout e Desisténcia, além de outras doencgas que surgiram com o desgaste e estresse
da profissao.

Nesse contexto, os professores parecem encurralados a decidirem entre o que desejam
e 0 que realmente pode ser feito, geralmente optando pela ultima. Diante disso, o trabalho
docente vai perdendo o encanto e muitos reconhecem que seus esforgos néo valem a pena,
pois se consideram sozinhos com a missdo de transformar a sociedade em uma sociedade
mais digna para todos (GENTILI; ALENCAR, 2001).

Segundo Freitas (2002), os professores se encontram em um momento de “perda de
referéncias” e de incertezas advindas das transformacdes contemporaneas. Os movimentos a
favor da reforma na educacdo se manifestam, no sentido da construcéo e compreensdo de que
a educacdo deve acompanhar a formacdo do educador para além do ensino formal, vinculando
a pratica as questdes sociais, com o objetivo de construir uma nova sociedade, mais justa,
democrética e igualitaria. Coloca-se em questdo o verdadeiro sentido da educacéo.

A autora Freitas (2002, p. 13) compreendendo as angustias das professoras com
relacdo a funcdo que devem desempenhar e as dificuldades encontradas na educacgdo atual,

resumiu suas atribuigdes da seguinte forma:

O que é ser professor? Ser professor hoje € viver intensamente o seu tempo,
conviver; é ter consciéncia e sensibilidade. Ndo se pode imaginar um futuro da
humanidade sem educadores [...] os educadores ndo s6 transformam a informacgéo
em conhecimento e em consciéncia critica, como também formam pessoas [...] Eles
fazem fluir o saber [...] porque constroem sentido a vida das pessoas e para a
humanidade e buscam juntos um mundo mais justo, mais produtivos e mais saudavel
para todos.

Diante da importancia da educacdo na vida das pessoas, dedicamos este trabalho a
compreender como as professoras entrevistadas percebem as criangas que estdo em uma
Abrigo, da cidade de Corumba/MS. Criancas essas, que tém direito a educacao, frequentam a
escola, mas com uma questdo: estdo afastadas judicialmente da familia. Verificamos as
concepcdes que as professoras possuem dessas criangas, com intuito de compreender se a
educacéo realmente vem abrangendo universalmente as criancas brasileiras.

As criangas abrigadas institucionalmente possuem o direito & educacdo, da mesma
forma das demais criangas; buscamos no proximo item compreender como essas criangas Sao
percebidas pelas professoras em sala de aula, procurando refletir sobre uma educagdo de
qualidade para todos.
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3.2.5 Criangas Abrigadas

Procuramos neste item destacar as falas das entrevistadas, para que pudessem nos dar
uma visdo sobre a percepcdo que estas tém de seus alunos acolhidos; para tanto, foi
perguntado sobre o primeiro contato que tiveram com as criancas, a fim de verificarmos suas
primeiras impressfes, em seguida sobre como eram as criangas em sala de aula, seja em
relagdo ao desempenho escolar ou comportamental e, por fim, foi perguntado sobre os
conhecimentos das professoras acerca das criangas que estdo em situacdo de abrigamento
Institucional.

Foram quatro, as professoras que receberam pela primeira vez em sua sala de aula uma
crianca abrigada institucionalmente, dentre as varias maneiras como souberam da crianga,
uma das professoras teve a noticia por acaso, através de uma funcionaria do Abrigo, que
chamou a crianca em sala de aula; professoras que receberam a noticia atraveés da
coordenacdo, através da lista de chamada; através de comentarios das colegas que ja

conheciam a crianca.

Foi a primeira vez eu nunca tinha trabalhado com crianca do abrigo, eu ndo tenho
assim... nenhum tipo preconceito no primeiro dia eu ndo tive essa coisa, pra mim é
crianca, pra mim é crianca e todas séo criangas e eu ndo vejo diferenca a Unica
diferenga que eu vejo é que eles sdo muito carentes, mas pra mim eles séo criancas,
eles ... sdo criangas normais (PROF? JOANA).

E, ainda, foram trés professoras que ja haviam trabalhado anos anteriores com criangas

que passaram por Abrigos.

Ja recebi outros alunos do abrigo, ano retrasado... uns 2 anos atras... mas a
coordenadora ja tinha me passado... que a crianga ndo faz nada, que ndo tem
rendimento, sem pai e sem mae e pais usuarios de drogas, tem que ter muito cuidado
porque se for falar [...] (PROF* MARTA).

Diante disto, verificamos que as criangas abrigadas institucionalmente estdo sendo
regularmente matriculadas nas escolas publicas de Corumba/MS, conforme indicagdo do
Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Segundo Costa (2005), a Abrigo e a escola se configuram como os dois sistemas mais

importantes na vida da crianca abrigada. A escola para a crianca abrigada pode representar
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uma possibilidade dentre as limitagdes vividas no abrigo — possibilidades de vinculo afetivo e
de desenvolvimento.

Verificamos nas falas das entrevistadas que a forma mais recorrente de saber se seu
aluno era acolhido ou nao, foi através de informacGes da coordenacao da escola e dos colegas,
sendo raros os contatos diretamente com a instituicao.

Partindo disto, Costa (2005 p. 62), compreende esse descompasso nas respostas como:
“Esta desconexao entre escola e abrigo reflete o distanciamento e o descompromisso da escola
com as criangas institucionalizadas [...]” com isso resulta no distanciamento entre o abrigo e a
escola, impossibilitando que haja uma parceria em prol das criangas e adolescentes, que se
encontram em fase de desenvolvimento e precisam de atencdo especializada de ambos o0s
ambientes frequentados.

Segundo Costa (2005), a escola deveria ser um lugar na qual possibilitasse a inclusao
social de criangas e adolescentes excluidos, a fim de vislumbrar um futuro melhor, porém esse
pensamento se encontra longe das praticas educativas fornecidas nas escolas. Os professores
continuam utilizando velhas praticas enraizadas e fundamentalmente disciplinadoras e de
saber absoluto do professor, ndo héa interacdo entre professor/aluno.

Compreendendo a importancia da escola no desenvolvimento da crianga, sendo em
sala de aula que a crianca vai refletir suas angustias e possibilidades de uma vida melhor.

Verificamos, também, como as criancas abrigadas sdo percebidas pelas professoras
guanto ao seu comportamento em sala e rendimento escolar. Em relacdo ao desempenho
escolar, pode-se dizer que 50% das criangas foram citadas com bons alunos e 50% com baixo
rendimento.

Segundo as entrevistadas, as criangcas da Abrigo sdo agitadas, falantes, algumas séo
agressivas com 0s colegas e chegam com uma linguagem pesada, outras sdo mais quietas,
tristes e choram sem motivo aparente, mas todas as professoras destacaram em comum a
caréncia afetiva como fator desencadeador de tais comportamentos.

Os considerados bons alunos, variando apenas no comportamento, foram:

Ele ndo € agressivo, é agitado, participativo (até demais), faz as atividades, é
interessado, inteligente, mas precisa de algum que sente com ele. O comportamento
dele melhorou bastante, pois com as outras professoras ele era danado, vivia na
direcdo [...]. Ele tira notas boas, realiza as atividades, traz as tarefas prontas, sempre
que tem davida faz perguntas. Ele é um bom aluno, se tem dificuldade ele pergunta
ndo deixa passar batido. E claro que tem o ‘dia da preguica’ [...] (PROF®. EVA).

As criancas, do Abrigo, consideradas com baixo rendimento escolar foram:
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O problema é que ele ndo tem pai, ndo tem mae, nem sabe quem sdo os pais. Ele é
muito problematico, 1é e escreve, mas ndo tem rendimento. Eu ndo sei o que falta
nessa crianga, ndo consegue evoluir. Quando ele ta revoltado ele ndo quer fazer
nada, ele tira o grafite inteiro do lapis e comeca a quebrar. E agitado, muito agitado
de poucas amizades porque ele briga as vezes, pGe apelidos e os coleguinhas ndo
gostam de ficar perto dele... & agressivo, ele ndo é carinhoso ... do nada ele é
agressivo, ele bate, ele vai belisca, ele pde apelidos, tem mania de destruir tudo que
é dos coleguinhas... vamos supor ele pega uma caneta ele estraga, é apontador que
ele empresta ele estraga, destréi tudo. Olha... quanto ao desenvolvimento escolar...
portugués e matematica é o que mais pesa... ta muito baixo” (PROF?. MARTA).

Podemos perceber nas falas das professoras as praticas tradicionais ainda enraizadas,
as quais valorizam o comportamento quieto das criangas, sem muitos questionamentos, que
param sentados fazendo as atividades. Valorizam ainda as criangas que s@o consideradas
“bons alunos”, deixando passar os comportamentos mais agitados ou apaticos, pois acreditam
que as criancas terdo bons resultados nas avaliacdes.

A escola idealiza e valoriza os alunos considerados “bem comportados”, ou seja,
quietinhos, que trazem os deveres feitos em dia e que ndo questionam o professor, aos demais,
diga-se de passagem a grande maioria que ndo possuem esse perfil, a escola oferece praticas
punitivas e pouco fazem para atrair tanto a atencao do aluno como criando oportunidades para
0 seu sucesso (COSTA, 2005).

Outra caracteristica que merece destaque ¢ a questdo da agressividade e da “crianga
normal” citada pelas professoras Eva e Joana. A professora Eva diz que a crianca do abrigo
ndo é agressiva. Por qué? Uma crianca do abrigo necessariamente deveria ser? Somente as
criancas do abrigo sdo agressivas? Ou ainda a professora Joana, ao dizer que sdo criancas
normais. Por qué? Espera-se que as criancas abrigadas ndo sejam normais? Ou essa
normatizagdo quer dizer tratar todos iguais, sendo todos os seres humanos séo diferentes? S&o
perguntas que ndo cabe responder neste trabalho, mas precisamos refletir sobre essas
concepgoes “preconceituosas” e enraizadas das entrevistadas.

Oliveira (2009) em pesquisa realizada também com professores, apontou que a relacéo
entre professor/ aluno acolhido institucionalmente é tida como dificil, caracterizando o
comportamento do aluno como agressivo, diferenciando-o das demais criangas. A semelhanca
das respostas das nossas entrevistadas com as entrevistadas da pesquisa de Oliveira (2009)
faz-nos refletir sobre a relacdo do professor com a crianga institucionalizada, observando que
as caracteristicas citadas se tornaram discurso comum entre os docentes, contudo, em nenhum

momento as professoras procuraram saber ou investigar os motivos causadores de tal
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agressividade, apenas se queixam do comportamento para coordenacdo da escola e do Abrigo
(OLIVEIRA, 2009).

Oliveira (2009) destaca a importancia do estreitamento dos lagos entre a escola e a
Abrigo, pois a falta de parceria com o0s Abrigos demonstra auséncia de compromisso com a
crianga, € preciso que tanto a escola quanto o abrigo falem a mesma lingua em prol da
crianga.

Quanto ao desempenho escolar, constatamos nas respostas das professoras certo
equilibrio entre as criancas que possuem boas notas e as que ndo conseguem obter
rendimento. E dificil dizer com certeza por que algumas criangas conseguem bom
desempenho, enquanto outras ndo, mas temos algumas sugestdes, as quais foram captadas
através das falas das entrevistadas, que foram lidas e relidas para identificacdo de
caracteristicas que nos levassem a refletir tal situacao.

Sendo assim, acreditamos que uma hipoOtese para refletir sobre as criancas que
possuem um desempenho escolar positivo seja decorrente de uma organizagdo externa, ou
seja, a Abrigo oferece uma rotina que pode organizar a vida da crianca, e ainda uma
organizacdo interna, a crianca pode compreender a Abrigo como um lugar de esperancas para
acabar com o sofrimento anteriormente vivido, ou de um retorno familiar que seja melhor
para ela e 0 oposto aconteceria com as criangas que ndo conseguem ter um bom desempenho
escolar. E diante dessas organizages, as criancas conseguem se desenvolver e aprender, isso,
no entanto, ndo exclui os comportamentos agressivos ou depressivos, pois a tristeza e a
agressividade estdo presentes em todas as criangas (e, especificamente nas criancas das quais
estamos tratando) e de alguma forma precisa ser expressa.

As professoras quiseram deixar claro que ndo faziam distingdo entre uma crianga
abrigada entretanto, destacaram algumas caracteristicas que observam nessas crianc¢as, como a
caréncia de afeto, quando por vezes essas criancas pedem atencdo e abraco das professoras,

como:

Néo faco diferenca entre aluno abrigado ou ndo... se dou carinho para uns, também
dou carinho para 0s outros. O que eu percebo é que ele sente falta da mée, porque as
vezes ele chega, quer abragar... Eu converso com ele... Acho que eles buscam a mée
na gente... O carinho que ndo tiveram... Eu sempre converso com ele (PROF?
EVA).

Outra caracteristica sdo as criancas que as professoras dizem serem problematicas,

agressivas, ou ainda com algum tipo de blogueio que as impedem de aprender.

Eles... alguns... tém alguns probleminhas, sérios, ndo param na sala.
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Eu ja tive aluno do abrigo que responde, que ¢ mal criado, agora essa... 0 defeito que
vejo é que ndo valoriza o que ganham, acho que eles ganham muita coisa e por
ganhar muito facil eles perdem muito facil, ndo tem aquele valor de alguém que ta
lutando para conseguir (PROF®.NADIA).

H& professoras que destacaram a organizacdo da estrutura da casa de abrigo como um

auxilio para a crianca abrigada inclusive para a aprendizagem.

Olha, o que eu notei tanto nessa menina que eu recebi o ano passado, quanto essa
que eu tenho hoje, é que elas se concentram mais, o poder de concentracdo aumenta,
fica mais facil de vocé ensina-las, o que vocé manda em termos de tarefa, em termos
de pesquisa, elas voltam com a atividade pronta, a higiene também muda... vocé vé
que elas tomam banho para vir para a escola, as vezes vem com uma roupa maior
outra menor. Isso, acredito, que apesar dela ter sido arrancada de uma forma assim,
até brusca [...] e ela ficou sozinha nesse abrigo, eu pensei que ela ia ter aquela
ruptura, mas ndo, ela seguiu normal (PROF®. VERA).

Apenas uma professora ndo respondeu e outra ndo soube dizer sobre as criancas
abrigadas.

O discurso das professoras acerca das concepgfes que elas tém sobre as criancas
abrigadas institucionalmente voltaram-se para as questdes, como: sdo tratadas como iguais as
demais; a caréncia afetiva foi citada como diferencial nessas criancas; a organizacdo da rotina
das Abrigos favorecendo a organizacdo da prépria crianca e ainda a falta de informac6es, ou
organizacdo das ideias para expressar sua concepc¢do pelas criancas abrigadas.

Sobre as concepgdes que se voltaram para as ideias de normalidade, ou seja, as
criancas abrigadas sdo tratadas como iguais as demais, verificado nas falas das professoras:
Eva, Joana e Clara (ver apéndice), podemos destacar algumas caracteristicas acerca do
“normal” que elas descreveram.

Segundo Backes e Pavan (2011), afirmam que os professores preferem falar do aluno,
citando a normalidade e igualdade nas relagbes, para evitar questionamentos sobre
discriminacdo e inferiorizacdo, porém nas préprias falas das nossas entrevistadas, podemos
verificar a oposicdo de ideias, como na fala da professora Eva, afirma dar carinho para todos
os alunos de forma igual, mas ela percebe que seu aluno acolhido institucionalmente necessita
de uma atencdo a mais.

A professora Joana destaca que as criangas Sd0 normais, mas que possuem
dificuldades, que ela ndo sabe dizer de onde. Ja a professora Clara deixa mais explicita essa
dualidade entre normal e diferente, ao afirmar que eles ndo séo diferentes, mas ela teve que

tirar de sala um aluno acolhido, o qual considerava de “ma indole”, para ndo influenciar os
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demais. Podemos perceber que nos discursos das professoras que abordam a normalidade
estdo recheados de “mas” ideia de contrariedade.

E ainda a professora Nadia € enfatica ao dizer que certas criangas abrigadas possuem
“probleminhas”. A palavra no diminutivo ndo reduz em nada a diferenca estabelecida pela
professora entre a crianga abrigada, das demais, no sentido de inferiorizagdo e discriminacéo.
Devemos sim, considerar as criangas como singulares, aceitando suas particularidades, mas
nunca esquecendo que sdo iguais perante os direitos estabelecidos por lei e os educadores
como responsaveis pela transmissao de saberes, pela integracdo da crianca na sociedade e pela
formagéo de cidad&dos, devem combater veementemente o preconceito e discriminacdo nas
relacbes sociais, que a crianca estabelece em sala de aula, aprendendo a ser solidaria e
considerando todas as crian¢as de maneira humanizada.

Os autores Backes e Pavan (2011) defendem uma educacdo que ndo tenha como
referencia a normalidade ou igualdade, pois estas séo confundidas com o padréo de criancas
brancas, ocidentais, heterossexuais, com familias “estruturadas” (pai, mae e filhos) e de
preferéncia classe média a alta. A educacédo e os educadores precisam perceber nas diferencas
as possibilidades de didlogo existentes, de inter-relacGes para a construgdo de um processo
educativo, que tenha a democracia e solidariedade como bases. Para tanto, é necessario que a
formagéo docente seja embasada na pluralidade pela qual se constitui a humanidade.

Outra caracteristica preocupante a cerca da concepg¢do que as entrevistadas tém sobre
as criancas abrigadas, é justamente a falta de informacdes e de entendimento de quem sdo
essas criancas que precisam estar afastadas da familia através doabrigo institucional,
resultando em respostas inseguras sobre as criancas, mostrando uma realidade na qual
ouviram falaram, mas que pouco se interessaram em se aprofundar.

Assim, além de buscarmos descrever e discutir sobre as concepcdes a respeito das
criancas abrigadas, foi necessario também entender como as professoras entrevistadas pensam
sobre os Abrigos, tentando obter mais informacgdes sobre como as professoras acreditam ser

este lugar.

3.2.6 Abrigo Institucional

O Abrigo Institucional é o lugar para o qual as criangas vitimas de violéncia, abandono

e negligéncia sdo encaminhadas por decisdo judicial, até que se reestruture a familia para
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serem inseridas novamente no seio familiar. Contudo, essa informagéo parece nédo ser clara

para nossas entrevistadas, assim como vemos em suas falas.

Qual a funcdo do abrigo? As criancas que estdo ali estdo ali para qué? O que foi
aproveitado deles quando esteve 1a? O que foi estimulado? O que acontece quando
eles saem do abrigo?...porque tem criancas que entram bebé na CRIPAN, depois vai
para 0 abrigo de crianca, depois vai para o abrigo de adolescente, e depois?... essa €
a minha ddvida... pra qué serve o abrigo? (PROF?. EVA).

Olha... sinceramente... eu ndo tenho muita no¢do do que seja abrigo, ndo tinha antes,
e acho que as informac@es que eu tenho ainda sdo... poucas ainda para o0 que seja
abrigo’ (PROF®. CAMILA).

Algumas professoras dizem saber que as criangas possuem uma rotina a ser seguida
com regras estabelecidas pelo Abrigo. Também dizem saber que ndo sdo alunos faltosos e que
estdo bem cuidados e acrescentam, a essas poucas informacdes, séo criangas que ndo possuem

familia.

Eles tem regras, que tem que ser seguida, eles ndo participam de nada que seja
sibado e domingo... sdbado eles ndo participam. A moca que trabalha aqui e
também trabalha no abrigo fala que é tranquilo, que assistem televisao, eles brincam,
eles tém hora de lazer. Eu ndo sei muito sobre o abrigo (PROF®. CLARA).

Podemos perceber nas falas das professoras a preocupacdo com o futuro das criancas,
pois embora o abrigo institucional ndo seja o lugar ideal para elas, as criancas pequenas
parecem estar sendo bem atendidas, seja com alimentagdo, casa, e educagdo, mas aos
adolescentes a preocupacdo é maior diante do desabrigamento e a falta de oportunidades.

Outra questdo a destacar é o pouco ou nenhum conhecimento das funcdes do abrigo,
mesmo depois de 22 anos da promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente e de
programas e incentivos cada vez maiores a protecdo a crianca, divulgados pelos meios de
comunicacdo e através de formacdo continuada, é extremamente preocupante a falta de
informacdo das professoras em relacdo as questdes relacionadas a criancas e adolescente
institucionalizados.

A falta de informacdes sobre o abrigo institucional fez com que indagassemos as
professoras sobre as concepgdes que elas tém do lugar, ou seja, qual a ideia que elas tém do
que seja uma Abrigo. E tivemos as seguintes respostas: a crianga pequena que ndo tem
serventia para o trabalho; mées irresponsaveis, que apds o nascimento da crianca deixa-a no
Abrigo.
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As vezes penso que colocam as criangas |4 enquanto s3o pequenas que ndo sabem se
virar sozinhas, ndo sabem fazer nada e quando crescem e tem alguma serventia... ai
as maes vem e pegam a guarda de volta, porque agora ja sabem se virar sozinhas
(PROF®. EVA).

A mée s0 vai tendo filho e vai colocando 14 [...] (PROF®.NADIA).

Outra caracteristica apontada pelas professoras para a Abrigo é de criangas que nao

possuem familia, ou a mesma € desestruturada.

O que falta para eles seria uma familia estruturada né. Eu acho uma baita de uma
injustica um bebe ir para um abrigo e ndo darem para uma adog¢éo, isso eu acho de
uma maldade a toda prova... (PROF®. CLARA).

H4 ainda as professoras que tém uma visdo de que o abrigo é um lugar de prisdo ou

soliddo, e ainda as que nao souberam responder.

No caso deles ndo tem familia que apoie e a4 pelo menos vocé tem... mas também é
um lugar de prisdo, pelo que eu vi l4... porque quando eu fui 14 no abrigo é um
espago assim pequeno... vocé imagina essas criancas confinadas ali. (PROF?
JOANA).

Olha... 0 abrigo pra mim... eu acho que é uma casa grande muito fria onde vocé tem
que dormir sozinho néo interessa se vocé lano, 2 anos, 10 anos, porque nao tem s
uma ou duas criangas ali dentro... é um orfanato, onde vocé tem que conviver
assim... onde vocé tem que aprender a viver sozinho (PROF?. VERA).

Diante dessa situacdo, podemos perceber que a formacdo académica das professoras
ndo ofereceu conhecimento sobre o ECA e nem tampouco subsidios para lidar com
populacbes diversas, enraizando métodos e técnicas, assim como teorias tradicionais.
Percebemos ainda uma visdo ja ultrapassada, que contrasta com as leis estabelecidas pelo
ECA, de que a Abrigo seja um deposito de criangas, que sdo deixadas por necessidades da
familia, ou o recolhimento para ndo deixa-las na rua. Mas sera que essa visao é tdo
ultrapassada assim?

Segundo a autora Janczura (2008), ha algumas contradi¢es na préatica de abrigamento,
como: 0 abrigamento como primeira opgdo, ndo se esgotando as demais estabelecidas no
ECA, retirando a crianca da familia por motivos que poderiam ser resolvidos sem a

internacdo; ainda ha o abrigamento por solicitagdo dos pais, seja por ndo podem criar 0S
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filhos, ou por auséncia de um dos cOnjuges; e a questdo da pobreza como fator de
abrigamento.

“Pode-se entdo pensar que a institucionalizacdo de criangas e adolescentes surge como
resultado de uma demanda, produzida pela propria organizagao social” (Milnitsky, 2005, p.1).

Outra caracteristica que ficou clara na fala das professoras € a questdo do abrigamento
por motivo de pobreza, ou impossibilidade de criar os filhos. Pensar no abrigamento por
motivo de pobreza é pensar como estabelecer uma intervencdo capaz de reinserir a crianca de
volta ao ambiente familiar? O tempo de permanéncia nos Abrigos responde a essa questao -
criangas que permanecem no abrigo por longas temporadas sem expectativa de um retorno
familiar.

A guestdo é complexa, entre o0 que o Estatuto estabelece e a aplicabilidade do mesmo,
pois ainda ha uma grande distancia que precisa ser percorrida. Contudo, acreditamos que o0
primeiro passo € o entendimento da lei, como base para nortear as a¢des, possibilitando
menos prejuizo possivel a integridade fisica, psiquica e moral da crianga.

As professoras ainda destacaram a visao do Abrigo como uma prisdo, como um lugar
solitario e sombrio, fazendo uma ligacdo negativa do lugar, por outro lado, esse ambiente
muitas vezes pode propiciar para as criangas auxilio e alivio frente a uma situacdo que se
apresenta insuportavel, pois é necessario que a crian¢a se sinta segura em um lar, para o
desenvolvimento saudavel da personalidade (Winnicott, 1999).

Sendo assim, Janazura (2005) complementa dizendo que o abrigo é um importante
apoio social as criancas e aos adolescentes que dele necessitam, tornando-se um espaco de
construcdo, evidenciando-se os mecanismos que viabilizam o inicio de novas acles, na area
da crianga e do adolescente, orientados pelo ECA.

Portanto, diante de uma situacdo de emergéncia, na qual a crianca esta vulneravel a
sofrimentos e denegrindo sua qualidade de vida, o abrigo se torna um espaco para construcao
e reconstrucio da vida dessa crianca. E claro que, segundo Amaral (2006), as criancas fazem
distingdo entre suas casas e a instituicdo do abrigo, ao falarem de suas casas, elas retomam
suas origens, relembram de situacGes vividas e por mais que a Abrigo se esforce, ndo podera
oferecer isso a elas, pois os elos estabelecidos dentro da instituicdo séo frageis e acabam por
se perder com o tempo e transitoriedade que € caracteristica do lugar.

Sendo assim, diante da necessidade das criancas de estarem abrigadas
institucionalmente, buscamos, através das respostas das entrevistadas, discutir o papel do
Abrigo.
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As professoras declaram ndo saber qual o papel da instituicdo e destacaram a
preocupacdo com o tempo do abrigo das criangas e adolescentes e principalmente

preocupacdo com o desabrigamento dos adolescentes.

[...Juma crianca de 11 vai morar até quando? Até os 18 e dai? Vai para onde? Isso que a
gente pensa, para onde ele vai depois|...] (PROF®. CLARA).

Outras professoras responderam como papel do Abrigo: ajuda, protecdo, moradia,
alimentacéo, educacdo, subsidios necessarios ao desenvolvimento da crian¢a, enquanto estao
afastadas da familia.

Quanto a funcdo do Abrigo, as respostas nao variaram muito do que ja foi discutido
nos outros sub-temas anteriores, acrescentando, apenas, o papel que o abrigo assume de suprir
as necessidades basicas das criancas e a preocupacao das professoras continua sendo com 0s
adolescentes e seu desabrigamento. Com isso, faz-nos refletir o papel do Abrigo como um
lugar que poderia se estender para além das necessidades bésicas e dar possibilidades ao
exercicio da cidadania, valorizando as atitudes, desejos, sentimentos e a fala das criancas,
enfim, um lugar mais humanizado, como idealiza a professora Eva em sua fala.

Diante das repostas das entrevistadas, pudemos conhecer suas ideias e percepcdes
sobre os temas relevantes do nosso trabalho: infancia, familia, escola, professor, crianga
abrigada e Abrigo, pudemos perceber 0 quanto as suas vivéncias e experiéncias influenciam o

modo como percebem esses temas e como lidam com seus alunos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve com objetivo conhecer, discutir e analisar as concepgdes que
as professoras tém em relacéo as criangas de um Abrigo do municipio de Corumba/MS. Para
isso, atraves de leituras e em conversa com orientadora, achamos necessario compreender
com as professoras percebiam temas importantes como: infancia, familia, escola, a profissdo
docente, criancas abrigadas e Abrigo Institucional verificando o que elas pensam sobre as
criancas abrigadas tem haver com as concepc¢des adquiridas durante sua vida e vivencias
desses temas. Contudo, antes de dar um fechamento para as falas das professoras, cabe fazer
um breve retrospecto da trajetoria pela qual foi construido esse trabalho.

Primeiramente, nos propusemos a tracar um caminho sobre a infancia, as criancas e o
atendimento destinados a elas pelos poderes publicos, desde o século XVI até os dias atuais.
Destacamos dois momentos importantes para o atendimento as criancas antes da aprovacgdo da
Constituicdo de 1988 e apos a Constituicdo com a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente em 1990.

Antes da Constituigdo de 1988, a infancia brasileira ndo era entendida de acordo com
0 modelo que temos atualmente. O problema da infancia abandonada e/ou pobre perpassa a
historia do Brasil através dos séculos XIX e XX e para responder a isso se procura a solucdo
na responsabilidade penal ou assistencial, recolhendo as criancas das ruas e levando-as para
Reformatérios, Orfanatos, Coldnias agricolas. Assim, o atendimento as criancas volta-se para
dois sentidos — educacao e correcao.

A Constituicdo de 1988 amplia sua visdo sobre os direitos humanos e estabelece a
protecdo da crianca sendo dever da familia, da sociedade e do Estado, o provimento das
necessidades bésicas, de bem-estar, saide e educacdo, além de respeito a dignidade da crianca
combatendo a todas as formas de violéncia destinada as criancas e aos adolescentes.

A partir desse debate, cria-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente, um marco para
as leis destinadas a criancas e adolescentes. O ECA destinou leis especificas para criancas e
adolescentes 6rfaos, abandonadas e vitimas de violéncia doméstica, assim como para
adolescentes em conflito com a lei. Destacamos nesse trabalho, as criancas que estdo
abrigadas institucionalmente.

Quanto as criangas abrigadas, o0 ECA proibe o abrigo de criangas e adolescentes por

motivos de pobreza, sendo, a partir de entdo, uma medida provisoria e excepcional e aposta na
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convivéncia familiar para a integracdo mais rapida da crianga a familia de origem ou em
familias substitutas.

Em Corumba/MS sao trés Abrigos que atendem criancas divididas por faixa de idade.
Nossa pesquisa foi realizada com as professoras das criancas com 6 a 12 anos do Abrigo
Adiles de Figueiredo Ribeiro, que frequentam as escolas publicas da cidade.

Constatando que todas as criangas do Abrigo estavam matriculadas, percebemos que
as leis que contemplam o direito a educacdo estavam sendo cumpridas, e para embasar
teoricamente sobre o direito a educacdo o capitulo dois dessa dissertacdo teve como intuito
mostrar como o direito a educacgéo foi se delineando ao longo do tempo até chegar ao que é
hoje, ou seja, o direito a educacdo publica, gratuita e obrigatoria para as séries iniciais e
ensino fundamental, sendo dever da familia e do Estado a garantia que esse direito seja
contemplado para todas as criancas, inclusive as criancas que foram afastadas da familia e
estdo vivendo em Abrigos.

Diante de toda essa revisdo de literatura sobre o entendimento de infancia e
atendimento das criancas durante os séculos, sobre a educacdo, partimos para as entrevistas
com as professoras buscando encontrar nas falas as concepcdes dos seguintes temas: infancia,
familia, educacéo, professor, crianca abrigada e Abrigo.

Constatamos que as concepc¢des de infancia, familia e educacéo estdo alicercadas em
experiéncias vividas pelas pesquisadas, ou em um ideal enraizado pela sociedade como um
ideal de infancia com caracteristicas, como: fase de brincadeiras, de poucas responsabilidades,
na qual os pais precisam estar presentes para ensinar principios morais e disciplinares. ldeais
estas que se confundem com a infancia que tiveram ou a que gostariam de ter e isso vai
refletir na forma como as professoras veem as criangas abrigadas, pois esperam que esse ideal
de infancia aconteca para elas também.

Quanto a percepcao de familia, ficou claro nas falas das professoras a caracteristica de
familia tradicional, isto €, pai, mae e filhinhos, na qual o pai é o chefe da casa, provedor
financeiro e a mée dedicada ao lar e a educacéo dos filhos, qualquer situacdo diferente desta é
considerada uma familia desestruturada.

As professoras ndo consideram as mudancas ocorridas nas familias que passaram a se
organizar para atender as necessidades atuais, ndo podendo mais serem percebidas como
nuclear, a familia na atualidade é plural e acompanha as mudancas sociais. As professoras

‘reclamam’ que a familia cada vez mais tem atribuido a escola toda a responsabilidade pela
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educacdo das criancas, e afirmam que a escola busca parceria com a familia no entendimento
de que a educacéo precisa ser compartilhada.

Quanto a concepcdo das entrevistadas com relacdo a escola e a profissdo docente,
encontramos caracteristicas voltadas a valorizacdo dos modelos tradicionais de ensino e de
educacdo, propostas essas, vivenciadas pelas professoras e que acreditam ter dado certo,
portanto perpetuam as praticas, ndo compreendendo que o tempo e o0 espago se modificaram,
as criangas mudaram, a familia mudou e para atender a essa demanda a escola e a educacao
precisa mudar e para isso comeca pelas atitudes do professor.

As professoras acreditam que o seu papel é de orientar, socializar e ensinar para além
do ler e escrever, mas “ensinar para a vida”. Ainda ha professoras que acreditam que sua
funcdo é somente ensinar refletindo o modelo tradicional de ensino na qual o papel do
professor € somente a transmissdo de conhecimento, sem qualquer envolvimento com a
crianga.

As dificuldades enfrentadas pelas professoras entrevistadas estdo claramente
relacionadas a sobrecarga de funcdes, desvalorizacdo profissional e falta de parcerias com a
familia e com a comunidade, creditando nelas o papel de “salva¢do” da sociedade.

Ap0s discutirmos sobre esses temas importantes, partimos para a concepcao especifica
das professoras em relacéo as criancas abrigadas institucionalmente e sua compreenséo sobre
0s Abrigos.

Percebemos nas falas das nossas entrevistadas a grande distancia que a escola tem do
Abrigo, ndo havendo um didlogo entre as instituicdes. As professoras souberam que iam
receber uma crianca da Abrigo de trés maneiras: por acaso, pela coordenacdo da escola e por
conversas com colegas que ja haviam ministrado aulas para a crianca. Mostra-se assim 0
distanciamento entre a escola e o abrigo, pois ndo foram citadas conversas entre abrigo e
professoras. Temos que destacar 0 qudo é importante é a escola e a casa de abrigo para as
criancas abrigadas, pois séo as instituicdes que estdo presentes como forma de organizacéo na
sua vida. Por isso, a escola precisa ser um lugar de inclusdo, deve assumir um papel que
possibilite a essa crianca interacOes afetivas e de desenvolvimento.

No entanto, o que percebemos nas falas das entrevistadas € que a escola e as
professoras continuam a valorizar as criangas tidas como “bem comportadas”, quietinhas, que
fazem e trazem os deveres em dia. As criancas estdo cada vez mais questionadoras, ativas,
com um grau de conhecimento muito maior do que em tempo atrés, e a escola precisa

acompanhar essas mudancas. Outra caracteristica nas falas das professoras sobre as criangas
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abrigadas foi que elas quiseram deixar bem claro que ndo fazem diferenca entre as criangas
abrigadas e as demais, contudo suas falas estdo recheadas de “mas” o que denota
contrariedade. As criangas foram citadas como “normais”, “iguais” para evitar julgamentos
discriminatorios e inferiores que poderiam surgir. Até mesmo, a professora que destacou que
uma crianca abrigada tinha um “probleminha” colocou no diminutivo a palavra para diminuir
0 impacto do aspecto negativo que ressaltou.

Acreditamos que as diferencas precisam ser respeitadas e trabalhadas a fim de evitar a
discriminacdo, mas essas diferencas, em hipoOteses nenhuma podem ter uma conotagdo
inferior, negativa, discriminatdria, pois é justamente estas caracteristicas que a escola precisa
combater veemente. As pessoas devem e precisam ser consideradas como iguais, mas iguais
em seus direitos e singulares, particulares em sua constituicao.

A percepc¢éo que as professoras tém do Abrigo foi de uma imagem negativa do lugar,
onde palavras como “prisdo” e “soliddo” foram destacadas. Além disso, as professoras t€m a
ideia de que a Abrigo é um “deposito de criangas”, lugar onde as familias deixam os filhos
enguanto ndo podem cria-los ou abandonam pela mesma circunstancia; acreditam também
que as criancas sdo bem cuidadas, abrigadas, e tém as suas necessidades basicas satisfeitas
pela instituicio. E interessante destacar que a ideia que as professoras tém das instituicbes nos
remete a histéria do atendimento a infancia no Brasil e as caracteristicas que marcaram esse
atendimento ao longo dos séculos; € um idearios presente no senso comum das pessoas.

Um fato preocupante na fala das professoras € a falta de informacéo sobre o0 que seja a
Abrigo, qual (is) sua (s) funcdo e quem sdo as criangas que precisam desta instituicdo. As
informagdes que possuem se limitam & rotina da crianga e aos cuidados basicos que a Abrigo
oferece.

A falta de informacdo seja por descaso das professoras ou por precaria formacao
académica limita a visdo que elas possuem dessas criangas e por consequéncia limita as
possibilidades de atuagdo com as criangas.

As escolas, os professores precisam conhecer e discutir sobre a realidade
contemporanea, sobre as transformacdes nas concepcdes de infancia, familia e educacéo, para
gue possam pensar em alternativas que consigam abranger todas as diversidades existentes na
vida atual, sem qualquer tipo de discriminacdo possibilitando efetivamente uma educagéo
para todos e de qualidade.

Uma questdo a se levantar é sobre as concepcdes enraizadas das professoras, serd que

estas também ndo limitam seu olhar? Como fazer para que possam visualizar as

94



transformacdes da sociedade e por consequéncia dos seres humanos e suas necessidades sem
que os julguem por experiéncias passadas. Tarefa dificil, mas que cabe refletirmos para que
possamos Vvislumbrar acdes transformadoras ndao s6 com essas criangas, mas com a nova

configuracdo de familia, as novas necessidades e fungdes da escola e dos educadores.
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Servigo Pablico Fadaral
Mirlsténo da Educagan
Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Campus do Pantanal
Mestrado em Educacéo

ROTEIRO DE ENTREVISTAS

Atende-se a: Roteiro de entrevista semi-estruturada

Finalidade: Dissertacdo de mestrado

Titulo da Dissertacdo: A concepcao dos professores em relagdo a criancas abrigadas
Pesquisadora: Thatiana Teixeira Pécora.

Orientadora: Anamaria Santana da Silva.

Entrevista a ser realizada com professoras e professores das escolas publicas que
atendem meninos e meninas em situacdo de abrigo do Municipio de Corumba/MS.

A entrevista sera realizada em 3 etapas: a 1° coletando dados de identificacdo do
entrevistado; a 2° dados a cerca da concepc¢ao de infancia; 3° dados que correspondam a

relacdo professor (a)/ aluno (a) abrigados:

IDENTIFICACAO:

NOME: anonimato

IDADE:

SEXO:

FORMAGCAO (curso/ano):

POS-GRADUACAO (curso/ano):

INSTITUICAO QUE TRABALHA (nome / data de admiss&o):
FUNCAO:

TEMPO DE ATUACAO:

SERIE EM QUE ATUA:

PERIODO:
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2° ETAPA — CONCEPCAO DE INFANCIA:

1) O QUE E INFANCIA?

2) COMO FOI A SUA INFACIA?

3) E COMO SERIA UMA “INFACIA IDEAL?”.
4) QUAL O PAPEL DA FAMILIA?

5) QUAL O PAPEL DA ESCOLA?

6) QUAL O PAPEL DO PROFESSOR (A)?

3° ETAPA -RELACAQ PROFESSOR (A) ALUNO (A) ABRIGADO:

1. QUANTOS ALUNOS ESTAO EM SITUACAO DE ABRIGO?

2. QUANDO E COMO FOI A PRIMEIRA VEZ QUE VOCE RECEBEU UMA CRIANCA
ABRIGADA EM SUA SALA?

3. COMO VOCE AVALIA O COMPORTAMENTO DOS SEUS ALUNOS QUE SAO DO
ABRIGO?

4. COMO VOCE VE O DESENVOLVIMENTO ESCOLAR DAS CRIANCAS
ABRIGADAS?

5. PARA FINALIZAR, O QUE VC SABE, JA LEU, JA SE INFORMOU SOBRE ABRIGO?
O QUE E? PRA QUE SERVE? POR QUE AS CRIANCAS ESTAO LA?
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QUADROS COM AS RESPOSTAS DAS ENTREVISTADAS DIVIDOS POR TEMAS:

INFANCIA

MINHA INFANCIA

INFANCIA IDEAL

NOME

Eva E a melhor fase da vida da “Foi tudo maravilhoso, tudo | “Nao tem!” “Cada um tem
crianca, ela pode brincar, otimo... a fase que mais a infancia que lhe é dada,
correr, ndo tem marcou minha vida foi o cada um aproveita a sua
preocupacdo com nada, tempo em que eu jogava maneira.”
nem responsabilidade... é a | vélei... viajei muito para
fase do conhecimento... jogar... adorava viajar...”

Nadia “... ¢ na infincia que tem “... eundo vou negar que “Foi a que eu vivi, eu ndo
que ter apoio dos pais, 0 tive muita dificuldade, tive | vejo defeito nela...”
ponto chave ta ai, se muita dificuldade... mamée
acrianga tiver equilibrio ndo era alfabetizada, meu
nessa infancia elatemuma | pai era, sé que mesmo
estrutura boa nas seguintes, | assim ela sempre
né”. incentivava muito, eu fui

uma menina que repeti...
mas nunca desisti,
consegui, superei, fui a
Unica formada na familia...”

Carmem “... uma infancia boa, “... eu fui criada na “...infancia ideal é a
aquele que tem pai que tem | fazenda... sempre estudei... | crianca ter seu lado, ter o
momento com o filho, j& comecei bem atrasa... seu momento... com
aquele que tem livros, estudei, morei, trabalhei na | brincadeira... a crianca tem
aquele que I& porque tem roca, entdo ndo tive uma que brincar, tem que saber
ajuda em casa, infancia, muito assim... de 0 que ébome o que é
acompanhamento...” crianga, de brincar...” ruim... e aprender sempre

na brincadeira...”

Clara “... ela tem que ser colocada | “Minha inféncia foi “Acho que ndo existe uma
limite... moldar o carater, tranquila... foi tranquila, em | infancia ideal, aquela
ensinar o que é limite, dar casa, pai, mae, irmd, minha | IDEALLL... a idealizada,
amor, dar carinho, ensinar o | familia foi tranquila. Eu ndo tem. Tem a infancia
que é futuro, o que é gostava de brincar que seja melhor para a
familia...” sozinha... familia, igreja, crianga, em que ela se

pai trabalhando, mée dentro | desenvolva”.
de casa”.

Marta “Ela tem que ser assim... “A minha infancia foi boa, | “... a minha, foi uma
uma infancia saudavel, para | familia, pai, mée, tinha uma | infincia muito boa.”
que futuramente, ela vai estrutura, porque familia é
atingindo as etapas para a tudo, € a base da nossa
vida dela sabendo o que vida...”
quer”.

Vera “... ndo existe melhor fase “... foi boa... de subir em “A minha, tenho como

do que a infancia, é na
infancia que tem que
brincar, ¢é a fase que ele tem
para o ludico...”

“E a fase que a crianga tem
para conhecer tudo... é onde
vai formar o carater dela...”

arvore, pular muro, filha de
um casamento Gragas a
Deus, muito bem
estruturado... de ter meu pai
ali pressionando, minha
mée também, presente”.

exemplo, tanto que o que eu
puder fazer pelos meus
filhos para estarem perto de
mim...”
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Lidia Ela acha que hoje em diaa | A professora Lidia nos Uma infancia ideal para
infancia esta muito liberal, | conta que ndo teve infancia, | Lidia seria uma crianga
0s pais ndo conseguem sempre trabalhou e paraela | educada...
controlar seus filhos... fica dificil definir essa fase

por ndo ter vivido.

Joana “E ludicidade, muita “... Eundo tive infincia, eu | “... a infincia pra mim tem
ludicidade, muita ndo me lembro de ter que ser isso, tem que ser
brincadeira, infancia é... infancia, entdo eu ndo sei brincadeira, tem que ser
como que eu vou dizer... é falar da minha infancia, liberdade, tem ter... é claro
alegria, é prazer de viver, é | porque eu nasci e me criei gue a gente tem que ter
isso que eu acredito que em fazenda e a gente limite, mas a crianga tem
seja infancia sempre teve que trabalhar”. | que ter liberdade,

principalmente de
pensamento”.

Camila “... infancia é aproveitar de | “... eu fui crianca. Eu “Infancia ideal foi a que eu

tudo um pouco,é nao ter
tanta responsabilidade, é ter
bastante carinho, é ter
bastante atengdo...”

“... tem que ter um adulto 14
para dar atencdo e
orientacdo...”

“... eu costumo dizer que
crianga tem que ser
criancga... hora de brincar é
hora de brincar...vamos
brincar!”

brinquei né... eu fiz
teimosia, eu fiz coisa que
n&o devia, eu fui crianca,
toda aquela curiosidade que
a crianca tem eu tive e esse
tempo todo eu fui... eu
guando eu me redno pra
falar sobre a minha infancia
¢ uma maravilha...”

tive, brinquei muito
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FAMILIA

MINHA FAMILIA

FAMILIA HOJE

NOME

Eva A familia tem o papel de Filha cagula de 5 irméos, ... As criancas ndo trazem
esclarecer, informar, apoiar | um irméao e o pai falecidos. | educacdo de casa... Precisa
a crianca... ajudar quando Com os irméaos a relacdo orientar quanto ao
necessario, tem um papel nunca foi boa, brigavam comportam, roupa, higiene...
importante se for unidade, muito e por qualquer coisa, | A familia acaba por jogar a
ndo precisa ser completa, eu | “nunca fomos de conversa”. | responsabilidade toda na
ndo tive pai... 0 mais Ja a me, ela diz que a escola, uma
importante é serem unidos. relagdo é tranquila, mas responsabilidade que é dela.
O papel da familia € estar pouco afetuosa, “ela ndo é
junto nos momentos que se | uma mée de eu te amo, nos
precisa... é esse o papel da deu uma educacdo curta e
familia. grossa... rigida”.

Nadia “Presente, aquela familia “Sdo 5 irmdos, minha mae “... hoje a familia é muito
gue por mais que ndo tenha | comegou a familia muito ausente... eles tém que
instrugdo, por mais que vocé | cedo, minha mée casou com | incentivar... uma mée olhar
ndo entende o que seu filho | meu pai com 14 anos... ela o0 caderno pelo menos... hoje
traga para casa, mas vocé ainda criou outro, que era em dia a familia ndo liga...
poderia sentar e conversar meu primo...A familia eles ndo aparecem... pelo
com ele, elogiar...” ajudava um ao outro...minha | menos olhar, saber, elogiar,

mée adoeceu, ela passou 9 procurar assim... um meio

anos doente, com 11 anos eu | de estar mais proximo.”

ja tinha um irméo cagula, ai

eu passei a cuidar dele, da

casa e dos meus outros

irmaos...”

Carmem Obs: Ndo respondeu “...com 11 anos ajudei a “Eu acredito que... por

terminar com meu pai a criar | exemplo: pai e mée nédo

0s outros irmaos, somos em | sabem ler... analfabetos,

4. Sempre nos demos bem entdo como é que vocé vai

Gracas a Deus, sempre... sou | chamar o pai e a mae e ai...

a mais velha...” eu acredito que nesse
contexto a familia teria que
acompanhar sim, mas quem
iria trazer a familia? A
prépria escola.

Clara “O papel da familia é “O meu pai ndo tinha amor, | “... as familias aqui sdo
proteger, educar, moldar o era assim mais fechado muito desestruturadas. As
carater, é cuidar, zelar pelo | sabe... a relagdo era com a criangas perdem muito a
bem estar da crianca, salde, | minha mée... A mae supria... | esséncia da infancia.
alimentacéo, lazer, dar ja com minha irmé a gente “... s40 muito problematicos
limite, isso seria uma brigava muito... sabe... tem muita deficiéncia
educacao bem melhor né... na familia, muita deficiéncia
mostrar e se incutir desde dentro da casa, estrutural
pequetitinho o futuro, que mesmo”.
tem que estudar, que tem “Criangada a familia ideal
gue vencer, que tem que ndo existe...”
trabalhar, que tem que ser
honesto, que tem que ter
carater, ndo deixar solto,

Crescer... cresceu... 0 que
for... for... dar carinho,
ensinar, mostrar”.
Marta “A familia ¢é tudo, ¢ a base, “Familia grande, unida, bem | “... familia problematica que

na escola em si ela é um
complemento, ela auxilia,

estruturada, Gragas a Deus...
nossa... muito amigavel,

hoje em dia esté cheio,
principalmente na clientela
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porque na verdade a
estrutura base da crianga é a
familia, se ela tem uma
familia desestruturada, ela
ndo vai ser uma crianca
tranquila, feliz,

muito amigavel... muitos
exemplos... muito educado e
muitos exemplos de vida
também, que o0 meu pai
passa para a gente”.

que nos temos... s6 pais
probleméticos, isso ai atinge
as criancas, dificulta a
aprendizagem, em tudo.
“brigas, drogas,
separados...”

Vera “O papel da familia ¢ estar “Meu pai a gente via “hoje, ta faltando carinho, ta
por perto, sempre ali pouco... agora minha mée faltando amor...”
pertinho para tentar tirar ndo... era aquela senhora “Acho que ta faltando
voceé do sufoco... ndo no que acordava cedo para estrutura sabe... ta faltando
sufoco financeiro... vocé dar | fazer café para os filhos, carinho, ta faltando
orientacéo para aquela mandar para a escola, era presenga, de pai e de mae...”
crianga que precisa de dona de casa mesmo, 0 que
orientagdo... estar junto na é 0 que nos nao temos
hora de uma palavra hoje...”
agradavel”.

Lidia O papel da familia para ... ndo foi criada por seus ... professor tem que se virar
Lidia é de estar presente na | pais, mas sim por seus avés. | para dar conta de uma
vida da crianga... A avé era dona de casa e 0 responsabilidade que é da

avo era pescador, entdo familia, “sou professora,
sempre teve que trabalhar, nao Sou mde”.
ajudar na casa.

Joana “Familia ¢ importante, “A minha familia ¢ de 9 “A familia de antes cobrava
muito importante, se a irm&os, entdo a gente mais, a familia de agora ndo
familia ndo tiver do nosso sempre trabalhou, desde cobra nada...”
lado eu acredito que as pequeno, nunca teve “Essa é a minha
coisas ndo funcionam téo infancia”. preocupacéo, agora a
bem...” “... &s vezes eu até me familia, ndo sei se a familia

revolto quando uma mae brasileira ou se é a familia

diz: ‘eu ndo agiliento com Corumbaense, esta muito

meus filhos’...” desleixada e eu ndo sei
gquem pode cobrar isso,
como é que antigamente a
gente funcionava? Como
que é nés estudavamos?
Como € que nés
respeitdvamos as pessoas e
hoje é mais dificil?

Camila “E tudo! E a base. E “... eles sdo a base que eu “A familia hoje ela esta

fundamental...”
“Manter a estrutura, dar
estrutura”.

tenho para sustentar o meu
eu, pra mim equilibrar, é
onde eu acho equilibrio, é
onde um porto seguro, é
onde eu acho resposta para
todas as minhas davidas”.

desestruturada,
desorganizada, é muito
afastada, ndo vive... ndo tem
mais aquele convivio,
aquele carinho, aquele amor,
aquele afeto...”

“Tem tanta coisa que ta
faltando na familia hoje,
principalmente o respeito...”
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MINHA EDUCACAO

PAPEL DA ESCOLA

DIFICULDADES

ESCOLAR
NOME

Eva ... bastante briguenta... ndo | “Escola antes ou depois?” ... as vezes falamos com as
tinha dificuldades com O papel da escola é criangas e entra num ouvido
notas, mas o que eu mais orientar, socializar... hoje e sai pelo outro... é dificil.
gostava era dos esportes em dia a escola tem muitos | Hoje néo se pode mais

papeis... Somos como pais punir o aluno, eles fazem o
gue tem que educar, poisas | que querem... hoje apesar
criangas ndo trazem isso de | de ter direitos e deveres, 0s
casa... alunos sabem de cor seus
...antes ndo tinha tantos direitos, mas ndo querem
problemas... era um lugar cumprir seus deveres... eles
de respeito, o professor era | fazem o que querem e ndo
visto com outros olhos, sdo punidos.

eram mais respeitados...

muita coisa mudou, as

escola mudou, a educagéo

mudou.

Nadia “... eu era a que tinha mais “O papel da escola é “... ela (familia) acha que 0
dificuldade na escola, de encontrar meios né, para papel de educar é da escola,
entender, tudo que o ajudar esse aluno...” eu acho que a educacéo
professor falava eu ndo vem de casa, ndo vem da
entendia, muita dificuldade, escola, porque eu s6
eu ndo conseguia fazer convivo com eles 4 horas, 4
associa¢do com o que ele horas apenas... ndo sei 0
falava e como que eu que foi que aconteceu nesse
repetia, para mim ndo tinha processo da educagdo que o
sentido, s6 veio a ter pai hoje vem para a escola
sentido quando eu tinha 11 achando que vai dizer que o
anos foi quando eu aprendi filho dele tem algum
aler...” problema...”

“..0que se reclama é
material didatico, mas
infelizmente, em todas séo
iguais...”

Carmem “... estudei pouco tempo, ja | “... aproximar mais da “nossas escolas, por
comecei também bem familia, trazer a familia para | exemplo: cobra muito...
atrasada, entdo foi assim, aescola...” onde tem que chegar... tem
estudei, morei, trabalhei na que fazer avaliagdo, a dita
roga...” avalia¢do...”

“... trazer a familia para a
escola...”

Clara Obs: N&o respondeu “A escola tem que dar o “A escola tem que
caminho né... aqui a gente desenvolver o papel de
fala, conversa, mostra, ddo | psicélogo, o papel de
exemplos...” pedagogo, o papel de

socidlogo, porque tem que
entender o que ta
acontecendo com a base da
familia...”

Marta Obs: N&o respondeu “A escola ajuda, ela “... tem alguns (alunos)

complementa...”

que... eles aceitam muito
bem dentro da escola, mas
sai do portdo ele ja é outra
crianga, na sala de aula
vocé percebe isso...”
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Vera

Obs: N&o respondeu

“O papel da escola é ensinar
a ler e a escrever. Pramim o
papel da escola é te preparar
para a vida, para a sua vida
académica...”

“Porque falta o lado da
familia... porque esta
faltando vir de casa... entdo
as vezes se faga que esta
perdendo muito tempo...
Escovacao...
assistencialismo... fica
tapando buraco”.

Lidia

Lidia estudou em uma
escola seriada, ou seja, 1°,
2°, 3° e 4° anos juntos

... antigamente néo tinha
tanta “regalia” com tem
hoje em dia porque a
crianca faz prova, faz
recuperacdo, faz
trabalhinhos para ajudar na
nota entdo “so reprova
quem quer”.

“Hoje em dia se tem
ventilador em sala de aula,
ndo sabem o que é dar aula
no meio da enchente com 0s
bragos cheios de mosquito,
tendo que atravessar o rio,
correndo riscos, eu quase
morri afogada com duas
criangas pequenas, na
cidade é muito mais facil,
tem muito mais facilidade,
foi sofrido, mas consegui,
me formei, fiz pos-
graduacdo estou fazendo
mestrado, ja estou quase
para me aposentar, ta
tranquilo”.

Joana

“... eu falo isso porque a
minha mée era semi-
analfabeta, 0 meu pai ele é
sO sabe assinar 0 nome, mas
eles sempre cobraram da
gente né, que a gente tinha
que estudar que a gente
tinha que ter alguma coisa a
gente sempre tinha que
fazer alguma coisa para
aprender e ter uma
profissdo...”

“... Ndo s6 transmitir
conhecimento de livro
pegar daqui e ir 14 no
quadro passar e passar, é
também orientar e ajudar
esses pais é ai que entra a
nossa parceria, o papel da
escola pra mim ¢ isso”.

... nos tinhamos um lapis
durava um més, agora um
lapis dura nem meia hora,
por qué?”

‘... as vezes damos também,
porque eu tiro do meu bolso
todo més para comprar lapis
de cor, para compra l4pis,
borracha, apontador, coisa
que a gente ndo devia fazer,
mas enfim... se ndo fizer
nos ndo trabalhamos...”

Camila

“Essa foi bem puxada, eu
fui bem exigida, ndo so6 eu
como as minhas irmas, nos
tinhamos horarios para
brincar. Acabou de chegar
da escola, olha... vao fazer
tarefa, tem tarefa? Vamos
fazer”.

“O papel da escola hoje...
antigamente o professor era
s6 aquele: b+a= BA; b+e=
BE; b+i= BI; aquela coisa
de ser professora ali... e
hoje em dia ndo, hoje em
dia... tiro por mim e pelos
meus colegas, porque eu
tento ver se eu to fazendo
alguma coisa errada ou se
to acertando, a gente tenta
passar um para o outro a
experiéncia e tentar
amenizar o problema que a
gente tem em sala de
aula...”

“... o0 professor ¢ um pouco
de tudo, é mae, é pai, é tio,
é tia... tanto que qualquer
coisinha que acontece com
eles, eles vém ‘professora
aconteceu, assim...”
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PAPEL DO PROFESSOR

PROFESSOR HOJE

DIFICULDADES

NOME

Eva O papel do professor é de Eva relata que acaba tendo “ja vi de tudo um pouco
orientar... de tentar um papel de “mae” dizendo: | nesses anos de profisséo... ja
despertar o conhecimento “tenho 5 filhos o que ndo vi aluno morrer, se drogar...
no aluno... fazer crescer a quero para eles, eu também | ndo tem jeito a gente acaba
vontade no aluno de crescer, | ndo quero para meus se envolvendo...”
de ser alguém... despertar alunos...
para ter uma coisa melhor
na vida.

Nadia Obs: Néo respondeu “... hoje... eu vejo como “... semana passada eu

um mediador, pesquisador, | apanhei de um aluno aqui...

alguém que procura meios | e me ameagou de morte e a

para alcangar aquela Unica coisa que vocé tem

crianga, eu sei hoje eu sou | que fazer € recuar e proteger

consciente, j& me frustrei 0S 0Uutros e € uma

muito e ndo consegui, preocupacao assim

porque tem coisas constante, porque vocé se
Carmem Obs: N&o respondeu “... se vocé fica so “vocé tem 30 alunos, vocé

preocupado dentro da sala | tem que tomar licdo, tem que

de aula, s6 no pedagégico, | olhar caderno, tem que

as vezes vocé deixa passar atividade, entdo acaba

escapar aquele lado seu... 0 | estressando muito”.

calor humano, porque ai

vocé ndo olha para o

outro...”

Clara “Os professores... é dificila | “... minha fungdo é “Eles ficam 4horas dentro da
estrutura dos professores... ensinar, eu to aqui para escola, o professor... ele
professor tem que trabalhar | ensinar, para mostrar o ensina... a gente tenta
3 periodos para poder caminho, mas se a familia | ensinar, mas muitas vezes o
sustentar, ter uma vida ndo faz... vocé ndo tem papel do professor é jogado
melhor para os filhos, que... ta brigando... ta no lixo, porque? Porque ele
VOCés... a escola mostra o fazendo... ter o que fazer (crianca) chega em casa e
caminho, a escola tenta, com a crianca... vocé ndo tem nada para dar apoio
mas... ndo tem o apoio, e é ensina... quer aprender... sabe...”
assim, hoje em dia a gente em casa ndo tem isso”. ‘Ah! Nao sei 0 que eu faco
ndo tem mais o apoio da com meu filho!’
familia”.

Marta “ah! E ajudar, é acompanhar, | “Eu converso, paro aaula, | “... mas so tem crianga que
é procurar trabalhar a converso, demonstro, falo | ndo pensa nisso, eles acham
crianca de acordo com a 0 que é certo, o que é bonito a violéncia, a
necessidade dele... ao ensino | errado, eu falo que eles agressdo, admiram”.
também para a vida l4 fora, tém que amar eles, amar...
porque tudo que o professor | amar... amar... ter ciimes
fala ele esta preparando para | deles, do corpinho deles,

o futuro...” de tudo”.
Vera “O papel do professor é “Entdo... o meu papel hoje | “eles vem como uma

ensinar...”

aqui na escola é ensinar
vocé a ler, a escrever ndo
s0 decodificar cddigos,
mas também ensinar vocé
pra vida. Nao se to
colocando muito certo esse
“ensinar para vida”.

necessidade de aprender
realmente a ler, o que eles
trazem de casa...”
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Lidia ... 0 professor precisa ter “sou professora, ndo sou ... Hoje em dia as criangas
muita garra, tem que lutar, mde”. ndo tém higiene antes de vir
paga pouco mas pelo menos a escola, “alguns chegam
tem emprego, porque na com um forte cheiro de
cidade esta em falta de urina...
emprego...

Joana “O professor ¢ a peca “... hoje os professores “Entdo a educacdo mudou
fundamental para ajudar estamos fazendo o papel bastante, mas também nos
esses alunos, eu falo para os | de mae e do pai, ai tdo como professores e nos é
meus alunos que eu ndo cobrando mais, as vezes gue temos que usar dessas
ajudo eles, eu ajudo eles a vocé se torna até chato, as | inovagdes ai, sendo ndo
aprender, eu falo assim: ‘a vezes eu falo ‘ estou chata | adianta nada”.
professora ndo ensina, a né? Mas é porque alguém
professora ajuda, vamos tem que fazer isso’.

14...

Camila “... mas hoje em dia o papel | “Educag@o ¢ carinho, ¢ “Entdo... a gente vé na
da escola esta sendo: 0 ABC, | afeto, é ali o contato do escola, que a gente tem
a educacdo do dia-a-dia”. dia-a-dia para orientar, varias funcdes além do

orientacéo, entdo o lecionar, além do ensinar. As
professor assim ele é... é vezes é... magante pra
igual a uma impressora gente...”
‘MULTI-FUNCIONAL"”.
RECEP(;AO DA CRIANCA EM SALA CRIANCA ABRIGADA
CRIANCA ABRIGADA
NOME
Eva “A primeira vez foi o “O comportamento do “Nao fago diferenca entre

Leandro, eu néo sabia de
nada, a responsavel do
abrigo trouxe ele até minha
sala e na porta da sala falou
que ele seria meu aluno, ndo
tive qualquer reagdo...”

“A outra aluna que tive foi
Luana, ela antes de ir para
minha sala j& estudava na
escola e eu ja ouvi 0s
comentarios pelos
corredores sobre ela, mas
pra mim ndo tem diferenca
ser do abrigo ou ndo...”

A primeira vez que recebeu
um ano do abrigo foi este
ano (2011) foram 3
criangas, mas duas
recentemente foram
desabrigadas restando
somente Tiago.

Tiago melhorou bastante,
com as outras professoras
ele era danado, vivia na
dire¢do...”

“... ele ndo agressivo... ele é
agitado... é participativo...
até demais, as vezes pe¢o
para ele parar de falar
(risos)... faz as atividades, é
interessado, inteligente, mas
precisa de alguém que sente
como ele...”

“Ele tira notas boas, realiza
as atividades, traz as tarefas
prontas... sempre que tem
duvida faz perguntas. Ele é
um bom aluno, se tem
dificuldade ele pergunta ndo
deixa passar batido... é claro
gue tem o ‘dia da
preguica’...

aluno abrigado ou ndo... se
dou carinho para uns,
também dou carinho para 0s
outros...”

“O que eu percebo no Tiago
é que ele sente falta da mae,
porque as vezes ele chega,
quer abragar... eu converso
com ele... acho que eles
buscam a mée na gente... 0
carinho que ndo tiveram...
eu sempre CONVerso com
ele”.
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Nadia “Nao foia 1° vez que recebi | “... ela ndo 4 agressiva, ela “Eles... alguns... tem um
um aluno do abrigo, eu ja ndo ¢ de responder...” probleminha serio, néo
tive uns 3 alunos”. “é uma crianga que ndo param na sala, dois que eu
mexe em nada que é dos peguei... essa ja para...”
outros, ela respeita, s6 é eu ja tive aluno do abrigo
muito falante, o que eu que responde, que é mal
entendo também porque ela | criado,é uma crianca... 0
precisa de alguém que a Unico defeito assim... que eu
escute...” acho é que eles nao
“As notas dela sdo boas, valorizam o que ganham,
6timas, 6timas mesmo, ndo | acho que eles ganham muita
tenho dificuldade, mesmo coisa e por ganhar muito
ela dormindo, mas ela é boa, | facil eles perdem muito
presta atencdo, mas facil, ndo tem aquele valor
fala...fala muito... quer de alguém que ta lutando
falar...falar, sempre elatem | para conseguir...”
uma historia para contar, “... ¢ uma vida tranquila em
bem tranquila ela”. termos, € logico que falta
mae...”

Carmem “... ¢ a primeira vez que “... ele tem um olhar triste,
recebo uma crianca do vocé percebe que a crianga
abrigo. tem um olhar triste, e é 0
Foi assim: eu tinha ele na aluno mais carinhoso que eu
minha sala até um dia a tenho na sala, ele chega
auxiliar de disciplina entrou | pertinho para falar, fala
na sala e disse ‘professora o | numa delicadeza, ele é
Jorge tem que sair porque a | estudioso, é participativo,
van ta ai esperando. Ai frequente”.
perguntei: ‘Jorge vocé vai ... 0 comportamento €
de Kombi?” ‘vou otimo. Ele 1€, ele escreve
professora, eu vou para o perfeitamente, responde
abrigo’. todas as questoes, se ele ndo
Naquele momento eu tomei | souber ele pergunta, ele é
um choque... naquele dia eu | um bom aluno, ta com todas
ndo falei nada, no outro dia | as notas boas, ndo rejeita de
eu chamei ele. E fui pra casa | fazer as atividades”.
pensando... Porque essa
crianga pequena é do

Clara “..essafoia 1° vez”. “Ele é meu melhor aluno, Olha... falar assim: ‘ele é

“Peguei a lista e falaram
esse menino é do abrigo,
tranquilo... s6 me falaram
que ele era muito
inteligente, e realmente”.

ele é muito inteligente... o
problema é trabalhar... falou
em dia das mées, dia dos
pais, aniversario dele... foi
dificil trabalhar com ele,
contornar... ele fica com
raiva, porque ele diz que a
mde ndo presta porque
largou ele, que os pais ndo
prestam que ndo tem que ter
mé&e no mundo, porque
colocar no mundo s6 para
jogar fora a crianca... ele
fala minha méae nao presta”.
“Tem dia que o Marcos ta
dificil... dificil de trabalhar
com ele, tem dia que ta
complicado... dificil, ele ndo

diferente dos outros? Nao!’.
“... 0 problema que eu tinha
na sala era um outro menino
que passou pelo abrigo...
agora esse sim... tinha
indole ja... 12 anos...ai
complica... 0 Marcos néo,
ele ndo tem a indole ruim,
ele ndo tem aquela maldade
de querer tirar dos outros,
de querer machucar, o outro
jatinha...”
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quer parar, ele ndo quer
sossegar, agitado, ta com
raiva”.

“Quanto ele ta triste ele
pega os livros e 1€, vai ler...”

Marta

*Ja recebi outros alunos do
abrigo, ano retrasado... uns
2 anos atras...”

“... mas a coordenadora ja
tinha me passado... que a
crianca ndo faz nada, que
ndo tem rendimento, sem
pai e sem mde e pais
usuarios de drogas, tem que
ter muito cuidado porque se
for falar...”

“... eu tenho aluno... ndo
vou citar nome... é do
abrigo ... é problema, nao
tem pai, ndo tem méae, nem
sabe quem sdo os pais, mas
ele é muito problematico, I&
e escreve, mas ndo tem
rendimento, eu néo sei o
que falta nessa crianga, ndo
consegue evoluir”.
“Quando ele ta revoltado ele
ndo quer fazer nada, ai ele
tira o grafite inteiro do lapis
e comega a quebrar...”

“E agitado, muito agitado de
poucas amizades porque ele
briga as vezes, pGe apelidos
e 0s coleguinhas ndo gostam
de ficar perto dele... é
agressivo, ele ndo é
carinhoso”.

“Do nada ele € agressivo,
ele bate, ele vai belisca, ele
pde apelidos, tem mania de
destruir tudo que é dos
coleguinhas... vamos supor
ele pega uma caneta ele
estraga, € apontador que ele
empresta ele estraga, destroi
tudo”.

“Olha... quanto ao
desenvolvimento escolar...
portugués e matematica é o
gue mais pesa né , ta muito
baixo”...

“... eles necessitam de
carinho, séo criangas muito
carentes, necessitam de
muita amizade, que
dependendo do que vocé for
falar com eles, ele tem uma
confianga em vocé e
aprende a te amar”.

“Ele é alfabetizado, tem
ortografia maravilhosa, tem
certa organizacao, acho que
0 que falta é uma boa
familia, ajudaria muito”.

Vera

“O ano passado eu tive uma
menina que foi para o
abrigo, foi a 1° vez que eu
recebi”.

“Mais fechado... mais
retraido... essa desse ano ela
fez 6 anos, no comeco ela
chorava por falta da mae...
muito pequenininha... ela
falava pra mim: ‘professora
eu quero voltar pra casa’”.
“...elando é assim de
brincar com todo mundo
ndo, ela tem trés menininhas
com que ela se d& melhor e
que ela brinca s6 com elas e
também nado tem nenhuma
irma dentro da escola”.

“Olha... 0 que eu notei tanto
nessa que eu recebi o ano
passado quanto essa que eu
tenho hoje — duas meninas,
uma ndo passado e esse ano
ja é outra — elas se
concentram mais, o poder
de concentracdo aumenta,
fica mais facil de vocé
ensina-las, o que vocé
manda em termos de tarefa,
em termos de pesquisa, elas
voltam com ela pronta,
higiene muda... vocé vé que
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“A Luana ndo recusa o que
pede para fazer, mas as
vezes eu percebo que ela
chega com vontade de ti
abracar, entdo ela chega se
aconchega, as vezes eu
coloco ela pra sentar perto
de mim, um abrago, um
beijo...”

elas tomam banho para vir
para a escola, as vezes vem
COm uma roupa maior outra
menor...”

... apesar dela ter sido
arrancada de uma forma
assim, até brusca e porque
as outras duas irméas foram
para um outro abrigo porque
elas eram maiores e ela
ficou sozinha nesse abrigo,
eu pensei que ela ia ter
aquela ruptura né, nao ela
seguiu normal”.

Lidia “E a primeira vez que Lidia | “... ele tem muita “ndo sei dizer 0 é 0 abrigo e
recebe um aluno do abrigo, | dificuldade na leitura e em nem quem vai para la”.
€ um menino com escrever no quadro, mas
aproximadamente 11 anos... | realiza as atividades em sala
ficou surpresa.” de aula...”

“Carlos € um bom menino,
quieto, ndo briga com os
colegas, mas é muito
preguicoso. J& com relagéo
ao desempenho escolar, ele
ndo tem condicdes de
progredir de serie, pois esta
muito atrasado”.

Joana Foi a primeira vez eu hunca | “A Sara conhece as letras “Pra mim eles sdo criangas
tinha trabalhado com mais ndo consegue junta-las | normais assim... eles
crianga do abrigo, eu ndo por nada, o interessante é brincam, participam das
tenho assim... nem tipo que ela conhece, mas parece | atividades da aula, eles
preconceito no primeiro dia | que ha um bloqueio...” participam bem, mas s6 que
eu ndo tive essa coisa, pra “O Jodo que ¢é o irmdo que com aquela dificuldade
mim é crianga, pra mim é ta na mesma sala é pior mesmo, s6 que essa
crianca e todas sdo criangas | ainda, eu ndo sei 0 que dificuldade deles eu ndo
e eu ndo vejo diferenca a pensar dele, ... ele s6 faz consigo saber de onde...”
Unica diferenga que eu vejo | bolinha, ele ndo tem
é que eles sdo muito coordenagdo”
carentes, mas pra mim eles | “ele ¢ terrivel, agitado gosta
s8o criangas, eles ... séo de bater, sdo muito
criangas normais. agressivos, a Sara também,

mas ela é mais triste...”
Camila “O primeiro contato € coma | “Trés criangas do abrigo, “Eles abrigados, eles tem

coordenacdo, com as
coordenadoras depois que
vieram falar comigo, mas...
assim... a principio eu ndo
sabia, eu ouvi dizer...
fulano, sicrano e beltrano é
do abrigo, eu disse ‘ah!
Entdo ta bom.” Entdo como
um é do abrigo de criancgas e
convivem juntos, entdo um
fala do outro”.

com idade de 8 a 9 anos no
2° ano”.

“Séo bem levados... os trés,
s80 agressivos... eles
assim... vem com um
linguajar bem grosseiro,
pesado, muito pesado...”

toda a rotina de crianga, eu
sei por que ja estagiei no
abrigo e sei como que é a
rotina deles, tem a hora de
ser crianga, tem a hora do
almoco, lanche, janta, tinha
hora para tudo e para
estudar também, eles déo
essas opgoes para eles”.
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peguei...”

“Ndo estdo com notas boas, nenhum dos trés, eu
conversei até com a coordenadora, pensando nessa
possibilidade (repetir),...”

“das meninas eclas sdo bem espertas, o menino também | “Parece que eles tdo... sdo
é ... s6 que acho que com tudo que aconteceu na vida
deles, eles sdo muito dispersos..”
“Eles geralmente choram ... do nada... varias vezes eu | dificil de conviver, eles

taxados assim com
criangas complicadas,

nao sdo dificeis de
conviver, elas
simplesmente querem
carinho s0 isso...”

INFORMACOES CONCEPCAO DO PAPEL DO ABRIGO
SOBRE O ABRIGO LUGAR

NOME

Eva “Qual a fungio do abrigo? | “... As vezes penso que “Minha preocupacao ¢ com 0s
As criangas que estéo ali, colocam as criangas la adolescentes...”
estdo ali para qué? O que enguanto sdo pequenas que | “Eu vejo a preocupagdo delas
foi aproveitado deles ndo sabem se virar com as criangas, por isso ndo
quando esteve 18? O que sozinhas, ndo sabem fazer | me preocupo com as criangas,
foi estimulado? O que nada e quando crescem e porque sei que estdo sendo bem
acontece quando eles saem | tem alguma serventia... ai cuidadas, mas com 0s
doa brigo?...porque tem as méaes vem e pegam a adolescentes... ndo sei 0 que
criangas que entram bebé guarda de volta, porque acontece com eles quando saem
na CRIPAN, depois vai agora ja sabem se virar do abrigo... eu achava que
para o abrigo de crianca, sozinhas”. deveria ter algum curso
depois vai para o abrigo de profissionalizante, para eles
adolescente, e depois?... sairem de & sabendo fazer algo
essa é a minha duvida... para se sustentar... saindo de l&
pra qué serve o abrigo?” eles vdo para onde e fazer o

qué, se o abrigo ndo oferece
nada”.

Nadia “O unico contato que eu “... amde SO vai tendo “... valoriza cada coisinha que
tenho... veio uma moca filho e vai colocando la...” | vocé d4, o Unico defeito que eu
pegar, acho que é a acho que eles precisam
coordenadora do abrigo, trabalhar com isso, mas
veio pegar a nota, mas também séo muitas criancas é
desse abrigo pelo qual ela mais facil chegar e dar”.
pertence eu ndo tenho “... mas o apoio do abrigo eles
muito contato...” tem... eles fazem uma funcéo
“eu sei que eles tem uma de educar também, no
rotina, sei como € a rotina comportamento, em tudo”.
la...”

Carmem “Nao sei de nada do “Sinceramente ndo sei”! “Inclusive outro dia passei em
abrigo”. frente de um abrigo ali, e tava

saindo a Kombi que traz as
criangas aqui, ai eu falei para
meu marido assim:  aqui € o
abrigo, sera que a gente pode
visitar? Eu gostaria de saber?’

Clara “Eles tem regras né, que “O que falta para eles seria | “Uma crianga de 11 vai morar
tem que ser seguida, eles uma familia estruturada né. | ate quando? Até os 18 e dai?
ndo participam Eu acho Vai para

Marta “olha... na verdade eu “... acho que falta mais “... porque pra mim eles estao

nunca tive a oportunidade
de visitar um abrigo”

informag&o... eu ndo sei
explicar... porque nunca
visitei um abrigo... falta
uma familia para eles

tenham estrutura e para

la porque nao tem familia e
para néo ficar na rua entéo o
abrigo acolhe e tenta amenizar
aquilo que ele ja trés... é isso.
S0 criangas que ndo tem
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ndo deixa-los na rua.

Eu acho que falta recursos
humanos e mais
preparados para acolher
essas criangas...”

familia, que estdo na rua e que
0 abrigo tenta ajudar dessa
forma...”

Vera “Eu ndo conhego nenhum | “olha... 0 abrigo pra mim... | “... eu gosto de pensar num
abrigo, eu nunca entrei eu acho que é uma casa lugar que apesar de ele ter que
num abrigo, eu nao sei grande muito fria onde conviver, apesar dele ter que
como realmente... como vocé tem que dormir aprender a viver ali dentro
funciona, como que é...” sozinho ndo interessa se sozinho... sozinho eu falo

vocé 1ano, 2 anos, 10 anos, | assim... tomar banho, deitar pra
porque ndo tem sé uma ou | dormir, isso e aquilo, eu acho
duas criangas ali dentro... € | que tem alguém que dé carinho,
um orfanato, onde vocé alguém que dé um pouco de
tem que conviver assim... atenc¢do”.

onde vocé tem que

aprender a viver sozinho”.

Lidia “... s0 soube dizer que eles | “ndo sei dizer o é o abrigo | “ndo sei dizer o é o abrigo e
comparecem as aulas e ndo | e nem quem vai para ld”. nem quem vai para ld”.
sao faltosos”.

Joana “Nao sei quase nada... “... no caso deles ndo tem “O abrigo pra mim... nessa hora
fui la fazer uma visita no familia que apoie e 14 pelo | como eles estdo, eu acredito
aniversario dela e que eu menos vocé tem...” gue seja uma ajuda, ndo é o
conheci um pedacinho do | ... mas também ¢é um ideal, mas até que se reestruture
abrigo, s6 isso que eu sei lugar de priséo, pelo que a pessoa e fundamental, no
do abrigo”. eu vi la... porque quando caso deles ndo tem familia que
“As criangas que vao para | eu fui 1a no abrigo é um apoie e l4 pelo menos vocé
0 abrigo sdo as que ndo espaco assim pequeno... tem...”
tém familia...” “... vocé imagina essas

criangas confinadas ali...”
Camila “Olha... sinceramente... eu | “... eu ndo sabia que “Eu acho que eles ja tdo

ndo tenho muita nogéo do
que seja abrigo, ndo tinha
antes, e acho que as
informacdes que eu tenho
ainda sdo... poucas ainda
para o que seja abrigo”.

existisse pessoas assim...
que ndo se importasse de
uma vez com a crianca,
ndo tinha aquela
responsabilidade aquele
carinho, aquele que deixa
assim de lado...”

fazendo um trabalho... jao ...
essencial pra eles ... abriga-los!
Antes eles no abrigo do que na
rua, a rua € a escola da vida,
que eles vao aprendendo tudo
de ruim..”
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