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RESUMO

O presente trabalho esta inserido na Linha de Pesquisa “Politicas, Préticas Institucionais e
Exclusdo/Incluséo Social” do Programa de Mestrado em Educacdo da UFMS/Cpan, area de
concentracdo em Educacdo Social. A pesquisa teve como objetivo a analise da implantacdo e
execucdo de politicas educacionais que visam ampliar o tempo de permanéncia das criancas
na escola, mais especificamente o Programa Mais Educacdo numa escola do campo no
municipio de Corumba/MS. A pesquisa foi realizada numa perspectiva qualitativa e como
procedimento metodoldgico utilizou-se da entrevista com os atores da comunidade escolar
que estiveram envolvidos com o Programa no ano de 2015; sdo esses: a gestdo da unidade
escolar (01), a coordenacdo pedagdgica (02) e os responsaveis — monitores (05) — pelas
praticas educativas na educacdo (em tempo) integral — Programa Mais Educagdo. Os
resultados da pesquisa empirica estdo apresentados pelas tematicas que nortearam as
entrevistas, o Programa Mais Educacdo: a implantacdo; a capacitacdo e o planejamento das
aulas/oficinas; as atividades; a participacdo: dos alunos e da comunidade local e escolar; a
estrutura e os recursos; as especificidades da Educacdo do Campo. Os dados apontaram que a
implantacdo do Programa Mais Educagdo ndo se materializou com base nas propostas
contidas nos documentos da Educacdo do Campo e da educacdo (em tempo) integral (PME),
nem tdo pouco, com base nas reflexdes de respectivos estudiosos da area.

Palavras-chave: Politica Educacional. Educacdo do Campo. Educacdo no Campo. Programa
Mais Educagdo. Educagdo Integral. Educagéo (em tempo) Integral.



GARBELINI NETO, Geraldo. Possibilities and Limits of the More Education Program at
Rural School. 2017. 91 p. Dissertation (Master in Education) — Postgraduate Program in
Education, Federal University of Mato Grosso do Sul (UFMS), Pantanal Campus (Cpan),
Corumbé@, 2017.

ABSTRACT

The present work is inserted in the Research Line "Policies, Institutional Practices and Social
Exclusion/Inclusion” of the Master Program in Education of UFMS/Cpan, area of
concentration in Social Education. The objective of this research was to analyze the
implementation and execution of educational policies that increase the length of stay of
children in school, specifically the More Education Program in a rural school in the
municipality of Corumb&/MS. The research was carried out in a qualitative perspective and
had a methodological procedure it was used the interview with the actors of the school
community who were involved with the Program in the year 2015; these are: the management
of the school unit (01), the pedagogical coordination (02) and the responsible - monitors (05) -
for the educational practices in education (in time) full time - More Education Program. The
results of the empirical research are defined by themes that guided the interviews, the More
Education Program: the implementation; training and planning of classes/workshops; the
activities; the participation: of the students and the local community and school; structure and
resources; the specifics of Rural Education. The data pointed to the implementation of the
More Education Program not understood based on the proposals in Rural Education Program
and education (in time) full time (PME) not even, based on the reflections of the respective
scholars in the area.

Keywords: Educational Politics. Rural Education. Education in the Rural. More Education
Program. Full Time Education. Education (in time) Full Time.
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INTRODUCAO

O objetivo geral desse trabalho é analisar a implantacdo e execucdo de politicas
educacionais que visam ampliar o tempo de permanéncia das criancas na escola, mais
especificamente o Programa Mais Educagdo numa escola do campo no municipio de
Corumba/MS. Os objetivos especificos sdo: 1) analisar a proposta educacional que institui o
Programa Mais Educacdo no locus escolar, 2) identificar as préaticas educativas ofertadas as
criancas que participaram do Programa Mais Educacdo no ano de 2015, e 3) discutir a pratica
educativa impressa no Programa Mais Educacdo com relacdo a proposta que o normatiza, o
arcabougo tedrico proveniente da Articulacdo Nacional “Por uma Educagdo do Campo” ¢ a
legislacdo brasileira vigente.

Hofling (2001) nos auxilia a compreender que a educacdo € uma politica (publica)
social, uma politica publica de corte social e que ndo é somente pensada pelos organismos
governamentais. A autora assegura ser politica ptblica “(...) o Estado implantando um projeto
de governo, através de programas e de acdes voltadas para setores especificos da sociedade”
(p. 31). E ainda, de responsabilidade do Estado é a manutencdo e a implementacgéo da politica,
considerando-se diferentes organismos e agentes da sociedade e érgdos publicos, a partir da
tomada de decisoes.

As politicas (publicas) educacionais tratam, entdo, das acfes relativas a educacao no
ambito das relagdes entre sociedade e Estado. Nesse contexto se inserem as politicas voltadas
a educacdo (em tempo) integral, especificamente o Programa Mais Educacdo (PME)
implantado nas escolas do campo no municipio de Corumba/MS.

No ambito das politicas (publicas) sociais, 0s movimentos sociais do campo
desencadearam ac¢Bes que nortearam politicas publicas especificas para um determinado setor,
como exemplo, a Reforma Agraria. Apesar disso, ndo temos a pretensdo de ““(...) ignorar a
diversidade da luta e das organizagGes em luta pela terra no Brasil (...)” (ALMEIDA, 2013, p.
69), recaindo assim num suposto reducionismo, mas o ponto de partida dessa discusséo € a
segunda metade do século XX, momento em que “(...) a nossa questdo agraria emerge (...) do
confronto entre o latifundio, centrado na logica do negdcio, e a organizacdo do movimento
camponés movido pela logica da terra de trabalho” (idem, 2013, p. 63), onde, “a luta pela
terra ¢ um fendmeno presente em todo o campo brasileiro, de norte a sul, leste a oeste”
(OLIVEIRA, 2003, p. 118).

Inserem-se também nesse recorte temporal as iniciativas em relacdo a educacéo (em

tempo) integral no cenério brasileiro. Destaca-se, como veremos adiante, o feito de Anisio
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Teixeira na década de 1950, de Darcy Ribeiro na década de 1980. J& na primeira década do
século XXI, a proposta de uma educacao (em tempo) integral é retomada pelo poder publico
Federal, onde se apresenta 0 Programa Mais Educacdo, instituido pela Portaria Normativa
Interministerial n® 17, de 24 de abril de 2007 e regulamentado do pelo Decreto n° 7.083, de 27
de janeiro de 2010.

Apesar de a Educacdo Integral constar desde a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88)*
(BRASIL, 2009), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDB/1996)
limitou-se a direcionar perspectivas futuras a ampliacdo da jornada escolar (GIOLO, 2012), e
com o decorrer dos anos percebemos que vem se consolidando nos demais aparatos legais,
por exemplo, no Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (BRASIL, 2007c) e no Plano Nacional de
Educacao (BRASIL, 2014) que trata também da educacdo (em tempo) integral nas escolas do
campo.

Os documentos legais estabelecidos na esfera nacional combinados com os da esfera?

estadual e municipal depreende-se a importancia desse estudo.

! Nos momentos finais do regime militar, na década de 1980, no Brasil, e inicio de (re)democratizagdo do pais,
0s movimentos sociais comegaram a articulacdo na busca de garantir na Carta Magna do Estado brasileiro, os
direitos sociais. No momento de (re)democratizacdo, Candau (2012) esclarece que as organiza¢Bes ndo
governamentais estiveram a frente das atividades desenvolvidas, a preocupagio central era “(...) a afirmagio dos
direitos civis e politicos e a constru¢do de uma cidadania democratica, ativa e participativa” (p. 723). Acerca
disso, no decorrer de nosso trabalho os documentos que aparecem, acreditamos que sejam desdobramentos da
CF/88, pois 0s movimentos sociais continuam atuando, com a pauta de que se materializem as politicas sociais.
No ambito educacional destacamos a LDB/1996 que foi sancionada no governo de Fernando Henrique Cardoso
(1995-2002) do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), e no periodo final do seu mandato foi aprovada
a Resolucdo CNE/CEB n°1, de 03 de abril de 2002, que trata das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica
nas Escolas do Campo. Porém, Ghiraldelli Janior (2009) pondera que o governo FHC, isentou-se do
compromisso, por exemplo, com o Fundef (Fundo de Expansdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizacdo do Magistério) que estd vinculado aos pontos relativos ao financiamento da educagdo contidos na
LDB/1996, ou seja, ndo cumpriu com o exigido pelo Fundo, “(...) descumpriu sem escrdpulos a lei que ele
mesmo [Governo Federal] havia criado” (p. 185). Ja no governo Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010) do
Partido dos Trabalhadores (PT) entendemos que algumas questdes que abarcam as politicas (publicas) sociais
podem ter sido retomadas, e no &mbito educacional sdo assegurados alguns documentos que aparecem nesse
trabalho, como as propostas educacionais, exemplo, as Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o
Desenvolvimento de Politicas Publicas de Atendimento da Educacdo Basica do Campo (BRASIL, 2008) e
Programa Mais Educacdo (BRASIL, 2007¢; 2010). Por sua vez, Ghiraldelli Janior (2009) relata que o governo
Lula também foi responsavel pela piora da capacidade dos estudantes brasileiros — entre os anos finais de 1990 e
primeira década do século XXI, como apresentou 0s exames internacionais. Com o passar do tempo e 0s
acontecimentos no governo, o PT tropecou na politica educacional, onde desde as primeiras campanhas eleitorais
se mostrava capacitado. Entretanto, “algumas das modificacBes propostas pelo PT realmente vieram, mas nem
todas segundo a diretriz que poderia se esperar do PT e de Lula (...)” (p. 246); todavia, no segundo mandato, “na
verdade, o governo comegou a retomar suas idéias de campanha (...)” (p. 248), por exemplo, o Fundef foi
substituido pela criagdo do Fundeb (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de
Valorizacao dos Profissionais da Educacdo) que virou lei.

2 Plano Estadual de Educacéo de Mato Grosso do Sul. Lei n® 4.621, de 22 de dezembro de 2014. Disponivel em:
<http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/secoge/govato.nsf/1b758e65922af3e904256b220050342a/bcO
06c6e3f156fc604257dba00538ef3?OpenDocument>. Acesso em: 03 fev. 2017.

Plano Municipal de Educacéo de Corumba. Lei n® 2.484, de 26 de junho de 2015. Disponivel em:
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Em consonancia ao exposto, é relevante a discussdo sobre a educacdo dos povos do
campo. Tendo como pressuposto a regido do campo como um lugar onde se assenta vida
social, com cultura, moradia, lazer, trabalho; que a Educacdo do Campo (EC) seja pensada na
realidade e a partir da realidade, vinculada ao conhecimento construido historicamente pela
humanidade e também a rede de ciéncias e tecnologias disponiveis na sociedade.

O Campo é visto ndo mais como lugar de atraso, mas sim, com olhar que se
transcendam as dificuldades, que se almeja mudanca em busca da equidade social, além da
valorizacdo dos conhecimentos que englobam a préatica social dos assentados e acampados,
entre outros sujeitos que vivem no ¢ do Campo. De acordo com Caldart (2003), “(...) escolas
no e do campo ndo precisam ser algo inusitado, mas sim podem passar a ser um componente
natural da vida no campo” (p. 67, grifo da autora). Ainda, a escola pode ajudar a fortalecer a
populagdo do campo como sujeitos sociais, que por sua vez, “(...) podem ajudar no processo
de humanizacéo do conjunto da sociedade, com suas lutas, sua histéria, seu trabalho, seus
saberes, sua cultura, seu jeito. (...)” (p. 66).

Para que os povos do campo possam contribuir com o processo de humanizacédo da
sociedade, antes é preciso que as cercas impostas pela escola tradicional sejam derrubadas.
Assim, o pensamento de Santos (2011a) nos esclarece:

(...) a luta por uma educacgdo do campo, passa pelo enfrentamento das vérias cercas
impostas pela escola tradicional, com seus projetos autoritarios e deslocados da
realidade do campo. Essas cercas quando derrubadas simbolizam respeito,
organizacéo e valorizacdo dos movimentos sociais. Faz a sociedade refletir acerca
das dificuldades encontradas em nosso pais, dentre elas, a miséria, o latiflindio e o

analfabetismo. Esses sdo espagos de aprendizagem coletiva, construgdo politica e
luta pelo reconhecimento identitario (p. 103-104).

Por outro lado, a construcdo participativa de uma proposta de educacdo (em tempo)

integral aponta para a superagdo das desigualdades e afirmacdo do direito as diferengas.

A Educacdo Integral exige mais do que compromissos: impde também e
principalmente projeto pedagogico, formagdo de seus agentes, infraestrutura e meios
para sua implantacdo. Ela sera o resultado dessas condigdes de partida e daquilo que
for criado e construido em cada escola, em cada rede de ensino, com a participacéo
dos educadores, educandos e das comunidades que podem e devem contribuir para
ampliar os tempos e 0s espacos de formacdo de nossas criancgas, adolescentes e
jovens na perspectiva de que 0 acesso a educacao publica seja complementado pelos
processos de permanéncia e aprendizagem (BRASIL, 2009, p. 6).

Conforme iniciativa do Governo Federal, no ano de 2008 foi disponibilizada para as

escolas urbanas aderirem a uma proposta de educacao (em tempo) integral — o Programa Mais

<http://do.corumba.ms.gov.br/legislacao/corumba#194-2015-6-1>. Acesso em: 03 fev. 2017.
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Educacdo e a partir do ano de 2012 as escolas do campo passaram a ter oportunidade de
participar desse Programa educacional.

Assim, entendemos e ressaltamos que a pratica educativa desenvolvida no Programa
Mais Educacdo nas escolas do campo pode estar pautada nas experiéncias e referencial teérico
da Articulagdo Nacional “Por uma Educa¢do do Campo”. Ja que a regulamenta¢ao do proprio
PME (BRASIL, 2010) esta inserida numa perspectiva que tem a finalidade de “(...) contribuir
para a melhoria da aprendizagem por meio da ampliacdo do tempo de permanéncia de
criancas, adolescentes e jovens matriculados em escola publica, mediante oferta de educacéo
basica em tempo integral”, conforme o art. 1°. E ainda, dentre os objetivos (art. 3°) esta posto
o dialogo entre os conteidos escolares e os saberes locais, e a convivéncia entre professores,
alunos e suas comunidades.

Na anélise da implantacdo e execucdo de politicas educacionais que visam ampliar o
tempo de permanéncia das criancas na escola se insere a iniciativa do Programa Mais
Educacdo proposta as escolas do campo, bem como a pratica educativa que é desenvolvida.

Sendo assim, adiante, na problematizacdo da pesquisa, veremos o questionamento que
gerou nosso objeto de pesquisa e em seguida os caminhos percorridos para a materializacao

da pesquisa.

a) Problematizacdo da pesquisa

No inicio da pesquisa ndo estamos isentos de conhecimento, pelo contrério, partimos
de uma prética anterior, nossa e de outros, e condi¢des ja existentes que gerou a necessidade
da pesquisa ao problematizar-se. Porém, é no momento de definicdo da problemaética, que a
postura, o inventario (provisério) do investigador deve aparecer de imediato, pois, é na
postura do investigador que ele traz os contornos gerais das questBes basicas (a
problematizacdo, os objetivos, em suma, a direcdo da pesquisa) (FRIGOTTO, 2010).

Portanto, acerca disso, a angustia que assolou meus pensamentos e consequentemente
estimulou-me a realizar esta pesquisa foi 0 questionamento que coloco em destaque: com
quais caracteristicas as praticas educativas desenvolvidas no Programa Mais Educagéo vem
se constituindo com vistas as relagoes com a proposta da Articula¢do “Por Uma Educagdo
do Campo” e como se apresentam as contradi¢oes na realidade da escola do campo no
municipio de Corumba/MS que envolvem ambas as propostas (PME e EC), no que concerne

a implantacéo do Programa e execucéo de suas atividades educacionais?
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A partir deste questionamento pretendemos com o0 objetivo geral analisar a
implantacéo e execucgdo de politicas educacionais que visam ampliar o tempo de permanéncia
das criancas na escola, mais especificamente o Programa Mais Educacdo numa escola do
campo no municipio de Corumba/MS.

O interesse pela tematica surgiu a partir de algumas experiéncias vivenciadas pelo
pesquisador. Primeiramente, por ter frequentado como aluno especial a disciplina de
“Politicas Publicas para a Infancia e a Adolescéncia” no Programa de Pos-graduacédo stricto
sensu em Educacédo, da Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/Campus do
Pantanal (UFMS/Cpan). Em segundo lugar, da experiéncia de ter sido professor numa escola
do campo no municipio de Corumb&/MS; experiéncia esta que, proporcionou-me outra que
também colaborou para minhas inquietacdes: ter cursado a especializacdo em Educacdo do
Campo no Programa de P6s-graduacao lato sensu da UFMS no ano de 2012.

Em outro momento, o refinamento da pesquisa decorreu dos estudos que realizamos
durante as disciplinas cursadas no Programa de Mestrado em Educacdo da UFMS/Cpan e teve
como condicdo sine qua non a contribuicdo dos docentes, a partir da disciplina Seminario de
Pesquisa em que apresentamos o projeto do presente trabalho.

Das experiéncias académicas apresentadas tivemos a oportunidade de fazer o
levantamento e filtrar o referencial tedrico que subsidia a estrutura e as possiveis discussdes
neste estudo.

Sem deixar a sistematizacéo e rigorosidade de lado, o fato de termos realizado a busca
com os descritores ‘Educagdo do Campo e Programa Mais Educagdo’ no Portal da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)® e ndo ter
encontrado producdes, e também ter estudado em um dado momento no curso de
especializacdo em Educagdo do Campo a pratica educativa no ensino regular, especificamente
no primeiro ano do ensino fundamental”, nos deu de certa forma subsidio para continuarmos a
caminhada pelo suposto desconhecido.

Sendo assim, continuamos com nossa pesquisa. Informamos que no municipio de
Corumba existem escolas do campo que ndo sdo préximas a regido urbana, algumas estdo

situadas na regido das aguas, como por aqui sdo chamadas, onde o acesso ndo é simples e

® O Portal da CAPES/Banco de Teses disponibiliza os trabalhos realizados nos anos de 2011 e 2012. Disponivel
em: <http://capesdw.capes.gov.br/?login-url-success=/capesdw/>. Acesso em: 05 ago. 2015.

* Para saber mais detalhes, conferir GARBELINI NETO, Geraldo. Préticas Educativas e a Realidade da
Educagdo do Campo!. 2014. Trabalho de Final de Curso (Especializagdo/Curso de P6s-Graduacdo em Educagédo
do Campo). Campo Grande: UFMS, 2014.
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demanda muito tempo, dependendo da localidade para se chegar somente por transporte
fluvial®.

Para realizacdo deste trabalho, escolnemos uma escola que esta localizada numa regido
de facil acesso e que desenvolveu o Programa Mais Educagao®.

A escola participante da pesquisa é fruto da mobilizacdo de um movimento social do
campo com a reivindicacdo da terra, de trabalho e da educacdo de seus filhos, como
evidenciado no projeto politico-pedagdgico, redigido da seguinte maneira:

Em 1993, um grupo de pessoas apoiados pelo movimento sindical rural de Corumba
invadiu essa regido formando o 1° acampamento (...). Para que as crian¢as ndo
perdessem 0 ano letivo os pais construiram a primeira escolinha de pau a pique
dentro do préprio acampamento. Sem o apoio do municipio, devido a questdes
politicas, iniciou-se o trabalho com professores voluntérios na escolinha, que durou
todo o ano de 1994, foram os filhos dos prdprios acampados que lecionaram
“voluntariamente” de 1* a 4 série do ensino Fundamental. Essa ndo legalizagdo da
escola dentro do acampamento durou até maio de 1996. (..) o Municipio de

Corumba pressionado pelas familias assumiu a educacao dessas criancas até 42 série
€ No ano seguinte até a 8%

Quase a0 mesmo tempo em que surgiu no cenario nacional a Articulagdo “Por uma
Educacdo do Campo”, percebemos que no municipio em questdo o movimento social do
campo, naquela regiéo, buscou o reconhecimento da educacgdo. Talvez, esse fato nos remete a
endossa-lo na concepcdo da Educacdo do Campo e para isso retomamos as palavras de Noal
(2014) que nos diz: a Educacdo do Campo nasceu em contraposicdo a educacdo rural, a partir
dos movimentos sociais e organiza¢fes do campo no processo de empoderamento dos direitos
dos cidaddos, que a fundamenta por meio de debates e defini¢bes de principios.

Pensando no que Souza’ em seu estudo afirmara, nos subsidiamos no documento

escolar sem a intencdo de reduzir a historicidade da realidade local, mas com o intuito de

® As escolas do campo do municipio sdo: Escola Municipal Rural Polo Monte Azul e Extensées; Escola
Municipal Rural Polo Eutrdpia Gomes Pedroso e Extensdes; Escola Municipal Rural Polo Carlos Cércano;
Escola Municipal Rural Polo Paiolzinho; Escola Municipal Rural Polo Porto Esperanca e ExtensGes; Escola
Municipal Rural Polo Luiz de Albuquerque de Melo Pereira Caceres; Escola Municipal Rural Polo Paraguai
Mirim e Extensdes; Escola Municipal Rural Polo So Lourenco e Extensdes; Escola Municipal Rural Polo
Sebastido Rolon e Extensdes; Escola Municipal Rural Polo Santa Aurélia e Extensdes; e Escola Municipal Rural
Polo Porto da Manga e Extensdes Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/guest/indicadores-
educacionais>. Acesso em: 02 fev. 2017.

® A escola escolhida esté4 localizada aproximadamente 20 km a noroeste no municipio de Corumba. Estabelecido
em seu entorno na regido sul tem o assentamento Jacadigo e Tamarineiro Il, na regido norte o assentamento
Tamarineiro |, a oeste a comunidade do Carmo de L& Fronteira e na regido leste o assentamento Taquaral. No
ano de 2001 a Prefeitura Municipal de Corumba ampliou e reformou a estrutura fisica que havia no local da atual
sede da escola, extinguindo as “extensdes” e sua criagdo foi dada pelo Decreto 024/01. Para as pessoas que
residem na regido, a escola oferece a educagdo basica: educagdo infantil (pré-escola), ensino fundamental (anos
iniciais e finais), ensino médio (regime de colaboragdo com uma Escola Estadual) e também a modalidade de
educacdo de jovens e adultos.

" “E importante destacar que a maioria dos trabalhos de mestrado faz uma retrospectiva do MST muito
semelhante, ou seja, sdo repetitivas no quesito “historico”. Considerando a produgdo académica sobre este
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analisar a implantacdo e execucdo de politicas educacionais que visam ampliar o tempo de
permanéncia das criancas na escola, mais especificamente o Programa Mais Educa¢do numa
escola do campo no municipio de Corumba/MSs.

A escola em questdo, como vimos, é fruto da mobilizacdo de um movimento social do
campo, de ocupacdo de terra, e da preocupacdo dos pais com a educagdo dos seus filhos; em
sua préatica educativa pode comungar, assim como ndo, dos principios do movimento social
do campo que levou a Educacdo do Campo.

Agora, aproximadamente vinte anos depois da ocupacdo de terra daquela regido e o
reconhecimento da educacdo no campo pelo municipio de Corumbd, h& necessidade de
identificar se a legislagdo educacional instituida a nivel Federal sobre Educacédo do Campo e
da Educacdo (em tempo) Integral esta se concretizando — chegando aqueles que de fato estdo
envolvidos com a educacdo do povo do campo e qual a realidade da pratica educativa, bem
como os recursos fisicos e recursos materiais — mais especificamente no Programa Mais
Educacao.

A educacdo nas escolas do campo esta dialogando com os principios da Educacéo do
Campo? Esta dialogando com as propostas de educacdo que ampliam a jornada de
permanéncia dos alunos na escola, no caso o Programa Mais Educacdo? Existe relagédo entre
os dispositivos legais do Programa Mais Educac¢do com os da Articulagao Nacional “Por uma
Educacdo do Campo”? Esta se materializando no “chdo” da escola, num processo de inter-
relacdo, ambas as propostas? Ora, entdo por adentrar a escola do campo o Programa Mais

Educacdo pode abarcar a proposta da Educacdo do Campo?

b) Encaminhamentos da pesquisa

A fim de apreender a realidade de uma escola do campo com vista a materializacdo do
Programa Mais Educacdo e a articulagdo com a Educacdo do Campo se fez pertinente a
utilizacdo da pesquisa qualitativa, que “(...) responde a questdes muito particulares”
(MINAYO, 2015, p. 21). Ela “(...) tem 0 ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento” (BOGDAN; BIKLEN, 1982 apud LUDKE;

Movimento, um desafio para 0s novos pesquisadores € superar a dimensdo da reproducdo (daquilo
exaustivamente ja dito) da trajetéria do MST e da luta pela terra no Brasil. Para isso, é fundamental que os novos
pesquisadores tenham acesso as teses e dissertagdes, para que possam fazer sinteses acerca da historicidade da
luta pela terra (totalidade) e dedicar-se mais a producdo de novos conhecimentos sobre o Movimento e, em
especifico, a educagdo, seja ela na sua dimensao formal ou ndo-formal. Com isso, ndo ha intencdo de que os
trabalhos abandonem o aspecto da historicidade e contextualizagdo necessarias ao objeto da pesquisa, mas que
valorizem o desenvolvimento de sinteses ao falar da luta pela terra no Brasil” (SOUZA, 2008, p. 1106).
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ANDRE, 2014, p. 12, grifo das autoras); nessa pesquisa os dados coletados sdo ricos “(...) em
descricbes de pessoas, situagOes, acontecimentos; inclui transcricbes de entrevistas e de
depoimentos, (...) e extratos de varios tipos de documentos” (idem, 2014, p. 13).

Minayo (2015) explicita que a pesquisa qualitativa trabalna com universo dos
significados, das aspiracdes, dos motivos, das atitudes, das crencas e dos valores. E entendido
esse conjunto de fendmenos humanos “(...) como parte da realidade social, pois o0 ser humano
se distingue ndo soO por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro
e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes” (p. 21).

Na pesquisa qualitativa com raizes no materialismo dialético “(...) o fendmeno tem sua
propria realidade fora da consciéncia. Ele é real, concreto e, como tal, é estudado. Isto
significa enfoca-lo indutivamente. Porém, ao mesmo tempo, ao descobrir sua aparéncia e
esséncia, esta-se avaliando um suporte tedrico que atua dedutivamente (...)” (p. 129). Este, por
sua vez, é validado & luz da préatica social (TRIVINOS, 2012). Entretanto, numa pesquisa
cientifica as técnicas tanto qualitativas como as quantitativas ndo tém explicacbes por si
mesmas. Dependendo do paradigma que as prioriza, ou ndo em relacdo aos outros elementos
da pesquisa ou da abordagem na qual se inserem, elas adquirem significacdo e dimensao
diferentes. Ou seja, atreladas ao método sdo a expressao pratico-instrumental dele. O método
nada mais é do que uma teoria em acdo. As teorias sao um meio de explicitar uma visdo de
mundo ou sdo maneiras diversas de ordenar o real (GAMBOA, 2010).

Acerca disso, a coleta de informacdes foi com os atores envolvidos no Programa Mais
Educacdo no ano de 2015, quais sejam: Gestora escolar, Coordenadoras pedagdgicas, e 0s
Monitores que atuaram, no contraturno escolar, como educadores nas atividades realizadas
com os alunos que participaram do PME e foi feita na escola.

A entrevista € uma das principais técnicas de trabalho, utilizada em quase todos os
tipos de pesquisa nas ciéncias sociais, nela se cria uma relacdo de interacdo entre quem
pergunta e quem responde, havendo uma influéncia reciproca (LUDKE; ANDRE, 2014). “Ela
tem o objetivo de construir informac6es pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem
pelo entrevistador, de temas igualmente pertinentes com vistas a este objetivo” (MINAYO,

2015, p. 64).

(...) a entrevista face a face é fundamentalmente uma situacdo de interagcdo humana,
em que estdo em jogo as percepcBes do outro e de si, expectativas, sentimentos,
preconceitos e interpretagbes para os protagonistas: entrevistador e entrevistado.
Quem entrevista tem informagdes e procura outras, assim como aquele que é
entrevistado também processa um conjunto de conhecimentos e pré-conceitos sobre
0 entrevistador, organizando suas respostas para aquela situacdo. A intencdo do
pesquisador vai além da mera busca de informagdes; pretende criar uma situagdo de
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confiabilidade para que o entrevistado se abra. Deseja instaurar credibilidade e quer
que o interlocutor colabore, trazendo dados relevantes para seu trabalho. A
concordancia do entrevistado em colaborar na pesquisa ja denota sua
intencionalidade — pelo menos a de ser ouvido e considerado verdadeiro no que diz—,
0 que caracteriza o carater ativo de sua participacdo, levando-se em conta que
também ele desenvolve atitudes de modo a influenciar o entrevistador
(SZYMANSKI, 2011, p. 12-13).

A entrevista possui grande vantagem em relagcdo as outras técnicas, ela permite
praticamente com qualquer tipo de informante a captacdo imediata e corrente da informacéo
desejada sobre os mais variados assuntos (LUDKE; ANDRE, 2014).

Depois da etapa inicial da pesquisa cumprida — dentre as trés etapas do processo de
trabalho cientifico em pesquisa qualitativa que Minayo (2015) chama a primeira etapa de fase
exploratdria, e que “consiste na producdo do projeto de pesquisa e de todos os procedimentos
necessarios para preparar a entrada em campo” (p. 26) —, partimos para a segunda etapa, a
coleta de informacGes — esta etapa € chamada pela autora de trabalho de campo. Nesse
momento o trabalho “consiste em levar para a pratica empirica a construgdo tedrica elaborada
na primeira etapa” (p. 28).

O terceiro momento, como posto por Minayo (2015), trata da analise e tratamento do
material empirico e documental, “diz respeito ao conjunto de procedimentos para valorizar,
compreender, interpretar os dados empiricos, articulad-los com a teoria que fundamentou o
projeto ou com outras leituras tedricas e interpretativas cuja necessidade foi dada pelo
trabalho de campo” (p. 26-27), essa etapa pode ser subdivida em trés tipos de procedimento:

ordenacdo dos dados, classificacdo dos dados e analise propriamente dita.

c) Apresentando o texto

No primeiro capitulo buscamos compreender a génese da Educacdo do Campo, as
acOes dos movimentos sociais na articulacdo dos parametros legais e do referencial teérico a
escola do campo, assim como a materializagdo da pratica educativa.

No capitulo 2 apresentamos brevemente duas iniciativas de educacdo (em tempo)
integral do século XX no Brasil, 0s conceitos postos pelos estudiosos sobre a tematica em
questdo, os encaminhamentos juridicos e o Programa Mais Educagdo com seus pressupostos.

No terceiro capitulo se pretendeu desvelar a luz do referencial teorico, o0s
desdobramentos que se ddo a partir do questionamento que gerou nosso objeto de pesquisa:
Com quais caracteristicas as praticas educativas desenvolvidas no Programa Mais Educacéo

vem se constituindo com vistas as relagoes com a proposta da Articulagdo “Por Uma
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Educac¢do do Campo” e como se apresentam as contradi¢oes na realidade da escola do
campo no municipio de Corumba/MS que envolvem ambas as propostas (PME e EC), no que
concerne a implantacdo do Programa e execucao de suas atividades educacionais?

Nesse capitulo encontram-se organizados os dados da pesquisa empirica que envolveu
a implantacdo e execugdo do Programa Mais Educagdo numa escola do campo. Estes estéo
apresentados por temdticas, na Otica da Gestdo Escolar, Coordenagdo Pedagogica e
Monitores. As tematicas foram expostas da seguinte maneira: 0 Programa Mais Educacdo: a
implantacéo; a capacitacdo e o planejamento das aulas/oficinas; as atividades; a participacéo:
dos alunos e da comunidade local e escolar; a estrutura e 0s recursos; as especificidades da
Educacdo do Campo.

Com base nas entrevistas buscamos desvelar os encaminhamentos dados ao PME na
escola do campo participante da pesquisa com relacdo a proposta que o normatiza, 0
arcabougo tedrico proveniente da Articulacdo Nacional “Por uma Educag¢do do Campo” ¢ a

legislacdo brasileira vigente.



1 DA PRATICA SOCIAL NA ROCA A ESCOLA DO CAMPO

(...) acreditamos que a educacdo se tornara realidade no
campo somente se ela ficar colada ao movimento social.
Mais ainda, acreditamos que o préprio movimento
social é educativo, forma novos valores, nova cultura,
provoca processos em que desde a crianca ao adulto
novos seres humanos vdo se construindo (ARROYO,
2011, p. 69).

O objetivo desse capitulo € apresentar os movimentos sociais do campo e a relagédo
existente que levou a génese da Educacdo do Campo. O texto busca compreender 0 processo
de organizacdo da sociedade na caminhada junto ao reconhecimento dessa educacdo pelo
Estado brasileiro no ordenamento juridico. Pretende, também, mostrar 0 movimento
desenvolvido no campo que desembocou na ressignificagdo das atividades educativas das
escolas do campo.

Ainda nesse capitulo, tem-se a intencdo de evidenciar o processo pela qual pode se dar

a materializacdo da Educacdo do Campo nas escolas.

1.1 A génese da Educacao do Campo

A Educacdo do Campo ndo surge de um movimento social sem pressupostos e
tampouco as politicas publicas a protagoniza, o seu surgimento é da pratica social da
populagdo do campo. Como afirma Vendramini (2007, p. 123), ela “(...) ndo emerge no vazio
e nem ¢€ iniciativa das politicas pablicas, mas emerge de um movimento social, da
mobilizagdo dos trabalhadores do campo, da luta social”.

Borges (2012) relata que nas Ultimas décadas no Brasil se tornaram frequentes as lutas
e conflitos pela Reforma Agraria, colocando-se em pauta a discussdo no ambito das politicas
para o campo. Ela chama atencdo que ndo basta reconhecer as lutas desencadeadas que
propuseram os debates na ordem do dia, mas € preciso que se reafirme que as politicas sdo
frutos de mortes de massacres.

Ainda de acordo com a autora, “foi na Constituicao Federal de 1946 que se levantou a
discussdo sobre a Reforma Agréria, mas nenhum projeto foi aprovado. Posteriormente, na
década de 1950, os debates intensificaram-se, envolvendo a participag¢do popular” (p. 97).

No momento em que se intensificaram os conflitos no campo, 0S camponeses
passaram a se organizar e forjaram diversas organizagdes: sindicatos, federacdes e
confederacdes. Eis 0 motivo da intensificacao da participacdo popular na garantia dos direitos

sociais. A expansdo da fronteira agricola, a expulsdo dos moradores e colonos das grandes
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plantagdes, e o crescimento da grilagem foram acontecimentos que levaram entre os anos de
1939 a 1945 (periodo da Segunda Guerra Mundial) ao inicio da organizacdo sindical no
campo. Devido a situacao, surgiram as Associac6es de Lavradores e Trabalhadores Agricolas,
Ligas Camponesas e Movimento dos Agricultores Sem Terra (Master). Por meio deste, o
movimento buscou a unificagdo que aconteceu também, no ano de 1961, pela Ultab — Unido
dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas (idem, 2012).

A autora destaca dois movimentos importantes que aconteceram na decada de 50: o
Movimento de Arrendatarios, em Santa Fé do Sul (SP), em 1955 e no estado de Pernambuco,
0 movimento dos posseiros do Engenho Galileia em 1959; sendo assim, as Ligas Camponesas
ganharam forga e deram origem a organizagao social no campo.

Em 1962 e 1963 apesar das dificuldades das organizagdes do campo, surgiram varios
sindicatos e federacGes estaduais, 0 que levou a consolidacdo da Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (Contag)® que tinha o objetivo de lutar pela Reforma Agréria
(idem, 2012). No inicio da década de 1960, no governo de Jodo Goulart foram assegurados,
com a aprovacdo do Estatuto do Trabalhador Rural alguns direitos aos assalariados do campo
devido as diversas lutas populares mobilizadas pelos camponeses. Porém, com a Ditadura
Militar em 1964, ““(...) todos os movimentos sociais, especialmente os do campo, foram
duramente reprimidos e desarticulados” (idem, 2012, p. 93).

No ano de 1973 aconteceu o Il Congresso Nacional dos Trabalhadores Rurais que
contou com a participacdo dos trabalhadores do campo a convite da Contag, que deixou a
bandeira da Reforma Agraria de lado e acabou defendendo a proposta do Estatuto da Terra®.
Mesmo assim, sabendo que essa proposta ndo seria a melhor alternativa o0 movimento social
seguiu uma linha diferente no periodo de 1970. A defesa da aplicagdo do Estatuto fora “(...)
em funcdo do aspecto legal que oferecia, passando a desenvolver lutas em defesa dos direitos
trabalhistas, pela permanéncia na terra e pela retomada dos sindicatos” (p. 93), que haviam

sido integrados ao projeto de governo dos militares que o transformaram em ferramenta de

® Em 22 de dezembro de 1963 trabalhadores(as) rurais decidiram pela criacdo da CONTAG, que foi reconhecida
em 31 de janeiro de 1964, tornando-se a primeira entidade sindical do campo de carater nacional, reconhecida
legalmente. “Atualmente, com as 27 Federagdes de Trabalhadores na Agricultura (FETAGs) e mais de 4.000
Sindicatos de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (STTRs) filiados, compfe o Movimento Sindical de
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (MSTTR), que luta pelos direitos (...) de homens e mulheres do campo e
da floresta, que sdo agricultores(as) familiares, acampados(as) e assentados(as) da reforma agréria,
assalariados(as) rurais, meeiros, comodatarios, extrativistas, quilombolas, pescadores artesanais e ribeirinhos”.
Disponivel em: <https://www.contag.org.br/index.php?modulo=portal&acao=interna&codpag=227&nw=1>.
Acesso em: 27 jul. 2016.

® Segundo Matos (2003 apud BORGES, 2012) a aprovacao da Lei 4.504, de 30 de novembro de 1964 que dispde
sobre o Estatuto da Terra, acabou por sufocar a luta pela Reforma Agraria e o que se havia conquistado até
aquele determinado momento.
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assistencialismo para atender os interesses do capital internacional e ao modelo de
desenvolvimento do pais (idem, 2012).

Apesar da repressdo pelos militares na década de 1970, os direitos sociais' estiveram
em foco, sendo imensa a organizacao da sociedade para reivindica-los (FACCIO, 2012).

Podemos dizer que relativo ao novo momento histérico (pds-Ditadura Militar e
periodo de redemocratiza¢do do pais) as organizac¢@es sociais forjadas pelas trabalhadoras e
trabalhadores do campo e o continuo movimento atrelado as lutas por melhores condicGes
humanas para se viver foram o marco para os debates na busca pelos seus direitos sociais.

Nos ultimos momentos do regime militar, os “(...) trabalhadores rurais que
protagonizavam essas lutas pela democracia da terra e da sociedade se convergem no 1°
Encontro Nacional, em Cascavel, no Parana (...)” realizado no ano de 1984, e a partir dessa
articulacdo acabam por fundar nesse Encontro, o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST)™.

Segundo Faccio (2012) o MST nasceu da unificagio dos movimentos que néo
compactuavam com a proposta de Reforma Agraria imposta pelo governo militar,
principalmente no periodo de 1970. Apds sua fundacdo, em 1985 o movimento dé inicio a
expansdo pelo territério brasileiro, através da realizacdo do seu | Congresso (ROSSI, 2014).
De acordo com Borges (2012, p. 95), o movimento “iniciou sua pauta de reivindicagdo por
intermédio da questdo da terra e mobilizou cerca de trezentas mil familias assentadas e oitenta
mil acampadas”. Posteriormente, veremos que a questdo da educagio’” comeca a ter a atencéo
e passa a estar na pauta da luta pelos direitos sociais.

Esse Movimento aparece no cendrio nacional aglutinando forca por meio das agdes
conjuntas das trabalhadoras e dos trabalhadores alijados do campo de diversas regifes do pais,
no entanto permanece até os dias atuais reivindicando seus objetivos. Sdo eles: lutar pela
terra, lutar pela Reforma Agraria e transformacé&o social.

A luta pela terra é a luta concreta para que as massas se mobilizem. E o primeiro
passo e o primeiro objetivo a ser alcancado. A luta pela Reforma Agraria consiste na

distribuicdo massiva de terras a camponeses, democratizando a propriedade da terra
na sociedade e garantindo o seu acesso, distribuindo-a a todos que a quiserem fazer

19 Os direitos sociais foram assegurados no ambito juridico anos depois, com a promulgacéo da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil em 1988. “Sao direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentagéo, o trabalho, a
moradia, 0 transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢do”, conforme consta no cap. 11, art. 6° (BRASIL, 1988).
1 Disponivel em: <http://www.mst.org.br/nossa-historia/84-86>. Acesso em: 09 jun. 2016.

12 «Quando o MST cria em sua organizagdo o Setor Educacional, abandona-se uma viséo ingénua de que a luta
pela Reforma Agréaria se da somente pela luta por um pedago de terra. Na realidade o objetivo também ¢é a
garantia dos direitos sociais e dentre eles o direito a educacdo que fora negado historicamente a populagéo do
campo” (ROSSI, 2014, p. 47).
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produzir e dela usufruir. A luta pela transformacdo social significa transformacdes
na estrutura da sociedade brasileira e um projeto de desenvolvimento nacional com
justica social. E a luta por uma sociedade mais justa e fraterna, que solucione os
graves problemas estruturais do nosso pais, como a desigualdade social e de renda, a
discriminacdo de etnia e género, a concentragdo da comunicacdo, a exploracdo do
trabalhador urbano®®,

Os movimentos sociais do campo num primeiro momento tiveram como preocupacao
central a Reforma Agraria, posteriormente, e concomitantemente a luta pela terra de trabalho,
0S movimentos estiveram com a atencdo voltada também a reivindicacdo de uma escola no
campo que atendessem suas necessidades humanas e sociais.

Quase ao mesmo tempo da luta pela terra, os sem-terra do MST comegaram a perceber
a importancia da escola. No inicio era apenas para se cultivar o valor do estudo e do direito de
acesso a ele, ndo havia muita relacdo da luta pela terra com a luta por educacdo (CALDART,
2003). Aos poucos, o direito a escola passou a fazer parte da luta, “especialmente quando
comecaram a se multiplicar os desafios dos assentamentos, ficou mais facil de perceber que a
escola poderia ajudar nisso, (..) uma escola ndo move um assentamento, mas um
assentamento também n&o se move sem a escola (...)” (idem, 2003, p. 65, grifo da autora).

Caldart (2003) relata que no comeco a luta por escolas néo era o foco do MST porque
a maioria dos sem-terra tem uma péssima recordacdo dela, por isso a resisténcia de muitos em
lutar por ela. Mas, segundo a autora:

Foram convencidos pela pressdo da presenca de tantas criancas que estavam
ameacadas de ficar sem acesso a escola e isto parecia, afinal, mais um desrespeito a
eles, que ja se chamavam de Sem Terra, e comegavam a Se enxergar como sujeitos
de direitos. Nao foi exatamente pela consciéncia disseminada de que o estudo e a

escola eram importantes para o avango da luta, que os sem-terra comegaram a se
mobilizar para conquista-la. Este foi um desdobramento da pedagogia de sua histéria

(p. 65).

Rossi (2014) tece a seguinte consideracdo a respeito da educacdo no MST. Para ele o
tema da educacdo comegou a despertar a atencdo do movimento pelo fato de ter sido
realizada, nos assentamentos e acampamentos, uma pesquisa em 1994 e 1995. O resultado da
pesquisa apresentou que: “(...) 29% da populagdo era analfabeta; 1,6% das criancas
terminavam o ensino fundamental e 70% dos jovens e adultos ndo tinham condigdes
acessiveis a escola” (p. 47).

Para 0 MST a escola situada na regido do assentamento é uma forma das criancas
crescerem vinculadas as suas realidades, além de ser um mecanismo de garantir a

permanéncia das familias em suas terras (FACCIO, 2012).

3 Disponivel em: <http://www.mst.org.br/quem-somos/>. Acesso em: 09 jun. 2016.
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Ao longo da histéria da educagdo no campo, a escola “(...) foi tida como marginalizada
no sistema educacional brasileiro e para a populacdo camponesa foi negado o avango que a
sociedade alcangou incluso a garantia do direito a educagdo basica” (ROSSI, 2014, p. 44).

No texto intitulado ‘Diretrizes de uma Caminhada’ Fernandes (2011) escreveu a
importancia de se destacar as ideias que levaram a Educacdo do Campo. Relata que os sem-
terra cismaram que era possivel construir uma outra escola nos territdrios rurais conquistados.
Uma escola da terra, que “(...) desenvolveria uma educagdo aberta para o mundo deste
campo” (p. 136). E quando muitos diziam que era impossivel de se construir essa escola,
teimaram em seguir em frente com a mesma obstinacdo em que resolveram entrar na terra.

O autor ainda afirma que se discutiram no texto-base da Conferéncia'®, por exemplo,
gue em diversas regides, os assentamentos rurais haviam dado uma dinamica diferente
contribuindo com a mudanca de direcdo no modelo de desenvolvimento local. O aumento
populacional em alguns municipios era derivado da luta pela terra e consequentemente da
formagao de assentamentos rurais em detrimento dos latifundios. “Essa realidade exigia que
se repensasse a educacdo do campo, para fortalecer o desenvolvimento e a consolidacdo das
comunidades em formagao” (p. 141).

A génese da Educacdo do Campo foi na década de 1990 num movimento de diversos
atores para repensar a educacao daquelas pessoas que estavam a “gritar” por mudangas. Uma
outra escola do campo ja estava a ser idealizada pelos sem-terra, que unidos com as demais
organizacbes da sociedade e outros movimentos sociais do campo articularam eventos que
culminaram em debates para dar um novo olhar a educacéo e entdo fazer eclodir a Educacéo
dos Povos do Campo.

Sendo assim, a Educacdo do Campo € de fato fruto da conscientizacdo dos
movimentos sociais do campo ao longo da sua trajetoria de luta pela terra. Tem-se a busca
incessante pela Reforma Agréria, mas posteriormente as trabalhadoras e trabalhadores do
campo organizados em seus movimentos foram descobrindo que a escola no campo também é
um direito que fora deixado a margem pelo poder publico. Estes foram também descobrindo a
importancia dela para a educagdo dos seus filhos, além de ser importante na caminhada de
reivindicacéo dos seus direitos sociais.

Nesse processo de luta pela terra, os camponeses identificaram a necessidade de se ter
0 estudo no processo do qual estavam a reivindicar, que era e ainda atualmente é pauta de

discussdo junto ao poder publico — a consolidacdo da Reforma Agraria.

0 autor se refere a Conferéncia Nacional “Por uma Educagio Basica do Campo”.
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A génese da Educacdo do Campo ndo é algo construido sem ideais pelos movimentos
sociais do campo. Ela aparece da préatica social dos diversos seres humanos que vivem nos e
dos espacos que nao estdo inseridos no perimetro urbano, e dessa terra de trabalho dependem
para ter uma melhor condicdo de vida.

Logo abaixo, veremos que com a organizagdo dos movimentos sociais do campo em
consonancia com 0s demais agentes da sociedade, as politicas educacionais especificas aos

povos dos campos passam a ser materializadas nos dispositivos legais.

1.2 Da organizacdo da sociedade a legitimacéo da Educa¢do do Campo

No fim do século XX e inicio do século XXI, no Brasil, os movimentos sociais,
organizacbes da sociedade civil, conjuntamente com instituicbes de ensino buscaram (e
continuam a buscar) a legitimacéo e a efetivacdo de uma Educagédo do Campo. Almejam que
no marco regulatério sejam asseguradas politicas publicas especificas a educacdo da
populacdo do campo e que sua materialidade se torne realidade no ambito escolar.

O marco das discussbes da Educacdo do Campo foi a CF/88, posteriormente com a
LDB/1996 ficou mais claro o direito a educacdo dos povos do campo (SILVA; BARROS;
GARBELINI NETO, 2015).

No art. 28 da LDB/1996 encontra-se a respectiva redacao:

Na oferta de educacdo béasica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacgdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il - organizacéo escolar propria, incluindo adequacéo do calendério escolar as fases

do ciclo agricola e as condig¢des climaticas;
111 - adequacéo & natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Santos (2011f) apresenta um olhar critico em relagdo ao art. 28; apesar do avango, um
fato o intriga: € a referéncia que o artigo faz a “adaptacdo” do sistema educacional para a
populacdo do campo. SupBe entdo, que com este direcionamento dado predomina-se uma
concepgdo que abarca um modelo escolar urbano-céntrico.

Rossi (2014) faz a seguinte consideragdo: “com a LDB houve uma desvinculagdo da
escola no campo num entendimento precario como sendo somente reflexo da escola urbana,
exigindo um planejamento diferenciado” (p. 46).

A partir de meados da década de 1990 se construiu coletivamente, por parte de um
conjunto de atores, uma politica educacional contra-hegemdnica, denominada de Educacdo do
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Campo constituida pelo Movimento Nacional de Educacdo do Campo (LOCKS; GRAUPE;
PEREIRA, 2015), que segundo Rossi (2014, p. 49) é importante afirmar que nesse
Movimento, o MST “é um movimento social de fundamental importancia”.

Tem-se pela primeira vez no campo da educacdo, segundo Borges (2012), um debate
ndo mais de uma educagéo para 0 campo, mas sim, um debate sobre a Educagdo do Campo.
“Pois 0os movimentos sociais, particularmente o MST, passaram a discutir e a cobrar do
governo (na época FHC e depois com o governo Lula) politicas especificas para atender ao
segmento do campo e sua realidade” (p. 101).

Com o mesmo impeto gue 0s sem-terra adentraram na luta pela ferra e passaram a
reivindicar politica publica & Reforma Agraria, veementemente 0 pensamento de uma outra
escola no campo acirrou mudangas na educag¢do que lhes era imposta (ou sequer teve “um
dia” a aten¢ao despendida) pelo poder publico.

A Educacdo do Campo representa a luta dos trabalhadores do campo por seus
direitos: civis, sociais, politicos, principalmente pela terra associado as condic6es
dignas de vida. Nesse sentido, uma das reivindicacfes marcantes no processo de luta
dos movimentos sociais do campo é a construgdo de um projeto de Educacéo,

organizado desde o ponto de vista dos camponeses e da trajetdria de luta de suas
organizagdes (BORGES; SILVA, 2012, p. 212).

Conforme foram sendo realizadas a¢6es com o pensamento de fortalecer a educacéo
gestada no ambito dos movimentos sociais do campo, o0s debates e os documentos registrados
foram de suma importancia.

Noal (2014) escreve que 0 que passou a fundamentar a Educacdo do Campo em
contraposi¢do a educacdo rural, nesse processo de empoderamento dos direitos cidadaos, fora
a realizacdo de eventos e o0 ato de deixar registrados documentos pelos movimentos sociais e
organizagbes do campo, que, ao longo da histéria, foram tidos como referéncias nos debates e
defini¢des dos principios que passaram a alicer¢ar a Educagao do Campo. Dessa forma, “(...)
a mudanga em “rural” para “do campo” implica numa postura qualitativamente diferente, isto
é, um posicionamento que se vincula a concepc¢do de educagdo enquanto formacdo, préxis e
reflexdo” (ROSSI, 2014, p. 47).

Como Fernandes (2011, p. 136) dissera, “essa nova realidade também era percebida
nas universidades, nos centros de pesquisa, que comecavam a desenvolver metodologias e
produzir referenciais teoricos para tentar compreender as novas configuracbes que se
formavam no campo brasileiro”.

No fim da década de 1990, segundo Faccio (2012), reuniram-se camponeses € pessoas

ligadas aos movimentos sociais para discutir, propor e reivindicar do poder publico uma
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politica educacional voltada ao povo que vive no e do campo. A pauta dessa reunido estava
alicercada na perspectiva de superar o que anteriormente as concepc6es concebiam:
“(...) a educacéo para o meio rural vinculada ao modelo de desenvolvimento urbano-
industrial capitalista e a uma estrutura agraria que usa a terra apenas como

instrumento de exploragdo, subordinado ao modelo de acumulagdo do capital” (p.
196).

Com ideia de o campo ser parte do mundo e ndo apenas o que se resta além da cidade,
“(...) os sem-terra foram pensando insistentemente, discutindo com os povos do campo:
camponeses, quilombolas e indigenas sua diferente concepc¢do de saber, que ficou esbocada
na Conferéncia Nacional “Por Uma Educacdo Basica do Campo”, realizada em 1998~
(FERNANDES, 2011, p. 136).

O Movimento da Educacdo do Campo rompe com as cercas da intolerancia imposta
pelo latifindio educacional. Os valores e os resultados de tal acdo conjunta unidos rumo a
garantia do direito educacional sdo comprovados por meio das varias acdes e mobilizacdes
locais, regionais, estaduais e nacionais (ROSSI, 2014).

Esse processo pode ser percebido pelos eventos realizados: | Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (I ENERA) no ano de 1997. Durante esse
Encontro emanou a ideia de uma Conferéncia Nacional “Por uma Educag¢do Basica do
Campo”, que no ano seguinte foi realizada em Luziania/GO, de 27 a 31 de julho/1998, e “(...)
preparada nos estados através de encontros que reuniram 0s principais sujeitos de praticas e
de preocupagcdes relacionadas a educagdo do campo” (ARTICULACAO NACIONAL “POR
UMA EDUCACAO DO CAMPO”: Declaragdo 2002, p. 207, grifo no original).

Dessa Conferéncia Nacional participaram enguanto Instituicbes promotoras o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB), Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), Fundo Internacional de Emergéncia das NagbGes Unidas para a Infancia
(UNICEF) e Universidade de Brasilia (UnB). Por sua vez, o percurso da Articulacdo Nacional
“Por uma Educagdo do Campo” foi iniciado no momento de preparacdo da Conferéncia
Nacional “Por uma Educag¢do Basica do Campo” (idem: Declaracdo 2002). No ano seguinte
(1999), em S&o Paulo no més de novembro no Instituto Cajamar, aconteceu o Seminario da
Articula¢do Nacional “Por uma Educagdo Basica do Campo” (NERY, 1999; ROSSI, 2014).

De acordo com Noal (2014), na Conferéncia Nacional realizada em Luziania/GO,
estiveram reunidos 974 participantes, sendo organizacdes populares de diversas regides do

campo brasileiro e de representantes de movimentos sociais.
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S&o os trabalhadores organizados em seus movimentos sociais que exercem pressao
pela garantia do direito a educacdo de qualidade no campo, e como parte da luta que é
desenvolvida em busca por maiores condicdes de justica social (ROSSI, 2014).
Para os atores que trabalham “Por uma Educag¢do do Campo”, tem-se dois grandes
objetivos:
Mobilizar o povo que vive no campo com suas diferentes identidades e suas
organizagOes para conquista/construcdo de politicas publicas na area da educagdo e,
prioritariamente, da escolarizagdo em todos os niveis.
Contribuir na reflexdo politico-pedagégica da educacdo do campo, partindo das
préticas ja existentes e projetando novas agdes educativas que ajudem na formagéo

dos sujeitos do campo (ARTICULACAO NACIONAL “POR UMA EDUCACAO
DO CAMPO”: Declaragao 2002, p. 209, grifo no original).

O processo de tensionamento junto ao Estado brasileiro por parte dos sujeitos
organizados nos movimentos na luta “Por uma Educacdo do Campo”, acabou-se por
desembocar nos parametros legais. Esse processo parte da articulacdo dos movimentos sociais
do campo que esta fundamentado por meio das discussdes realizadas em conjunto com demais
organizacbes da sociedade. Fato que pode ser percebido no documento da Articulacdo
Nacional “Por uma Educacao do Campo”: Declaracao 2002, que consta o comprometimento
dos diversos atores “(...) com a luta por politicas publicas e por uma identidade prépria a
educacdo e as escolas do campo” (p. 207).

Tomamos como referéncia as palavras de Fernandes (2011) que como membro da
Articulacdo Nacional do Setor de Educacdo do MST, esclarece:

Agora, com a aprovacgdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas
Escolas do Campo, consideramos isto um ponto de chegada de nossa caminhada.
Mas como toda chegada € um movimento, estamos em um novo ponto de partida
para a realizagdo efetiva das resolugdes das Diretrizes. Afinal, sabemos pelo duro
aprendizado de conquista da cidadania que a luta faz a lei e garante os direitos.
Mas, as conquistas s6 sdo consolidadas com pertinacia. No momento historico
recente temos aprendido que mesmo os direitos mais sagrados sdo usurpados em

nome de um suposto desenvolvimento. Por essa razdo, nenhuma conquista é
garantida sem organizacdo permanente (p. 136, grifo nosso).

Mesmo com a aprovagdo da Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002 que
institui as Diretrizes Operacionais, 0s movimentos sociais continuaram na luta pela Educagéo
do Campo. Conquistaram a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008 que estabelece
as Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o Desenvolvimento de Politicas
Publicas de Atendimento da Educagdo Béasica do Campo.

Como colocado por Fernandes (2011) todo ponto de chegada é também um novo
ponto de partida. Entendemos que com a aprovacdo da Resolucdo CNE/CEB 2/2008 os

sujeitos do campo em um novo comego continuam a busca pelo direito “Por uma Educagao do
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Campo”. Acirraram-se 0S debates e tensionaram o Estado brasileiro para que se respeitasse a
“voz” da comunidade escolar do campo. Decorrente desse processo, na LDB/1996 art. 28, foi

incluido o paragrafo unico pela Lei n°® 12.960, de 2014. Nele esta apresentada a redacéo:

O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera precedido de
manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a
justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do diagnéstico do
impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar (BRASIL, 2014b).

Os sujeitos do campo articulados no movimento da luta pela educagdo conquistaram
mais um passo nos parametros legais com a Lei n° 13.005, de 2014 que aprova o Plano
Nacional de Educacdo (decénio 2014-2024) que nas letras do texto estdo engendradas as
especificidades do campo. Tem-se entdo, tracado estratégias para melhor atender a educagéo
dos povos do campo. Destaca-se:

2.6) desenvolver tecnologias pedagdgicas que combinem, de maneira articulada, a
organizacdo do tempo e das atividades didaticas entre a escola e o ambiente
comunitario, considerando as especificidades da educacdo especial, das escolas do
campo e das comunidades indigenas e quilombolas;

6.7) atender as escolas do campo e de comunidades indigenas e quilombolas na
oferta de educacdo em tempo integral, com base em consulta prévia e informada,
considerando-se as peculiaridades locais;

7.13) garantir transporte gratuito para todos (as) os (as) estudantes da educacéo do
campo na faixa etdria da educacdo escolar obrigatoria, mediante renovacdo e
padronizacéo integral da frota de veiculos (...);

7.14) desenvolver pesquisas de modelos alternativos de atendimento escolar para a
populacdo do campo que considerem as especificidades locais e as boas préaticas
nacionais e internacionais;

7.27) desenvolver curriculos e propostas pedagégicas especificas para educacdo
escolar para as escolas do campo e para as comunidades indigenas e quilombolas,
incluindo os contetidos culturais correspondentes as respectivas comunidades (...)
(BRASIL, 2014d).

Assim, a luta dos movimentos sociais na busca “Por uma Educag¢@o do Campo” mostra
que 0 processo é continuo. Por isso, é importante frisar nesse percurso as palavras de
Fernandes (2011, p. 144): “conhecendo essa historia da luta que faz a lei, sabemos também
que a luta faz vigorar a lei. Por essa razdo, sem a organizacdo dos povos do campo, as
Diretrizes [e os demais aparatos legais conquistados] correm o risco de ser letra morta no
papel”.

Adiante, veremos, que fruto das articulagdes dos movimentos sociais do campo com
base em suas agdes socioeducativas, marcada pelo desdobramento da histéria de luta pela
terra, a pratica educativa da escola comeca a tomar formato de uma nova proposta
educacional. A escola passa a ser vista como um direito e caminho que tivesse sentido na vida

coletiva.
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1.3 O movimento social do campo e o ressignificar da pratica educativa

O desvelar da pratica educativa da Educacdo do Campo é fruto dos desdobramentos da
historia das trabalhadoras e trabalhadores do campo organizados no movimento da luta pela
terra de trabalho. A partir dos desafios impostos nesse percurso pela Reforma Agraria, foram
se conscientizando de se ter uma relagdo proxima com a escola, por mais que historicamente
nos encaminhamentos politicos do Estado brasileiro fora negligenciado esse direito. Aos
poucos a realidade e as suas acbes socioeducativas internas os fizeram pensar numa outra
educacéo, sendo de suma importancia para acolher seus filhos e fortalecer a caminhada pelos
direitos sociais. Desse contexto da pratica social na roca que se consolida a Educacdo do
Campo e suas praticas educativas.

A educacdo do campo é uma concepcdo que compreende a possibilidade de
mudancas da sociedade por meio do trabalho pedagdgico, seja nas escolas do
campo, seja nos ambientes ndo formais. Essa concepcédo é resultado da préxis dos
movimentos sociais, que vem aos longos das duas décadas sendo gestada com agdes
para disputar uma nova sociedade, com a intencdo de fazer que os sujeitos do campo

se vejam como sujeitos da propria vida, sem a tutela do Estado (BORGES; SILVA,
2012, p. 208).

Caldart (2003), ao se referir a trajetéria do movimento dos sem-terra do MST, afirma:
“as familias sem-terra mobilizaram-se (e mobilizam-se) pelo direito & escola e pela
possibilidade de uma escola que fizesse diferenca ou tivesse realmente sentido em sua vida
presente e futura (preocupacao com os filhos)” (p. 62, grifo da autora).

A escola do campo deve ser colocada no campo do direito ja que é uma condi¢édo sine
gua non a se respeitar o sujeito dessa realidade; é importante de se considerar no processo
educacional o conhecimento construido historicamente pela humanidade, bem como o
percurso da prética social na roga que levou a Educacdo do Campo. Todavia, a educagdo é um
direito social assegurado na Constituicdo Federal/1988.

A esse respeito, Arroyo (2011) afirma:

Quando situamos a escola no horizonte dos direitos, temos de lembrar que os
direitos representam sujeitos — sujeitos de direitos, ndo direitos abstratos —, que a
escola, a educacdo bésica tem de se propor tratar o homem, a mulher, a crianga, 0
jovem do campo como sujeitos de direitos. Como sujeitos de histéria, de lutas, como
sujeitos de intervencdo, como alguém que constréi, que estd participando de um

projeto social. Por isso a escola tem de levar em conta a histdria de cada educando e
das lutas do campo (p. 74).

Como esclarecido por Faccio (2012)

A Educacdo do Campo traz na sua histéria uma trajetéria de lutas, reivindicagdes e,
sobretudo, participacdo coletiva dos movimentos sociais. Essa compreensdo leva-
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nos a perceber que sua atuacdo ndo pode se desvincular desses principios. Concebé-
la como direito dos povos do campo impde-nos a tarefa de nos comprometer
também nesse sentido (p. 205).

Para Vendramini (2007) o que tem apresentado um grande grau de inovacéo e
capacidade de mudanga nos sujeitos e no meio em que vivem, é sua participacdo nas acoes
socioeducativas desenvolvidas no interior de movimentos sociais. “Sua forma de organizagao,
de envolvimento social, de articulagdo com outras esferas da vida e outros sujeitos sociais tem
permitido a reflexdo sobre o sentido da escola” (p. 132).

De acordo com Arroyo (2011, p. 77-78) “a escola ¢ mais um dos lugares onde nos
educamos. Os processos educativos acontecem fundamentalmente no movimento social, nas
lutas, no trabalho, na produgdo, na familia, na vivéncia cotidiana”.

Entretanto, no ambito da politica publica brasileira um novo olhar pedagdgico é
articulado por meio da organizacdo dos movimentos sociais do campo, que ““(...) marca a
inclusdo do debate sobre a educacdo basica no e do campo” (LUCAS, 2008, p. 92, grifo da
autora).

A identidade do movimento por uma educacdo do campo, segundo Caldart (2011), €
desenhada pela luta do povo do campo, por uma educagdo que seja no e do campo. “No: 0
povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacao
pensada desde o seu lugar e com a sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais” (p. 149-150, grifo da autora).

A educacdo do campo representa a alma do povo do campo. Por ser 0 momento em
que seus participantes resgatam sua memoria, € um tempo de reflexdo associando os
saberes escolares das areas dos conhecimentos especificos aos saberes tradicionais
culturais, envolvendo todos os participantes. Tempo-aula é o tempo previsto para se
trabalhar didaticamente temas de estudo ou os conteudos. Pode ser dentro da sala de

aula, trabalhando em circulo ou em grupos, ou extraclasse, por exemplo, fazendo
passeios de observacdo (BORGES; SILVA, 2012, p. 235).

A caminhada pela Educacdo do Campo implica numa pratica educativa que se
consolide pela histéria dos movimentos sociais e do conhecimento construido historicamente
pela humanidade, além de a prépria préatica socioeducativa do dia-a-dia do campo.

Uma escola do campo nao ¢, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim € a escola
reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais, que
também podem ajudar no processo de humanizagéo do conjunto da sociedade, com

suas lutas, sua historia, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito (CALDART,
2003, p. 66).

A identidade da escola do campo estd assegurada num documento importante,

denominado de Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica nas Escolas do Campo:
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A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no pais (BRASIL, 2002, art. 2°, paragrafo Unico).

Registra-se, ainda, no art. 5°, que “as propostas pedagogicas das escolas do campo,
respeitadas as diferencas e o direito a igualdade (...), contemplardo a diversidade do campo
em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geracdo e
etnia” (idem, 2002).

Ja no art. 7°, do documento que tratam das Diretrizes Complementares, Normas e
Principios para o Desenvolvimento de Politicas Publicas de Atendimento da Educacéo Bésica
do Campo, fica assegurado todo o apoio pedagogico:

A Educacdo do Campo devera oferecer sempre o indispensavel apoio pedagogico
aos alunos, incluindo condic6es infra-estruturais adequadas, bem como materiais e
livros didaticos, equipamentos, laboratérios, biblioteca e areas de lazer e desporto,
em conformidade com a realidade local e as diversidades dos povos do campo, com

atendimento ao art. 5° das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas
escolas do campo (BRASIL, 2008).

Mesmo com as propostas pedagogicas das escolas do campo garantidas no marco legal
e mesmo com o reconhecimento da pratica socioeducativa da roca, Souza (2008) destaca que:
as reflexdes construidas pelos movimentos sociais ndo chegam aqueles que de fato estdo em
contato direto promovendo a educacdo. Isso porque as secretarias municipais [e também as
estaduais] de educacdo conhecem pouco a produgdo do MST e quando conhecem olham com
ressalvas para essa iniciativa. Por outro lado, a maioria dos professores nem teve contato com
0s materiais na sua formacéo.

Porém, a materializacdo da Educacdo do Campo no ambito escolar tem acontecido,
como veremos adiante, por meio das acdes dos movimentos sociais, que atuam junto ao

processo educativo.

1.4 O movimento social e a materializacdo da Educacéo do Campo

Apesar da existéncia de uma legislacdo (a CF/88 que trata a educagdo como direito de
todos, a LDB/1996 que deixa mais claro a legitimacdo da educacdo dos povos do campo, as
Diretrizes (2002 e 2008) e as Leis n° 12.960, de mar./2014 e 13.005, de jun./2014) a Educacéo
do Campo em varios lugares do Brasil ainda ndo se consolidou.

Borges e Silva (2012) explicam:
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Na realidade, o fato da existéncia da Lei ndo significa que podemos dizer que todas
as escolas estdo dentro dos principios da concepcédo da Educagdo do Campo. Esse é
0 maior desafio da Educacdo do Campo nas escolas do campo por trabalhar com
concepcao e metodologias que as diferenciam das escolas urbanas (p. 216).

Alguns estudos vém denunciar que as politicas educacionais ndo atendem a populacao
do campo na perspectiva da Educacdo do Campo que se encontra assegurada nas normativas
legais. Por exemplo: Lucas (2008) investigou se a Escola Municipal de Ensino Neuza Brizola,
localizada no assentamento de Reforma Agraria Gldria, no 4° Distrito de Sdo Diogo,
municipio de Pedras Altas/RS, atende aos filhos dos sem-terra diante da proposta pedagogica
elaborada pelo Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra. O resultado da pesquisa
demonstrou que a Secretaria Municipal de Educacdo de Pedras Altas deve elaborar uma
politica educacional que venha ao encontro da luta empreendida pelos movimentos sociais
organizados do campo, e que se estenda a escola no que tange ao projeto politico-pedagogico
para que ela passe a trabalhar com as reais especificidades do assentamento em que esta
localizada.

Munarim e Locks (2012) buscaram refletir o contexto do campo e das politicas de
Educacdo do Campo de Santa Catarina. Priorizaram a analise sobre o contexto cultural do
campo e a operacionalizacdo de uma politica de Estado para garantir o direito a educacdo dos
povos do campo. Verificaram que no primeiro caso se podem identificar diferentes valores e
principios que orientam escolhas, projetos de vida, concepcbes de espaco campo/cidade, que
impactam profundamente, por exemplo, na sucessdo das geracdes nas unidades familiares. Ja
no segundo, além de limitacGes técnicas na gestdo da coisa publica, a conformacdo politico-
juridica do Estado brasileiro desencadeia a¢des contrarias a realizacdo do direito social a
educacéo.

Locks, Graupe e Pereira (2015) refletiram acerca da educacao escolar no meio rural
brasileiro estabelecendo interface com os direitos humanos e concluiram identificando uma
profunda brecha entre o marco regulatério da Educagdo do Campo conquistado e a garantia
real de uma educacéo cidadéd e profissional de qualidade a ser ofertada a populacdo do campo.

Jesus (2015) analisou as contradigdes da politica publica de Educacdo do Campo
desencadeada em meio a luta pela Reforma Agréria por parte dos trabalhadores rurais frente
ao projeto neoliberal do Governo Fernando Henrique Cardoso (1998-2002) e Governo Lula
da Silva (2003-2010). A autora relatou que como a Reforma Agréaria ndo se concretizou, em
contrapartida o agronegocio continuou avangando no meio rural, a educagéo continua sendo a
pauta importante dos movimentos sociais para que possam alimentar a esperanca e conquistas

contra o latifundio, a exploracdo, o exterminio e a criminalizacdo dos mais pobres.
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Como visto, alguns estudos trouxeram a luz que mesmo com a proposta de Educacgao
do Campo assegurada no ordenamento juridico, esta ndo se materializou no &mbito escolar.
Mas, quando o movimento faz parte do processo educacional, fica mais clara a importancia da
pratica socioeducativa do campo constituir a pratica educativa da escola. E dessa forma, é
importante destacar o que Caldart (2003) disse: “somente as escolas construidas politica e
pedagogicamente pelos sujeitos do campo conseguem ter o jeito do campo, e incorporar nesse
jeito as formas de organizagdo e de trabalho dos povos do campo” (p. 66, grifo da autora).

Assim, é possivel afirmar que a educacdo do campo se fortalece por meio de uma
rede social, composta pelos sujeitos coletivos que trabalham com a educagédo do
campo e que dela se aproximam. Nessa rede encontramos ONGs, universidades,
secretarias estaduais e municipais de Educagdo, movimento sindical, movimentos e
organizagOes sociais, centros familiares de Formagdo de Alternancia. Ainda que o
MST seja o sujeito forte na rede social, como ja foi dito, ele irradia o debate da
educacdo do campo e atrai 0s sujeitos que com ela trabalham, fortalecendo assim a
sua propria atuagdo politica na organizacdo de uma proposta pedagodgica que
valoriza a “cultura camponesa” e que questiona as relagdes de classe que marcam,

particularmente, a realidade do campo brasileiro (SOUZA, 2008, p. 1098, grifo da
autora).

Percebemos a importancia da atuacdo do movimento social no estudo de Santos e
Souza (2007) que teve a intencdo de aprofundar a discussdo sobre Educacdo do Campo no
Brasil, e em especial, no estado do Parana. Os autores constataram que no estado do Parana a
acdo dos movimentos sociais tem sido fundamental para que o governo desenvolva a
preocupacdo com a Educacdo do Campo.

Noma e Lima (2010) investigaram a politica educacional do campo, concretizada em
cursos formais, na modalidade de P6s-Médio, Ensino Médio Integrado e Tecndlogo em
Agroecologia, com subsidio do PRONERA. O estudo apontou que as préaticas educativas dos
centros/escolas de formacdo vinculados ao MST-PR tém possibilitado a formacao politica e
técnica para que estudantes e egressos contribuam na organizacdo da producdo agropecuaria e
agroecoldgicas nas areas de Reforma Agréaria e de comunidades camponesas.

Para Borges (2012), o educador é peca fundamental na viabilizagdo de uma escola do
campo e ndo para o campo. “Para isso, o docente precisa ter uma reflexdo critica e
permanente sobre sua teoria/pratica educativa” (p. 110). A autora evidencia que apesar das
conquistas da categoria do professor:

(...) os educadores tém o compromisso com a sociedade, ou melhor, com as camadas
populares, principalmente porque estdo essas nas escolas publicas. Eles devem
ajudar a humanizar a sociedade, mas para isso, precisam ter clareza de seu papel de
sujeito social, capaz de contribuir para as mudangas das vidas das pessoas que estdo

excluidas do processo social; por isso, devem lutar por seus salarios, mas também
contra qualquer tipo de discriminagéo na sociedade (p. 111-112).
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O docente que desenvolve sua a¢do pedagdgica numa escola do campo pode e/ou deve
ter como embasamento a proposta de uma pratica educativa atrelada ao que esta posto na
legislacdo educacional especifica da educacdo dos povos do campo. Isso porque é uma
conquista do movimento social; movimento este que contou (e ainda conta) com a
participacdo de educadoras e educadores desde a génese da Educacdo do Campo.

Borges e Silva (2012, p. 214) esclarecem que, “a educa¢dao do campo deve trabalhar os
processos de percepcao e de formacéo de identidades, fazendo que a pessoa tenha uma viséo
de si mesma (autoconsciéncia) e social, ou melhor, veja-se como camponés, trabalhador,
género, cultura etc., em uma perspectiva coletiva”.

A materializacdo da Educacdo do Campo na escola depende também da prética
educativa dos educadores que passam a compor aquela comunidade. Precisam compreender
que a aplicabilidade dos seus conhecimentos especificos vinculados a disciplina que leciona
ndo deve se apresentar de forma estanque da realidade social, caso contrario, ndo cumprira
com sua fungéo social numa perspectiva de emancipagdo do ser humano.

Dentre as varias experiéncias em curso nas inimeras escolas do campo no Brasil,
varios projetos e programas tem sido implementados pelo poder publico estadual ou
municipal, geralmente com base em programas financiados pelo Governo Federal. Esse é 0
caso do Programa Mais Educacdo que pretendeu uma escola (em tempo) integral e que é
objeto dessa dissertacao.

Portanto, o proximo capitulo apresentard algumas questdes do referido Programa no
sentido de se compreender a possivel interface com a perspectiva da proposta da Educacéo do

Campo.



2 (DES) CAMINHOS DA EDUCACAO INTEGRAL NO TERRITORIO BRASILEIRO

Na primeira metade do século XX, intensificou-se a
relacdo entre a pedagogia e demais ciéncias, numa
busca de métodos ativos e de educacgdo integral, com
especial atencdo as necessidades do educando. (...) ndo
se compreende a escola fora do contexto social e
econdémico em que esta inserida. (...) Nesse sentido,
nenhuma reforma educacional é apenas técnica e neutra:
por tras das decisbes existem posi¢cGes politicas e
interesses de grupos (ARANHA, 2006, p. 117-118).

O presente capitulo apresenta experiéncias de educacdo (em tempo) integral que
ocorreram ao longo da histéria do Brasil, as concepcfes que embasaram essas propostas, bem
como estudos que analisam, avaliam e criticam essa concepgéo de educacéo.

Além disso, apresenta o Programa Mais Educacdo (BRASIL, 2007e; 2010) engquanto
acao do Governo Federal, trazendo sua fundamentacdo tedrica, seus pressupostos, sua forma
de organizacéo e os requisitos para sua implementacao.

Nesse sentido, o presente capitulo pretende discutir os conceitos da educagdo (em
tempo) integral para que se possa compreender como o Programa Mais Educacdo foi

implantado numa escola do campo de Corumba/MS.

2.1 Educacéo (em tempo) integral, desde quando?

Giolo (2012) menciona que os colégios jesuiticos do periodo colonial eram de tempo
integral, bem como aqueles (colégios e liceus) em que estudavam a elite imperial, e na
maioria das vezes, internatos. Pode-se dizer também que os grandes colégios da Republica
dirigidos por empresarios laicos e ordens religiosas compdem o grupo de escolas de tempo
integral. O autor ainda acrescenta que num determinado momento da historia, as unidades
escolares tiveram que comportar um nimero crescente de alunos e a atividade escolar passou

a concentrar-se em um turno. Assim sendo:

Nas Gltimas décadas, a medida que as unidades escolares tiveram de comportar um
namero crescente de alunos (coisa que aconteceu pelo impacto do processo de
industrializacdo e urbanizacdo, sobretudo depois dos anos de 1950), a atividade
escolar propriamente dita passou a concentrar-se em um (nico turno, mesmo na
maior parte das escolas destinadas as elites. Mas os alunos oriundos desse meio
social continuaram a ter educacdo de tempo integral, recebendo, no chamado
contraturno, formacdo complementar na propria escola ou em outros espagos
culturais, esportivos ou cientificos (curso de lingua estrangeira, aula de reforgo,
laboratério, informatica, balé, equitagdo, ténis, musica, danca, teatro, etc.). Na
educacao superior, as coisas aconteceram mais ou menos da mesma forma: os cursos
de formacdo das elites profissionais sdo de longa duracdo, geralmente prevendo
dedicacéo integral (p. 94).
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O projeto de uma educagéo integral, sendo o horizonte, o sonho de uma escola de dia
inteiro ¢ retomado ao fim da primeira década do século XXI, “(...) com todos os desafios de
uma “megapopulacdo” na educacdo basica, em contextos sociais configurados por
desigualdades, complexidades e diversidades” (p. 28). Este projeto, ao menos duas vezes foi
adiado, primeiro com Anisio Teixeira e posteriormente com Darcy Ribeiro (MOLL, 2012).

Chagas, Silva e Souza (2012) colocam que a aproximacéo entre as ideias de diversos
educadores nas decadas de 1950 e 1960, com as de Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira, fora
decorrente do cenario politico. O que resultou na busca por um mesmo ideal: “(...) o de uma
escola publica democrética que atendesse a populacdo brasileira, em especial as classes
populares, historicamente excluidas” (p. 77). Apds conhecer Anisio, Darcy comecou a se
interessar e trabalhar ativamente pela educacéo, tornando as causas defendidas por Anisio as
suas também. De acordo com Bomeny (2009) proveniente desse encontro em 1952, Darcy se
desdobrou no compromisso intelectual com a causa da mudanga.

Anisio Teixeira, entre outras utopias, na década de 1950, idealizou as Escolas-Parque
na Bahia. J& na década de 1980 no estado do Rio de Janeiro, entre outros feitos, Darcy
Silveira Ribeiro implementou os Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPS)
(CHAGAS; SILVA; SOUZA, 2012; PEGORER, 2014).

Anisio, em 1946, é convidado para assumir na UNESCO o cargo de Conselheiro de
Ensino Superior, mas, de acordo com Chagas, Silva e Souza (2012), sua curta passagem foi
devido ao convite que recebeu para estar a frente da Secretaria de Educacdo e Saude da Bahia.
Ao longo de sua gestdo criou o Centro Popular de Educacdo Carneiro Ribeiro, conhecido por
Escola-Parque®®. Os autores a descreveram da seguinte maneira:

(...) Escola pensada e construida para ser uma escola republicana, de horério
integral, focada no aluno e em suas necessidades individuais, preocupada com que o
aluno realmente aprenda e seja preparado para ser um verdadeiro cidaddo,
consciente de seus deveres e de seus direitos, integrado ao projeto de pais que
surgia, desenvolvimentista, ligado ao mundo do trabalho, mas sem se deixar alienar
pelo mercado, com a possiblidade de atender as vocacdes ou tendéncias dos alunos,
uma escola integrada socialmente a comunidade. Uma escola que pudesse fazer a

diferenca na comunidade e na vida dos alunos, principalmente dos alunos das
classes populares (p. 75).

> Antes, Centro de Educacéo Popular ou Centro de Educacio Primaria, aparecia como ensaio possivel de
solugdo a escolarizagdo primaria. Esse Centro recebeu o nome de Centro Educacional Carneiro Ribeiro pelo
entdo Octavio Mangabeira (governador da época) em homenagem a Ernesto Carneiro Ribeiro, educador baiano.
Ganhou o apelido de Escola-Parque e os prédios escolares que constituiam o complexo se destacavam do ponto
de vista arquitetdnico e pedagdgico, o que evidencia a forca da inovagdo (NUNES, 2009).
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Nunes (2009) procura compreender os encaminhamentos de Anisio Teixeira para a
educacdo publica no que concerne a inciativa de sua experiéncia de implantacdo de um
programa de educacéo para todos ou programa de educacao elementar.

Na concepcao de Anisio a escolarizacdo primaria deveria:

(...) oferecer aos estudantes oportunidades amplas de vida, compreendendo
atividades de estudos, de trabalho, de sociabilidade, de arte, recreacdo e jogos. Era
preciso um novo curriculo, um novo programa, um novo docente. Tratava-se,
portanto, de expandir, do ponto de vista da cultura geral, a instrucdo primaria — até
entdo caracterizada praticamente como escola alfabetizadora — para que a populacéo,

sobretudo das areas mais pobres, se integrasse no contexto de uma sociedade
moderna (idem, 2009, p. 123).

Para viabilizar um programa educacional de tal envergadura e para arcar com 0S
custos, Anisio trabalhou como secretario de Educacdo e Saude do Estado da Bahia (1947), e
como diretor do INEP (1952-1964), encaminhando recursos ndo somente ao Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, mas também, aos demais estados brasileiros (idem, 2009).

A proposta de educacdo (de tempo) integral é defendida por Dacy Ribeiro e retomada
nas experiéncias de escolarizacdo nos mandatos de Leonel Brizola no governo do estado do
Rio de Janeiro (1983-1987 e 1991-1994) (BOMENY, 2009).

Do ponto de vista de Darcy a educacao

(...) seria a estratégia de médio prazo mais eficaz para a redencdo brasileira, o que,
segundo ele, se traduzia na incorporacdo do povo aos beneficios restritos a elite. A
escola pulblica, aberta a todos, em tempo integral, era a receita para iniciar as

criancas nos codigos de sociabilidade, tratamento, relacionamento e preparo para a
vida em sociedade (idem, 2009, p. 114).

Para Darcy Ribeiro os CIEPs*® eram como uma escola ptblica comum e nada divergia
das demais escolas em qualquer bairro dos paises que sinalizaram para a democratizacdo da
educacdo a maioria da populacdo. Lembrava que era possivel encontrar na América Latina,
paises que tinham a politica do horéario integral como base da escolarizagdo publica (idem,
2009).

Segundo ele, a escola publica brasileira ainda ndo podia ser chamada de publica,
porque remava na direcdo contréaria a sua clientela principal, ou seja, uma escola elitista e
seletiva que ndo estava preparada para receber aqueles que ndo tivessem acesso a bens
materiais e simbdlicos e onde se exigia 0 mesmo rendimento escolar da crianca abastada
(idem, 2009).

16 Os CIEPs, “concebidos por Darcy Ribeiro, a partir da experiéncia de Anisio Teixeira, e arquitetados por Oscar
Niemeyer, foram construidos aproximadamente quinhentos prédios escolares durante os dois governos de Leonel
Brizola, no Rio de Janeiro, (...)” (BRASIL, 2009, p. 16).
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Convencido do cenario da escolariza¢do publica brasileira, Darcy defendia a proposta
dos CIEPs de forma enfética:
Ao invés de escamotear a dura realidade em que vive a maioria de seus alunos,
proveniente dos segmentos sociais mais pobres, o Ciep compromete-se com ela,
para poder transforma-la. E invidvel educar criangas desnutridas? Entdo o Ciep
supre as necessidades alimentares dos seus alunos. A maioria dos alunos néo tem
recursos financeiros? Entdo o CIEP fornece gratuitamente os uniformes e o material
escolar necessario. Os alunos estdo expostos a doencas infecciosas, estdo com
problemas dentarios ou apresentam deficiéncia visual ou auditiva? Entdo o Ciep

proporciona a todos eles assisténcia médica e odontoldgica (RIBEIRO, 1986 apud
BOMENY, 2009, p. 115-114).

Bomeny (2009) anos depois da implantacéo de tal experiéncia relata a possibilidade de
se olhar e “(...) identificar os pontos de ruptura ou os argumentos que esclarecessem o
fracasso subsequente” (p. 118). Ao entrevistar os profissionais de educagdo que estiveram
diretamente ou indiretamente ligados a implantacdo, a experiéncia mostrou evidéncias
divergentes com os depoimentos. Pelos exemplos colocados, o programa do CIEP fora
importante para a vida daqueles que ali se beneficiaram, mas ao contrario, também se
apresentou em conflito com a convivéncia da familia que vé a permanéncia do filho na escola
como uma complicacdo aos pais que tem que trabalhar.

Cavaliere afirma que o resultado positivo do programa do CIEP foi a explicacdo de
uma nova concepc¢do de escola, uma nova ideia que entrou definitivamente em cena. Ja o
resultado negativo foram as iniciativas de implantacdo do programa que sofreu duplo
desmonte com o desperdicio de recursos e energias, além de reafirmar a descrenga nos
encaminhamentos do setor publico (CAVALIERE, 2002 apud BOMENY, 2009).

Darcy pretendia resolver nos dois mandatos de Brizola o problema da educacdo no
estado do Rio de Janeiro. Entre os ganhos mais duradouros dessa experiéncia esta a reunido
de reflexdes sobre o tempo integral nas escolas publicas que atendem a maioria da populagéo
em idade escolar (BOMENY, 2009).

O proximo subitem traz o entendimento que nos dias atuais vem se desenhando no
meio académico brasileiro no que diz respeito a educacdo (em tempo) integral, ou jornada

ampliada.

2.2 Educacao (em tempo) integral? Ou, jornada ampliada?

Ap0s a dedicacdo de Anisio e Darcy com a educacdo publica, a proposta de educacao

integral é retomada ao fim da primeira década do século XXI.
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Falar sobre Educacdo Integral implica, entdo, considerar a questdo das variaveis
tempo, com referéncia a ampliacdo da jornada escolar, e espago, com referéncia aos
territérios em que cada escola esta situada. Tratam-se de tempos e espacos escolares
reconhecidos, gracas a vivéncia de novas oportunidades de aprendizagem, para a
reapropriacdo pedagoOgica de espacos de sociabilidade e de didlogo com a
comunidade local, regional e global (BRASIL, 2009, p. 18, grifo no original).

De acordo com Gongalves (2006) o conceito mais tradicional encontrado que define a
educacdo integral considera o sujeito ndo apenas na sua dimensdo cognitiva, mas em sua
condi¢do multidimensional, “(...) como também na compreensao de um sujeito que € sujeito
corporeo, tem afetos e esta inserido num contexto de relagdes. Isso vale dizer a compreenséao
de um sujeito que deve ser considerado em sua dimens&o bio-psicossocial” (p. 130).

A concepcdo de educacdo integral da qual Mauricio (2009) partilha reconhece a
pessoa como um todo, sem a separacdo, por exemplo, do ser enquanto corpo distinto do

intelecto. Segundo seu entendimento:

(...) esta integralidade se constroi através de linguagens diversas, em variadas
atividades e circunstancias. A crianca desenvolve seus aspectos afetivo, cognitivo,
fisico, social e outros conjuntamente. N&o ha hierarquia do aspecto cognitivo, por
exemplo, sobre o afetivo ou social. Por isso, as atividades a que é exposta devem
envolver multiplicidade de aspectos para beneficio de seu desenvolvimento. Por
outro lado, a crianga vai se desenvolver de qualquer maneira, com escola ou sem ela,
com mais tempo ou ndo no ambiente escolar — o processo educativo se fara de
alguma forma. (...) (p. 26).

Na publicagdo do MEC/SEB, ‘Caminhos para elaborar uma proposta de Educacéo
Integral em Jornada Ampliada’, afirma-se que para se concretizar a educacdo integral em
jornada ampliada com objetivo na qualidade da aprendizagem, a intervencgéo do Poder Publico
é fundamental. Ao Estado cabe: em seus trés niveis (governo federal, estadual e municipal) a
orquestracdo das acbes de diferentes areas sociais, bem como planejar, coordenar a
implementacdo, monitoramento e avaliar as acGes pedagdgicas, ocorram elas no espaco e
tempo escolares ou em diferentes espagos socioeducativos. O texto ainda apresenta sete

pressupostos da educacdo integral:

1. O direito a uma educacdo de qualidade € a peca chave para a ampliacdo e a
garantia dos demais direitos humanos e sociais; o Plano Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo 2007-2022 (PDE) visa assegurar essa qualidade para
todos. Planos Municipais e Estaduais de Educacdo a ele se articulam, seguindo a
mesma logica.

2. A educacdo ndo se esgota no espaco fisico da escola, nem no tempo de 4 ou 7
horas ou mais. A Educacdo realiza seu compromisso ético com a inclusdo social
quando se promovem articulacBes e convivéncias entre programas e Servicos
publicos, entre organizagbes governamentais e ndo-governamentais, entre espagos
escolares e ndo-escolares.

3. A escola faz parte de uma rede de espacos institucionais e ndo institucionais que
possibilitam a criancas, jovens e adultos compreender a sociedade em que vivem,
construir juizos de valor, saberes, formas de estar no mundo e desenvolver
integralmente sua humanidade.
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4. Organizag0es e institui¢ces da cidade precisam fortalecer a compreensdo de que
também sdo espacos educadores; diferentes atores sociais podem agir como
agentes educativos.

5. A escola precisa fortalecer a compreenséao de que ndo € o Unico espaco educador
da cidade; qualquer outra organizacdo ou instituicdo pode colaborar com a
Educacédo Integral.

6. Ficar mais tempo na escola ndo é necessariamente sinbnimo de Educacéo Integral;
passar mais tempo em aprendizagens significativas, sim.

7. A escola tem posicdo estratégica entre os espagos educativos da cidade, como
local onde todos os demais espagos publicos podem ser ressignificados e todos 0s
demais projetos podem ser articulados, construindo-se um Projeto Politico
Pedagbgico que contemple principios, agcBes compartilhadas e intersetoriais, na
direcdo de uma Educacéo Integral (BRASIL, 2011, p. 39, grifo no original).

Segundo Moll (2012), a ampliacdo da jornada diaria da escola esta para além do
aumento necessario do tempo. Da qualidade desse tempo que necessariamente coloca-se 0
desafio: “(...) constituir-se como um tempo reinventado que compreendendo os ciclos, as
linguagens, os desejos das infancias e juventudes que acolha, modifique assimetrias e

esterilidades que ainda sdo encontradas na pratica pedagogica escolar” (p. 28-29).

A ampliacdo da jornada escolar esta assentada no conceito de educacdo integral, que
articula todas as a¢bes do governo as demandas da populagdo, entendendo que todas
elas tém a ver, direta ou indiretamente, com a educagdo. A escola passa a ser o
centro formativo e de referéncia dos direitos de cidadania da populacéo. A educagdo
integral envolve o entorno das escolas, ampliando a cultura da escola para além dos
muros da unidade escolar (GADOTT]I, 2009, p. 51).

17
I

Giolo (2012) ao escrever sobre a educacgéo de tempo integral™ recaiu o discurso para

gue ndo se deva existir turno e contraturno, as atividades devem estar conectadas ao conjunto
dos trabalhos escolares e os professores devem ser 0s responsaveis por acompanhar os alunos

nas atividades complementares. VVejamos.

No tocante ao modelo de educagdo integral a ser implantado no Brasil, ocupam lugar
de destaque as atividades previstas para o dito contraturno. O préprio termo
contraturno poderd merecer sérios questionamentos a depender do que se fizer de
pratico, no tempo por ele compreendido. A principio, a educacdo de tempo integral
ndo deve ter turno e contraturno, pois trata-se, simplesmente, de ampliar o tempo
escolar, ndo sendo, em esséncia, diferentes as agdes feitas pela manh e pela tarde. E
certo que o tempo integral permitira adicionar ao curriculo escolar propriamente dito
uma série de outras atividades, quase impossiveis de serem realizadas em uma
escola de turno Unico. Essas atividades devem, contudo, permanecer profundamente
conectadas ao conjunto dos trabalhos escolares, sem, em momento algum,
obscurecer a importancia da sala de aula. Por mais que se possa usar a criatividade
para introduzir outros componentes formativos, a escola de tempo integral ndo
devera perder de vista que o grande desafio da educacdo bésica é fazer com que os
alunos aprendam os conteidos previstos em sua matriz curricular, sendo esta a razdo
principal a exigir a ampliacdo do tempo escolar. Primeiro, a atividade complementar
em vez do tema de casa, da leitura dirigida, das experiéncias em laboratdrio, as aulas
de reforgo; depois, o teatro, a danca, a misica, 0s passeios, as palestras, etc. Além

Y No Decreto 6.253/2007 (BRASIL, 2007c, art. 4°) a educacdo basica em tempo integral fica assegurada com a
jornada escolar com duragdo igual o superior a sete horas diarias compreendendo o tempo total que um mesmo
aluno permanece na escola ou em atividades escolares durante todo o periodo letivo.
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disso, € importante frisar que as atividades complementares devem ficar sob a
responsabilidade principal dos professores, sob pena de segmentar o trabalho escolar
e, af sim, criar turno e um contraturno (um atuando de forma independente e até
contra o outro — teriamos, assim, um verdadeiro contraturno) (p.104-105).

Gadotti (2009) chama a atencédo para ter-se cuidado, ndo confundir o rico conceito de
educacdo integral com atividades que apenas visam cansar as criangas. Dessa forma, observa:
Mas ha que se ter cuidado quando se fala de educacdo integral para ndo se confundir
esse rico conceito com iniciativas que visam mais a ocupar o tempo das criangas
com atividades chamadas ‘“culturais”, mas que pouco contribuem com o projeto
educacional das escolas. Nesse caso, as criticas sdo procedentes. Essas criticas sao
feitas a certas experiéncias, chamadas de “educacdo integral” ou de “educacéo
comunitaria”, e que se limitam a cansar criangas e jovens que ficam perambulando
pelas ruas e becos do bairro, frequentando bares e cafés, grafitando muros,
colocando cerdmicas nas paredes e realizando outras atividades pontuais e

assistematicas, sem qualquer vinculo com o projeto politico-pedagdgico da escola e
a politica educacional da cidade (p. 63-64).

A ampliacdo do tempo escolar pode ter como ponto de reflexdo uma educacdo que
aponte para a emancipa¢do do ser humano enquanto sujeito critico-reflexivo da sua realidade
social e dos arredores. O alicerce de uma proposta educativa vinculada as necessidades
humanas e sociais daqueles que compdem a comunidade escolar € um caminho a se pensar
para que a iniciativa se consolide, além de vontade politica e sensibilidade dos governantes.
Todavia, a escola se se deixar levar pelo desanimo, e esmaecer diante a importancia que tem
na sociedade, talvez possa ndo cumprir com sua funcdo social. Caso isso ocorra, quem sabe,
figuem a deriva, relegados a propria sorte 0s estudantes no percurso de seu desenvolvimento.

Pegorer (2014) afirma que por parte dos gestores e professores, é necessario que se
entenda que a educacgéo integral supbe a percepgdo da integralidade do ser humano. Nao
consiste, apenas, a partir da jornada ampliada preencher o tempo dos educandos. Ela consiste,
antes, “(...) num amplo processo de formacdo e de aprendizagens para a vida” (p. 18).

O professor de tempo integral € fundamental. A escola de tempo integral o exige
integralmente no ambito escolar para que aléem das aulas ministradas em um turno também
possa acompanhar ou, a0 menos, orientar, no outro turno, as atividades realizadas. Assim, tera
sua dedicacdo exclusiva na escola e ndo necessitara preencher a carga horaria com disciplinas
que nao tem formacdo, e pior, dividir a hora de trabalho em mais de uma escola para
complementacdo. Mesmo que haja necessidade de ministrar disciplinas em que ndo tem
formacéo, tera entdo, o tempo necessario para dedicar-se ao conteudo, estudar e preparar a
aula (GIOLO, 2012).

Cabe salientar ainda o que Gadotti (2009) coloca sobre a necessidade de a escola ser

de educacéo integral.
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Todas as escolas precisam ser de educacdo integral, mesmo que ndo sejam de tempo
integral. Trata-se de oferecer mais oportunidades de aprendizagem para todos 0s
alunos. Dai o carater inovador dos chamados projetos de escola em tempo integral.
Porgue a escola burocratica, aquela que s6 cumpre normas, ndo inventa, ndo inova,
ndo é rebelde (p. 37-38).

O professor com dedicacéo exclusiva na escola de horario integral pode abrir caminho
ao trazer as suas méaos projetos inovadores desta proposta de escola, mas € imprescindivel ter-
se 0 cuidado para nédo deixar recair sobre ele a condigédo salvacionista da educacéo. Pois, nesse
percurso demais 6rgdos publicos e pessoas do contexto escolar também séo responsaveis.

Podemos verificar abaixo os encaminhamentos no ambito juridico que fora dado a

educacdo (em tempo) integral, seus limites e 0s avancos encontrados nas letras da lei.

2.3 Educagéo (em tempo) integral: indicios no ordenamento legal brasileiro

Com base nos trabalhos de Bomeny (2009), Mauricio (2009) e Nunes (2009),
publicados na revista Em Aberto, edigdo sobre a tematica ‘educag@o integral e tempo integral’,
nos permite compreender mesmo que incipientemente: as propostas de educacdo (em tempo)
integral que se implantou no século XX, em especifico a experiéncia de Anisio e Darcy, por
vezes tenham sofrido pelo fato de ndo terem cumprido a sua ideia, e ainda, talvez dependendo
do olhar que se tem da iniciativa, fadadas ao insucesso por ndo terem sido “abragadas” em
governos subsequentes.

Posto isto, interessantes sdo as palavras de Gadotti (2009) que acredita: “ampliar a
jornada escolar exige menos recursos do que se pode imaginar. Mas, exige muita imaginacéo,
vontade politica e integracdo de diversos programas” (p. 51).

Abordar a educago integral e o desenvolvimento de uma escola em tempo integral
implica um compromisso com a educacdo publica que extrapole interesses politicos
partidarios imediatos; que se engaje politicamente numa perspectiva de
desenvolvimento de uma escola publica que cumpra com sua fun¢do social, (...),

propiciando as criangas e jovens conhecer 0 mundo em que vivem e compreender as
suas contradicdes (...) (GONCALVES, 2006, p. 135).

No texto ‘Série Mais Educagdo’ (BRASIL, 2009) evidencia-se que apesar de ndo se
fazer referéncia literal a Educagdo Integral e de tempo integral, a CF/88 “(...) permite que seja
deduzido do ordenamento constitucional a concep¢éo do direito & Educagao Integral” (p. 21).

Ja Pegorer (2014) enfatiza que embora a CF/88 ndo tenha adotado a expressao
“Educagdo Integral”, d& énfase “(...) a formagdo global da pessoa, o que permite a
interpretacdo de “Educacdo Integral”, ou seja, de uma Educacdo Integralizadora” (p.34). O

autor ainda tece o seguinte comentario sobre a LDB.
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A LDB estabeleceu, em 1996, a “Década da Educag@o”, colocando dois aspectos
fundamentais: ampliacdo da jornada, ou seja, o Tempo Integral, e o incentivo para
que todos os professores tenham nivel superior. Essa exigéncia legal permaneceu
“adormecida” por muito tempo na maioria dos municipios brasileiros e, de certo
modo, o Ministério da Educacdo ndo cobrou o cumprimento da “Década da
Educagao” (p. 34).

Giolo (2012) relata que recentemente a legislagdo passou a tratar do assunto, mas
limitou-se a direcionar perspectivas futuras. “Melhor seria dizer que realizou fugas para o
futuro” (p. 95). Para o autor a redagdo do texto de alguns artigos18 da LDB/1996 se apresenta
da seguinte maneira:

(...) o advérbio “progressivamente” confere ao conteudo do artigo um imprecisio tal
que dele ndo se pode esperar nada em termos concretos. Além disso, a frase
completa-se com uma evasiva: “a critério dos sistemas de ensino”. Isso quer dizer
que os sistemas de ensino poderdo ou nao considerar esse “progressivamente”. (...) é

dificil saber o que significa a expressdo “serdo conjugados todos os esfor¢os”. Quais
esforgos? De quem? A partir de quando? (...) (p. 95).

Ainda, o autor esclarece que o Plano Nacional de Educacdo (2001) abordou o tema da
educacdo de tempo integral ndo somente para o ensino fundamental, mas também para
educacdo infantil, com o discurso muito mais enfatico, por certo, do que a LDB. Entretanto,
ndo definiu metas e responsabilidades precisas a nacao, continuou encarcerado a ideia de uma
implementacao progressiva.

Leclerc e Moll (2012) também apresentaram uma andlise da LDB/1996 e do PNE (Lei
n® 10.179/2001). Para as autoras, a Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007*° e o Decreto n°
6.253, de 13 de novembro de 2007%° representam um grande avanco no que preveem 0s
artigos 34 e 87 da LDB, e também ao PNE que apresentou a educacdo em tempo integral e
estabeleceu como meta a ampliacdo progressiva da jornada escolar, pelo menos de sete
horas diarias, ao ensino fundamental e a educacéo infantil (grifo nosso).

Observa-se no PNE (2014-2024) uma abordagem criteriosa no discurso sobre a

educacdo (em tempo) integral. Téo logo, a meta 6 parece apresentar de forma modesta a

18 Art. 34 “A jornada escolar no ensino fundamental incluiré pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala
de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola. § 1° (...). 8 2° O ensino
fundamental serd ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino”. Art. 87
“E instituida a Década da Educacdo, a iniciar-se um ano a partir da publicacdo desta Lei. (...). § 5° Serdo
conjugados todos os esforcos objetivando a progressdo das redes escolares publicas urbanas de ensino
fundamental para o regime de escolas de tempo integral” (BRASIL, 1996, grifo nosso).

% Regulamenta 0 Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo — FUNDEB. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-
2010/2007/1ei/111494.htm>. Acesso em: 22 ago. 2016.

% Dispde sobre o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educagdo — FUNDEB, regulamenta a Lei no 11.494, de 20 de junho de 2007, e da outras
providéncias. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2007/decreto/D6253.htm>.
Acesso em: 22 ago. 2016.
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margem destinada ao percentual de alunos a serem atendidos nas escolas de horério integral e
também o quantitativo de escolas a inclusdo do tempo integral, mesmo que fosse
paulatinamente a implementacdo. Talvez pudessem ser mais sonhadoras as letras que
conferem o caput da meta, que é possivel incluir um nimero maior de alunos e escolas a essa
proposta. Ainda que vejamos dessa forma a redacdo da meta, as suas estratégias pretendem
fazer um desenho com detalhes precisos no sistema educacional brasileiro para implantar a

educacdo (em tempo) integral.

Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por
cento) dos (as) alunos (as) da educagdo basica.

Estratégias:

6.1) promover, com o0 apoio da Unido, a oferta de educacdo bésica publica em tempo
integral, por meio de atividades de acompanhamento pedagégico e
multidisciplinares, inclusive culturais e esportivas, de forma que o tempo de
permanéncia dos (as) alunos (as) na escola, ou sob sua responsabilidade, passe a ser
igual ou superior a 7 (sete) horas diarias durante todo o ano letivo, com a ampliacéo
progressiva da jornada de professores em uma Unica escola;

6.2) instituir, em regime de colaboracéo, programa de construcdo de escolas com
padrdo arquiteténico e de mobiliario adequado para atendimento em tempo integral,
prioritariamente em comunidades pobres ou com criangas em situagdo de
vulnerabilidade social,

6.3) institucionalizar e manter, em regime de colaboracdo, programa nacional de
ampliacdo e reestruturacdo das escolas publicas, por meio da instalagdo de quadras
poliesportivas, laboratérios, inclusive de informética, espacos para atividades
culturais, bibliotecas, auditorios, cozinhas, refeitorios, banheiros e outros
equipamentos, bem como da producdo de material didatico e da formacdo de
recursos humanos para a educagdo em tempo integral;

6.4) fomentar a articulacdo da escola com os diferentes espacos educativos, culturais
e esportivos e com equipamentos publicos, como centros comunitarios, bibliotecas,
pragas, parques, museus, teatros, cinemas e planetarios;

6.5) estimular a oferta de atividades voltadas & ampliacdo da jornada escolar de
alunos (as) matriculados nas escolas da rede publica de educagdo bésica por parte
das entidades privadas de servigo social vinculadas ao sistema sindical, de forma
concomitante e em articulagdo com a rede publica de ensino;

6.6) orientar a aplicacdo da gratuidade de que trata o art. 13 da Lei n® 12.101, de 27
de novembro de 2009, em atividades de ampliacdo da jornada escolar de alunos (as)
das escolas da rede publica de educagdo bésica, de forma concomitante e em
articulacdo com a rede publica de ensino;

6.7) atender as escolas do campo e de comunidades indigenas e quilombolas na
oferta de educacdo em tempo integral, com base em consulta prévia e
informada, considerando-se as peculiaridades locais;

6.8) garantir a educagdo em tempo integral para pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo na faixa etaria de 4
(quatro) a 17 (dezessete) anos, assegurando atendimento educacional especializado
complementar e suplementar ofertado em salas de recursos multifuncionais da
prépria escola ou em instituicdes especializadas;

6.9) adotar medidas para otimizar o tempo de permanéncia dos alunos na escola,
direcionando a expanséao da jornada para o efetivo trabalho escolar, combinado com
atividades recreativas, esportivas e culturais (BRASIL, 2014d, grifo nosso).

Com a aprovagdo da Lei 11.494/2007 que regulamenta o FUNDEB, de acordo com

Moll (2012), um feito inédito ocorreu. Contemplou-se o financiamento de todas as


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12101.htm#art13.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12101.htm#art13.
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modalidades e etapas da educagdo bésica, bem como se previu valores diferenciados para o
tempo integral. Nessa direcdo, até entdo, ndo se observavam iniciativas significativas do
Governo Federal. Ao longo dos anos de 1996-2007, por iniciativa e financiamento proprios,
alguns governos municipais e estaduais ampliaram a jornada diaria, sobretudo no ensino
fundamental rumo a uma educagao integral.

Em 2009, como escrevera Mauricio, a escola de horario integral “(...) tem seu
argumento mais forte na potencialidade de futuro que ela oferece” (p. 28). O investimento em
solucdes € obrigatdrio e o tempo integral no ensino fundamental esté entre elas.

O Programa Mais Educacdo pode ser considerado com uma iniciativa do Estado
brasileiro a operar essa ‘“grande virada”. Nesse sentido, ja que implantado ha
aproximadamente quase uma década nas escolas urbanas e apenas desde o ano de 2012 nas
escolas do campo, pesquisar sua a implantacdo a educacdo do povo do campo pretende se
mostrar como auxilio a resolver a “questdo em aberto”.

Podemos, entéo, refletir a respeito das iniciativas atuais, especificamente o Programa
Mais Educacdo nas escolas do campo, para compreendermos a sua implantacdo numa escola
do municipio de Corumba/MS e trazermos a discussdo, as argumentacfes construidas dessa
experiéncia de educacdo (em tempo) integral no Brasil.

Tao logo, encontra-se o Programa Mais Educacdo, o ordenamento juridico e o0s

encaminhamentos do governo para sua implantagéo.

2.4 O Programa Mais Educacéo

“O Programa Mais Educagdo ¢ o indutor da politica de Estado para a educagdo
integral. (...) o Programa Mais Educacdo dialoga contemporaneamente com o bairro, a cidade
e estabelece um didlogo transformador entre a escola e as atividades que o cercam”
(LACERDA, 2012, p. 17).

Sua proposta educativa, de acordo com o MEC/SEB “constitui-se a partir da
compreensdo de uma escola que baixa seus muros e encontra a cultura, a comunidade, a
cidade em processos permanentes de expansdo e de criagdo de territdrios educativos”
(BRASIL, 2013, p. 3).

Tomando como referéncia Jaqueline Moll (2012), cabe destacar suas palavras a
respeito do esforgo empreendido para coordenar a concretizacdo do Programa Mais Educacao.

O esforco empreendido por meio do Programa Mais Educacdo nos Gltimos anos
dirigiu-se a mobilizacdo de “forgas vivas” da educagdo brasileira e de recursos
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orcamentarios, para a construcdo de praticas pedagogicas e de um campo conceitual
que permitam caminhar na perspectiva da educacéo integral, tendo como referéncia
as Escolas-Parque de Anisio e os Centros Integrados de Educacdo Publica de Darcy,
sem que o contorno preciso de uma ou outra experiéncia paralisasse
encaminhamentos construidos sob as condi¢Bes contemporaneas das escolas
publicas. Isso equivale a dizer que o foco do trabalho desencadeado pelo Governo
Federal para a implementacdo da ampliacdo da jornada na perspectiva de uma
educacdo integral ndo esteve nas expressfes arquitetbnicas que marcaram o esforco
colossal das experiéncias histéricas mencionadas, embora as condi¢des de
infraestrutura dos sistemas publicos de ensino sejam objetos permanentes de atencgao

(..-) (p. 28).

Segundo Giolo (2012) o Programa Mais Educacdo foi criado pelo Ministério da
Educacdo para provocar o inicio nesse processo, dando fundamentalmente suporte aos
municipios e estados para ampliarem a jornada escolar até o limite minimo de sete horas. Em
funcdo disso, 0os municipios e os estados devem habilitar-se a receber os recursos do
FUNDEB, ¢ entdo, caminhar na dindmica desse fundo. Conforme suas palavras: “(...) O
projeto esta bem alinhavado e j& produz resultados, o que exige que se ande a passos largos na
direcdo de um ajuste geral das concepcdes quanto ao modelo de educacdo de tempo integral
necessario para o Brasil, questao ainda ndo de todo resolvida” (p. 96).

O Programa Mais Educacao, instituido pela Portaria Normativa Interministerial n° 17,
de 24 de abril de 2007%, publicado no Diério Oficial da Unido, Secdo 1, em 26/04/2007, visa
fomentar a educacdo integral no contraturno escolar.

No documento oficial publicado que institui o Programa Mais Educacao, no Capitulo |
— Dos Obijetivos, art. 1°, apresenta o objetivo que é contribuir para a formacédo integral de
criangas, adolescentes e jovens, e no paragrafo Unico deste artigo, consta:

O programa sera implementado por meio do apoio a realizagdo, em escolas e
outros espacos socio-culturais, de acgdes soOcio-educativas no contraturno
escolar, incluindo os campos da educacdo, artes, cultura, esporte, lazer,
mobilizando-os para a melhoria do desempenho educacional, ao cultivo de relacfes
entre professores, alunos e suas comunidades, a garantia da protecdo social da
assisténcia social e a formagdo para a cidadania, incluindo perspectivas tematicas
dos direitos humanos, consciéncia ambiental, novas tecnologias, comunicacdo
social, salde e consciéncia corporal, seguranca alimentar e nutricional, convivéncia

e democracia, compartilhamento comunitario e dindmicas de redes (BRASIL,
2007e, grifo nosso).

No art. 2°, inciso I, o Programa tem a finalidade de apoiar a ampliacdo do tempo e do
espaco educativo e a extensdo do ambiente escolar nas redes publicas de educagdo basica.
Inciso VII, a finalidade é “promover a aproximagdo entre a escola, as familias e as

comunidades, mediante atividades que visem a responsabilizacdo e a interacdo com o

2l Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=12985-

portaria-19041317-pdf&category_slug=abril-2013-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 15 dez. 2015.
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processo educacional, integrando 0s equipamentos sociais € comunitarios entre si e a vida

escolar” (idem, 2007¢).

Pegorer (2014) ao se referir a Portaria que instituiu o Programa Mais Educacéo fez a

respectiva consideragdo: “Veja-se que a presente norma fala em contraturno escolar, mas a

Educacdo Integral ndo ¢ apenas “contraturno escolar”; ¢ a atividade do dia todo com agdes

integradas e intercaladas, (...)” (p. 35).

O Governo Federal aponta que a extensdo do horario escolar por si s6 ndo garante a

melhora da educacdo. Desse modo, na publicagdo do MEC/SEB, ‘Caminhos para elaborar

uma proposta de Educacdo Integral em Jornada Ampliada: como ampliar tempos, espacos e

oportunidades educativas para criangas, adolescentes e jovens aprenderem’, se evidencia:

Aumentar a jornada de trabalho escolar dos alunos em disciplinas especificas, como
Matematica ou Lingua Portuguesa, oferecendo apenas mais do mesmo, gera
hiperescolarizacdo, com efeitos negativos. Da mesma forma, a ampliacdo da jornada
ndo pode ficar restrita a l6gica da divisdo em turnos, pois isso pode significar uma
diferenciagdo explicita entre um tempo de escolarizacdo formal, em sala de aula,
com todas as dimensdes e ordenacBes pedagdgicas, e outro tempo, sem
compromissos educativos, ou seja, mais parecendo um passatempo para a crianga e
0 jovem do que algo que possa melhorar sua educacdo (BRASIL, 2011, p. 24, grifo
no original).

Conforme Moll (2012), como meta do Plano de Desenvolvimento da Educacdo

(Brasil, 2007), o Programa Mais Educacdo aos poucos se converteu a um caminho para a

implantacdo e implementagdo da Educacdo Integral em Jornada Ampliada ou da Escola de

Tempo Integral.

Compreende-se que a Educacdo Integral em jornada ampliada no Brasil é uma
politica publica em construgdo e um grande desafio para gestores educacionais,
professores e comunidades que, ao mesmo tempo, amplia o direito a educagdo
bésica e colabora para reinventar a escola. Por isso, 0 Programa Mais Educacéo
estimula a constituicdo do didlogo do tempo escolar estabelecido com o tempo
ampliado, superando a l6gica de turno e contraturno, e o entendimento de que as
atividades desenvolvidas no &mbito do Programa colaboram para garantir o direito
de desenvolvimento e aprendizagem de criancas, adolescentes e jovens e de que o
aprender envolve a atividade intelectual e tem que ter um sentido e ser prazeroso
(BRASIL, 2013, p. 5, grifo nosso).

Com o Decreto n°® 7.083, de 27 de janeiro de 2010 o Programa Mais Educacéo fica

regulamentado. Nesse Decreto sdo encontrados 0s respectivos objetivos:

| - formular politica nacional de educacdo basica em tempo integral;

Il - promover didlogo entre os conteddos escolares e os saberes locais;

I11 - favorecer a convivéncia entre professores, alunos e suas comunidades;

IV - disseminar as experiéncias das escolas que desenvolvem atividades de educacéo
integral; e

V - convergir politicas e programas de sadde, cultura, esporte, direitos humanos,
educacdo ambiental, divulgacdo cientifica, enfrentamento da violéncia contra
criancas e adolescentes, integracdo entre escola e comunidade, para o
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desenvolvimento do projeto politico-pedagégico de educacdo integral (BRASIL,
2010).

Assim, o Programa Mais Educacdo é dado pelo Ministério da Educacdo como

estratégia para induzir a ampliacdo da jornada escolar e a organizacdo curricular na

perspectiva da Educacéo Integral®.

O Programa Mais Educacdo é operacionalizado pela Secretaria de Educacdo Béasica
— SEB, por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE, do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacio — FNDE, para as escolas prioritarias®,
cuja listagem é anualmente incluida no Sistema Integrado de Monitoramento,
Execucdo e Controle do Ministério da Educagdo — SIMEC (simec.mec.gov.br).

Para ampliacdo do cenério educativo e, portanto, das oportunidades formativas
oferecidas por essas escolas, 0 MEC prop0ds, até 2012, para as escolas urbanas,
atividades organizadas em 10 (dez) macrocampos?*, que podem ser entendidos como
tematicas ou campos do conhecimento (BRASIL, 2013, p. 6).

Por meio da matéria disponibilizada (quinta-feira, 12 de janeiro de 2012, 16h12) no
site do MEC?®, pode-se observar que anos depois as escolas do campo passaram a participar
do Programa. Segue abaixo parte do texto.

Estudantes de escolas publicas do campo — que compreendem unidades rurais e de
povos da floresta, ribeirinhos, quilombolas, pescadores e assentados da reforma

agraria — terdo este ano a oportunidade de participar do programa Mais Educacao.
Na &rea urbana, a educacdo integral comegou em 2008 (...).

Para as escolas do campo criou-se em 2012, 07 (sete) macrocampos que foram
disponibilizados para escolha daquelas escolas que fariam adesdo ao Programa em 2013
(BRASIL, 2013). E importante destacar que houve uma diferenciagio nos encaminhamentos

22 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao>. Acesso em: 01 ago. 2016.

2 “Em 2008, o Programa Mais Educacdo teve inicio em 55 municipios de 25 estados, e no Distrito Federal.
Comegou priorizando 1380 escolas de Ensino Fundamental com baixo IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica)” (BRASIL, 2011, p. 7). Em documento mais recente (BRASIL, 2013, p. 5) encontra-se a
respectiva redacdo: “O Programa Mais Educagdo atende, prioritariamente, escolas de baixo IDEB, inicialmente
situadas em capitais e regides metropolitanas, chegando no ano de 2010 em cidades com mais de 90.000
habitantes em territdrios marcados por situagdes de vulnerabilidade social e educacional, que requerem a
convergéncia prioritaria de politicas publicas. Em 2011, o Programa atinge cerca de 15.000 escolas, incluindo-se
municipios com mais de 18.800 habitantes. No plano de expansdo de 2012, aderem ao Programa mais de 15.000
novas escolas, selecionadas pelos seguintes critérios prioritarios: serem do campo ou urbanas, sendo as urbanas
com indices igual ou superior a 50% de estudantes beneficiarios do Programa Bolsa Familia. Dessa forma,
participam da adesdo ao Mais Educacdo 32.074 escolas, com a perspectiva de chegar a 45.000 em 2013. Até
2014, a previsdo é de que o Programa Mais Educacdo esteja em todo territorio nacional, chegando a 60.000
escolas”.

2 «“As escolas das redes publicas de ensino estaduais, municipais e do Distrito Federal fazem a adeséo ao
Programa e, de acordo com o projeto educativo em curso, optam por desenvolver atividades nos macrocampos
de acompanhamento pedagodgico; educacdo ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em educacéo; cultura e
artes; cultura digital; promocéo da satde; comunicacdo e uso de midias; investigagdo no campo das ciéncias da
natureza e educagdo econdmica”. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao>. Acesso
em: 01 ago. 2016.

% Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=17372:escolas-publicas-do-campo-
vao-participar-do-programa-este-ano>. Acesso em: 15 dez. 2015.
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dados as escolas do campo, e as escolas urbanas considerando ainda o periodo em que

aderiram.

No quadro 1 observa-se a iniciativa do Governo Federal em relacdo a organizacdo do

Programa Mais Educacéo.

Quadro 1. Programa Mais Educacdo: macrocampos/tematicas as escolas do campo e escolas urbanas.

Macrocampos as escolas do
campo que aderiram ao Programa
em 2013

Em 2013 foram propostos 07
Macrocampos as escolas urbanas
que ja desenvolviam o Programa

Tematicas as escolas urbanas com
ingresso no Programa em 2013

1. Acompanhamento Pedagogico
2. Agroecologia

3. Cultura, Artes e Educacéo
Patrimonial

4. Educacdo em Direitos
Humanos

5. Esporte e Lazer

6. Iniciacdo Cientifica

7. Memoria e Histéria das
Comunidades Tradicionais

1. Acompanhamento Pedagdgico
2. Comunicacao, Uso de Midias e
Cultura Digital e Tecnol6gica

3. Cultura, Artes e Educacdo
Patrimonial

4. Educacdo Ambiental e
Sociedade Sustentavel

5. Esporte e Lazer

6. Educacdo em Direitos
Humanos

7. Promocao da Saude

1. Acompanhamento Pedagogico
2. Comunicacéo, Uso de Midias e
Cultura Digital e Tecnoldgica

3. Cultura, Artes e Educagéo
Patrimonial

4. Educacdo Ambiental,
Desenvolvimento Sustentavel e
Economia Solidaria e
Criativa/Educagdo Econémica

5. Esporte e Lazer

Fonte: Brasil (2013). (Organizado pelo autor).

Quanto a escolha das atividades que compdem 0s macrocampos/tematicas o

documento afirma que: “De acordo com o projeto educativo em curso, as escolas podem

escolher atividades no universo de possibilidades ofertadas. Uma dessas atividades,

obrigatoriamente, deve ser do macrocampo Acompanhamento Pedagogico” (BRASIL, 2013,

p. 6).

No quadro 2 pode se verificar as atividades possiveis de serem escolhidas pelas

escolas do campo que aderiram ao PME.




Quadro 2. Programa Mais Educacdo: macrocampos, e atividades possiveis de serem escolhidas pelas escolas do campo.

3. Cultura, Artes

7. Memoria e Historia das

Atividades

Conhecimento:

« Ciéncias Humanas
« Ciéncias e Saude

* Etnolinguagem

* Leitura e Produgao
Textual

* Matematica

Sustentaveis

* Com-Vida

* Conservagao do
Solo e Composteira
(ou Minhocério)

¢ Cuidado com
Animais

« Uso Eficiente de
Agua e Energia

Artesanato
Regional
 Canto Coral
* Capoeira

* Cineclube

* Contos

* Dancas

* Desenho

* Escultura

* Etnojogos

« Literatura de
Cordel

* Mosaico

* Musica

* Percussao

* Pintura

« Praticas
Circenses

* Teatro

corporal

* Arte corporal e som
* Arte corporal e
jogos

* Arte grafica e
literatura

* Arte grafica e
midias

Escola/Atletismo e
Multiplas Vivéncias
Esportivas (basquete,
futebol, futsal,
handebol, voleibol e
xadrez)

¢ Ciclismo

* Corrida de Orientacdo
* Etnojogos

 Judd

* Recreacdo e
Lazer/Brinquedoteca
* Ténis de Mesa

Cientifica

3
£|
g L Acompaph_a mento 2. Agroecologia e Educacéo 4 E_ducagao em 5. Esporte e Lazer 6. !nlc!a_(;ao Comunidades
o Pedagbgico . : Direitos Humanos Cientifica e
S Patrimonial Tradicionais
p
Campos do * Canteiros * Brinquedos e * Arte audiovisual e | * Esporte na * Iniciagdo | * Brinquedos e Artesanato

Regional

* Canto Coral

* Capoeira

* Cineclube

* Contos

* Dangas

* Desenho

* Educacédo Patrimonial
* Escultura

* Etnojogos

« Literatura de Cordel
» Mosaico

» Musica

* Percussao

* Pintura

* Teatro

Fonte: Brasil (2013). (Organizado pelo autor).
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A proposta de educacdo (em tempo) integral a cada momento histérico que articulado
por um determinado governo, fora ao longo de sua implementacdo, apenas um processo por
vezes com distorcdes e interrupcdes. Mesmo pensada por ilustres intelectuais que a idealizou
em seus cargos politicos, e talvez diante a conjuntura ndo conseguiram visualizar algum efeito
perverso que pudesse ocorrer. Desse modo, é importante ressaltar o que Aranha (2006, p. 118)
coloca, ““(...) nenhuma reforma educacional ¢ apenas técnica e neutra: por tras das decisdes
existem posigodes politicas e interesses de grupos”.

Por fim, ‘(Des)caminhos da educacdo integral no territorio brasileiro’, titulo deste
capitulo, evoca o que pode ter acontecido na historia do Brasil as iniciativas na perspectiva da
educacao (em tempo) integral; mostra-se, com o passar dos anos, uma trilha em que, as vezes,
ndo se constituiu como um projeto de Estado.

O Programa Mais Educacdo foi implantado pela esfera federal e desde o ano de
abertura & adesdo de escolas do campo, permaneceu até o ano de 2015 na escola objeto de
nosso estudo. Assim, no capitulo subsequente estdo apresentados os dados da pesquisa
empirica que busca compreender a implantacdo do Programa Mais Educacdo numa escola do

campo em Corumba/MS.



3 A MATERIALIZACAO DO PROGRAMA MAIS EDUCACAO NUMA ESCOLA DO
CAMPO

No decorrer do presente trabalho, perseguimos o objetivo de apresentar a possivel
inter-relacdo entre a proposta da educacdo (em tempo) integral — Programa Mais Educacéo
(PME) e a proposta da Educacdo do Campo (EC).

Agora, no momento de apresentacao e discussdo dos dados empiricos, buscamos por
meio da entrevista com os atores da comunidade escolar (gestora, coordenadoras e monitores)
trazer informacdes na investida de desvendar a realidade educacional referente aos nossos
objetivos especificos que foram 1) analisar a proposta educacional que institui o Programa
Mais Educacdo no l6cus escolar, 2) identificar as praticas educativas ofertadas as criancas que
participaram do Programa Mais Educacdo no ano de 2015, e 3) discutir a préatica educativa
impressa no Programa Mais Educacdo com relacdo a proposta que o normatiza, o arcabouco
teorico proveniente da Articulacdo Nacional “Por uma Educacdo do Campo” e a legislacdo
brasileira vigente.

A entrevista com o0s participantes versou sobre o desenvolvimento do Programa Mais
Educacdo na escola pesquisada: a implantacdo; a capacitacdo e o planejamento das
aulas/oficinas; as atividades; a participacdo: dos alunos e da comunidade local e escolar; a
estrutura e os recursos; as especificidades da Educacdo do Campo.

Num primeiro momento, a discussdo recaiu sobre a implantagdo do Programa,
trazemos um discurso geral do que apreendemos na interpretacdo das entrevistas, tentando
discutir o fendmeno a luz da legislacdo brasileira vigente da Educacdo do Campo e Programa
Mais Educacéo.

Num segundo momento, a medida que apresentamos o planejamento, as atividades, a
participacdo e a estrutura e recursos, intentamos aproximar ambas as propostas (Programa
Mais educacdo e Educacdo do campo) no desvelamento dos fatos que aconteceram naquela
realidade escolar.

Para a analise e discussdo dos dados obtidos nas entrevistas, vale destacar que o PME
é um programa educacional que visa a ampliacdo do tempo escolar, que aos poucos tomou o
formato para a implantacdo e implementagéo da Educacdo Integral em Jornada Ampliada ou
da Escola de Tempo Integral (MOLL, 2012), e os encaminhamentos dados as escolas do
campo pelo Governo Federal em 2012 trazem a possibilidade de adesdo ao PME (BRASIL,
2013).
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O Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014), o Plano Estadual de Educagéo
(MATO GROSSO DO SUL, 2014) e o Plano Municipal de Educacdo (CORUMBA, 2015)
apresentam pontos que convergem ao dialogo, como a oferta da educagédo (em tempo) integral
nas escolas do campo.

Em determinados momentos, os documentos que tratam da Educacdo do Campo
(BRASIL, 2002; 2008) e os do PME (2007e; 2010) direcionam encaminhamentos parecidos
como a participacdo da comunidade no ambito escolar, capacitacdo profissional, iniciativa de
uma gestdo democratica, praticas educativas vinculadas as a¢des educativas da comunidade e
ao conhecimento construido pela humanidade, etc.

Ora, identificado nos documentos a possivel aproximacao da EC e PME, bem como no
referencial tedrico, agora estamos prontos para mergulhar na realidade da escola participante

da pesquisa.

3.1 Os participantes da pesquisa

Quadro 3. Dados sobre 0s sujeitos da pesquisa

o B - Local da
Participantes | Idade Formagéo Tempo que Oficina que Turma residéncia
trabalhou no PME ministrou x
(regido)
Gestora - Pedagogia e dois Euisos de Trés (03) anos - - Urbana
especializagio
Coordenadora A 5g | Pedagogiae trés (03) SUISOS 1 Trés (03) anos - - Rural
de especializagdo
Magistério, Licenciatura em
Coordenadora B - Historia e Especializagéo Dois (02) anos - - Urbana
em Psicopedagogia
Monitor A 54 Pedagogia Dois (02) anos Matematica 6° a0 9° ano Urbana
Monitor B Ensino Medio Completo e Pré-escola ao 9°
37 Curso de Eletricista Predial Um (01) ano Horta ano Rural
) Pedagogia e Especializa¢do
Monitor C 38 em Género e Dois (02) anos Portugués 1° a0 5° ano Urbana
Interculturalidade
Monitor D 35 Ensino Médio Completo Trés (03) anos Portugués 1° a0 5° ano Urbana
Monitor E 51 Administracdo de Empresa Um (01) ano e Portugués 59 a0 9° ano Rural
seis (06) meses

* Especializacdo em Educacéo Inclusiva; Especializacdo em Educagdo do Campo.
** Especializacdo em Psicopedagogia; Especializacdo em Género e Interculturalidade; Especializagdo em Educacdo do
Campo.
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3.2 O Programa Mais Educacéo: a implantagdo

O inicio do PME na escola pesquisada ocorreu no ano de 2013, mas a nossa
investigaco se deteve no ano de 2015%°.

Assim, nesse ano foram escolhidas as seguintes oficinas: canteiros sustentaveis,
matematica, portugués, teatro e capoeira. Entretanto, a gestora esclarece que “foi diminuindo
o dinheiro, n6s fomos diminuindo as oficinas, entdo ficou s6 matematica, portugués e
canteiros sustentaveis”.

As atividades segundo a diretora foram desenvolvidas “na propria escola”, e ela
mesma fez a escolha das oficinas e dos monitores que eram “dois da cidade e 0 restante era de
la da comunidade mesmo”. Esclarece ainda que:

Eles ndo precisariam necessariamente ter faculdade mais de preferéncia que
estivessem numa universidade mais que esses monitores poderiam ser da
comunidade, deveriam ser da comunidade e 0s monitores teriam que passar por
oficinas para eles se sentirem preparados, ou que fossem pessoas com formacéo

mesmo, pessoas preparadas porque, ndo, ndo tem condicBes de serem pessoas que,
ndo tem.

Como visto as atividades foram desenvolvidas apenas no ambito escolar, dessa forma
ndo dialogam com os demais espacos educativos que estdo além das limitacBes fisicas da
escola; nesse momento a iniciativa ndo coaduna com o que esta posto nos aparatos legais que
normatizam e regulamentam o Programa Mais Educacdo (BRASIL, 2007e; 2010) e nem com
as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Bésica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002).

Na Portaria Normativa Interministerial (BRASIL, 2007¢), no inciso I, do art. 2, traz a
finalidade de apoiar a ampliacdo do tempo e do espacgo educativo e a extensdo do ambiente
escolar; no inciso VII, do mesmo artigo, a finalidade € promover a aproximacdo da
comunidade escolar e local integrando 0s equipamentos sociais e comunitarios entre si e a
vida escolar; no capitulo Il — das diretrizes para 0 apoio a projetos e acles, se devem
considerar as seguintes orientagdes, destaca-se: o inciso I, do art.6, “contemplar a ampliagdo
do tempo e do espaco educativo de suas redes e escolas, pautada pela no¢do de formacao
integral e emancipadora”.

No Decreto 7.083 que regulamenta o PME (BRASIL, 2010), o § 3° do art. 1, “as
atividades poderdo ser desenvolvidas dentro do espaco escolar, de acordo com a

disponibilidade da escola, ou fora dele sob orientacdo pedagdgica da escola, mediante o uso

% A coleta dos dados empiricos da pesquisa ficou restrita ao ano de 2015 porque no ano de 2016 nao foi
desenvolvido o Programa Mais Educacéo.
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dos equipamentos publicos e do estabelecimento de parcerias com 6rgdos ou instituicGes
locais”; no art. 2 — dos principios da educagdo integral, no &mbito do Programa Mais
Educacdo, evidencia-se, inciso II: “a constituicdo de territorios educativos para o
desenvolvimento de atividades de educacdo integral, por meio da integracdo dos espacos
escolares com equipamentos publicos como centros comunitérios, bibliotecas publicas,
pracas, parques, museus e cinemas”. E o inciso V: “o incentivo a criagdo de espacos
educadores sustentaveis com a readequacao dos predios escolares, incluindo a acessibilidade,
e a gestdo, a formacao de professores e a insercdo das tematicas de sustentabilidade ambiental
nos curriculos ¢ no desenvolvimento de materiais didaticos”.
Nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, a
ampliacdo do espaco educativo pode ser notada no § 2°, do art. 7:
As atividades constantes das propostas pedagdgicas das escolas, preservadas as
finalidades de cada etapa da educacdo basica e da modalidade de ensino prevista,
poderdo ser organizadas e desenvolvidas em diferentes espacos pedagdgicos, sempre

que o exercicio do direito a educagéo escolar e o desenvolvimento da capacidade dos
alunos de aprender e de continuar aprendendo assim o exigirem (BRASIL, 2002).

O Programa ocorreu num formato que néo dialoga com os demais espagos educativos
da comunidade e do municipio, isso pode ter sido desencadeado pela politica de
implementacdo do poder executivo local, bem como do Ministério da Educacdo, porém néo
desconsiderando a possibilidade das a¢cdes da gestdo escolar.

Ao contrario do que se materializou na escola pesquisada, Lacerda (2012, p. 17)
afirma que o PME deve “(...) dialogar com o bairro, a cidade e estabelecer um dialogo
transformador entre a escola e as atividades que o cercam”.

Segundo a coordenadora pedagogica A, o cadastro no PME foi realizado pela direcdo
escolar:

Ela que escolheu as disciplinas. [A escolha dos monitores quem fez foi a gestora,
poderia ser pessoas da comunidade e também ex-aluno]: os monitores sdo todos &,

do assentamento. Tem o mesmo pensamento de Educacdo do Campo. Acredito
assim, que poderia ter mais €, um curso a mais. Nao sé ser ex-aluno da escola.

A coordenadora A afirma ainda que “em conjunto com a coordenacdo [pedagdgica]
foram escolhidas as criangas com mais dificuldades de aprendizagem”.

A coordenadora B também relata que as oficinas do PME foram escolhidas pela gestdo
escolar, bem como os monitores. Informa que os alunos que participaram foram escolhidos

pela gestora, coordenadoras e professores.
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A crianga que tinha assim dificuldade de aprendizagem a gente fez assim uma
selegdo, mandamos, fizemos uma reunido com os pais, mandamos um bilhetinho, ai
teve uma reunido para expor o trabalho como que ia ser desenvolvido durante o0 ano
(COORDENADORA B).

O que mais dificultou também o Programa para nds foi a falta de didlogo entre
gestdo e professores, coordenacgdo, faltou mais. Ficou muito centralizado tudo na
gestora, ela que decidia, s6 chegava mostrava para gente. E, até para fazer a lista dos
alunos que iriam participar, também foi ela quem escolheu. Entdo, a gente brigava
pelos que precisavam, tanto é que eu insistia com o0s pais para que mandassem
(COORDENADORA A).

Além das informacOes fornecidas pela gestdo escolar e coordenacdo pedagogica, as
entrevistas com os monitores confirmam que eles foram escolhidos pela gestora escolar para
atuarem no Programa Mais Educacéo.

Vejamos alguns relatos:

A Diretora me deixou essa, deu esse, ndo a Sra. quer trabalhar com a gente, quero, ai

ela falou assim entdo eu vou dar para a Sra. trabalhar com eles. Mas eu sempre
gostei, porque eu quero ajudar, e sempre ajudei eles (MONITOR A).

A Diretora que me convidou (MONITOR D).

Fui convidada pela Diretora (MONITOR E).

A falta de didlogo entre os membros da comunidade escolar talvez se apresente como
uma dificuldade para a implantacdo e execucdo das atividades do PME, como se pode
visualizar acima nas entrevistas.

Em relacdo a escolha dos monitores, os discursos sdo contraditérios: ora alguns
monitores aparecem sendo da regido urbana (GESTORA), ora percebemos nas palavras da
coordenadora A que todos sdo provenientes da comunidade local. Ainda, além de as
informacBes contidas no quadro 3 a esse respeito, isso demonstra as contradi¢cbes na
implantacdo do PME e execucdo das atividades educacionais.

A partir das falas dos entrevistados, pode-se questionar: por que ndo houve
participacdo da comunidade escolar e local nas escolhas referentes a implantacdo do PME?
Por que ndo houve participagdo na escolha dos monitores e das oficinas? Serd que um
Programa implantado dessa forma — de cima para baixo poderia garantir a participacdo
posterior de alunos e demais membros da escola?

Portanto, pode-se inferir que a gestdo democratica parece ndo ter feito parte na
implantacdo do PME na escola em que realizamos a pesquisa.

No estudo realizado por Ferreira, C. (2012) na escola Raymundo Lemos Santana, da
rede municipal de Salvador/BA, buscou-se analisar como acontece a participacdo da

comunidade escolar para tomada de decisdo na gestdo da escola a partir da implantacdo do
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Programa Mais Educacdo, bem como as mudancas provocadas por ele na gestdo. Parte da
investigacdo revelou que a tomada de deciséo na escola acontece dentro de uma racionalidade
relativa e que a gestdo participativa ainda ocorre de maneira centralizada, pois as decisdes sao
localizadas com a equipe gestora.

O fato, encontrado na escola do campo participante de nossa pesquisa, é que a
implantacdo esteve centralizada nas “maos” da gestora, ¢ que se contrapde ao diSpositivo
legal, que normatiza o PME (BRASIL, 2007¢) e o regulamenta (BRASIL, 2010), pois tende a
gestdo democratica. Ainda é pertinente chamar atencdo para as Diretrizes da Educacdo do
Campo (BRASIL, 2002; 2008) que contemplam as a¢des na escola do campo também em
forma de gestdo democratica.

No documento que normatiza o PME (BRASIL, 2007e), entendemos, por exemplo,
gue a gestdo democratica aparece no capitulo Il — das diretrizes para o apoio a projetos e
acles; ressalta-se a seguinte orientagdo: “estimular a coopera¢do entre Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios”, inciso IX, art. 6. No art. 7, do capitulo IV — das atribuigdes
dos integrantes do Programa —, consta que é de competéncia dos Ministérios e Secretarias
Federais integrantes do Programa Mais Educacdo na esfera federal: inciso | — “promover a
articulacdo institucional e a cooperacdo técnica entre Ministérios e Secretarias Federais,
governos estaduais e municipais, visando o alcance dos objetivos do Programa”.

No dispositivo que regulamenta o PME (BRASIL, 2010), no caput do art. 4 parece se
materializar a gestdo democratica, evidencia-se também o § 3° do mesmo artigo:

O Programa Mais Educacdo terd suas finalidades e objetivos desenvolvidos em
regime de colaboracéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
mediante prestacdo de assisténcia técnica e financeira aos programas de ampliagdo
da jornada escolar diaria nas escolas publicas de educacéo basica (ART. 4).

No ambito local, a execucdo e a gestdo do Programa Mais Educagdo serdo
coordenadas pelas Secretarias de Educacdo, que conjugardo suas agdes com oS
6rgdos publicos das areas de esporte, cultura, ciéncia e tecnologia, meio ambiente e

de juventude, sem prejuizo de outros 6rgdos e entidades do Poder Executivo
estadual e municipal, do Poder Legislativo e da sociedade civil (8§ 3°).

Nas Diretrizes Operacionais para a Educagédo Basica nas Escolas do Campo (BRASIL,
2002), tendo em vista o disposto no art. 10: o projeto institucional das escolas do campo
garantird a gestdo democratica — considerado o estabelecido no artigo 14 da LDB?-,

buscando construir mecanismos que articulem as relagcBes entre 0s movimentos sociais, a

2T «Art. 14. Os sistemas de ensino definiriio as normas da gestdo democratica do ensino publico na educagdo
basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participacao dos profissionais da educacédo na elaboracéo do projeto pedagégico da escola;

Il - participacao das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes” (BRASIL, 1996).
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comunidade local, os 6rgdos normativos do sistema de ensino e os demais setores da
sociedade para com a escola. E no artigo 11, consta:
Os mecanismos de gestdo democratica, tendo como perspectiva o exercicio do poder
nos termos do disposto no paragrafo 1° do artigo 1° da Carta Magna, contribuirdo
diretamente:
| - para a consolidagéo da autonomia das escolas e o fortalecimento dos conselhos
que propugnam por um projeto de desenvolvimento que torne possivel a populagéo
do campo viver com dignidade;
Il - para a abordagem solidaria e coletiva dos problemas do campo, estimulando a

autogestdo no processo de elaboracdo, desenvolvimento e avaliacdo das propostas
pedagogicas das instituicdes de ensino.

Nas Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o Desenvolvimento de
Politicas Publicas de Atendimento da Educacdo Béasica do Campo (BRASIL, 2008),
considera-se que a gestdo democratica esta contemplada no paragrafo primeiro do art. 10.

Art. 10 O planejamento da Educacdo do Campo, (...), considerara sempre as
distancias de deslocamento, as condi¢fes de estradas e vias, 0 estado de conservacéo
dos veiculos utilizados e sua idade de uso, a melhor localizagdo e as melhores
possibilidades de trabalho pedagdgico com padréo de qualidade.

§ 1° E indispensavel que o planejamento de que trata o caput seja feito em comum

com as comunidades e em regime de colaboragdo, Estado/Municipio ou
Municipio/Municipio consorciados.

A seguir, as entrevistas continuam a nos apresentar 0os rumos que a implantacdo do

PME e o desenvolvimento das atividades educacionais tomaram.

3.3 A capacitacdo e o planejamento das aulas/oficinas

Uma das questbes abordadas nas entrevistas foi em relacdo a capacitacdo para se
trabalhar no PME e as informagdes coletadas sdo contraditorias: uns afirmam que néo foi
realizada com os atores da comunidade escolar, outros dizem que somente alguns monitores
tiveram formacdo na propria escola, ministrada pela gestora e pela coordenadora.

A gestora relata que ndo houve uma capacitacdo para que a direcdo implantasse o
Programa; fez a seguinte observacéo:

N&o tivemos uma orientagdo maior, n6s mesmos que estavamos a frente do

Programa, nés nao tinhamos assim a certeza do que e como se fazer. Simplesmente,
foi uma politica que chegou assim de cima pra baixo, de uma hora para outra.

A coordenadora A disse que houve capacitagdo profissional e quem ministrou foi a
Secretaria Municipal de Educacdo. A coordenadora B relata que ndo houve capacitacdo, mas

destacou:
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A experiéncia pelo tempo que a gente ja esta ali na area, ali sabe; nés sentamos,
conversamos com 0s monitores como que tinha que ser a atividade, tinha que ser
uma atividade assim atrativa, que tem motivacgéo para o aluno, uma aula planejada.

O monitor A afirma que participou de uma capacitacdo profissional realizada na
cidade, pela Secretaria de Educagdo com todos 0os monitores no primeiro ano, em 2013; “ai s6
essa, no mais a gente tinha mais assim a Diretora chamando e conversando e mostrando para
gente o que era 0 Mais Educacdo para ela contratar a gente”.

O monitor C relata que foi a gestora quem fazia reuniao para conversar sobre o PME e
que teve também a ajuda da coordenadora que a orientava. O monitor E diz que a reunido foi
com a gestora. Os monitores B e D afirmam que n&o houve capacitacéo.

O poder publico municipal, por meio da Secretaria Municipal de Educacédo, pode ter
despendido atencdo com vista a capacitacdo no momento inicial do PME, porém, ha outras
situacbes que ndao nos permitem considerar apenas por esse Viés, pois ha controvérsias
também nos relatos das coordenadoras, da gestora e dos monitores; por exemplo, destaca-se a
fala da diretora: “Nao. Nao teve nenhuma capacita¢ao”; e da coordenagdo A: “Com a gente
teve. [Quem ministrou?] A Secretaria de Educacdo mesmo. [E com os monitores?] Nao”.

Durante as entrevistas foi perguntado, também se a gestora, as coordenadoras e 0sS
monitores conheciam a Portaria Normativa Interministerial n°17/2007 que institui o Programa
Mais Educacdo.

A gestora afirma que: “eu ja li a respeito do Programa Mais Educagdo, das normas e
tal, mas assim, eu acho que ndo, ndo funcionou como eles queriam e assim sem essa estrutura
toda ndo vai, ndo tem como funcionar né? Se é com o objetivo de melhora a qualidade da
educacao”.

A coordenadora A diz: “Ala, s6 lendo porque eu tenho, mas... [tem conhecimento?]
Tenho, tenho, tenho. Nao, para falar assim”.

Ja a coordenadora B relata: “a diretora no momento ela deu para gente, reuniu a gente,
mas de imediato assim. Ela, ela colocou para gente, explicou. N&do lembro, mas que foi
passado foi, assim sabe, como surgiu o Programa, ela sentou conosco”.

O monitor A afirma que tem conhecimento da Portaria n°17/2007: “eu tenho
conhecimento da Portaria, mas eu nao sei te explicar; a diretora ela explicou tudo o que era o
Programa. Entdo, assim, foi uma conversa com a gente, mas so, eu ndo sei dizer da Portaria,
mas, nds sabiamos que tinha essa Portaria”.

Ja os monitores B, C, D e E disseram que ndo sabiam a respeito da referida portaria.
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Ora, como realizar e executar um Programa sem os devidos conhecimentos das
normativas que regem o mesmo. Entendemos que essa questdo deveria ser a base da formacéo
para os sujeitos envolvidos num referido Programa.

Contrapondo-se a realidade observada na escola pesquisada, a necessidade da
capacitacdo esta presente nos documentos do Programa Mais Educacdo (BRASIL, 2007e;
2010) e da Educacéo do Campo (BRASIL, 2002; 2008). Como se pode notar abaixo.

O capitulo 1l — da Portaria Normativa Interministerial (BRASIL, 2007e) —, refere-se a
execucdo do PME, no inciso II, do art. 5, a implementacdo serd por meio de “assisténcia
técnica e conceitual, por parte dos Ministérios e Secretarias Federais integrantes do Programa,
com énfase na sensibilizacdo e capacitacdo de gestores e fomento a articulacdo intersetorial
local”.

No capitulo Il — das diretrizes para 0 apoio a projetos e acdes, ressalta-se o inciso 1V,
do art. 6, “promover, em parceria com os Ministérios e Secretarias Federais participantes, a
capacitagdo de gestores locais”; no capitulo IV, inciso III, do art. 7, consta que é atribuicdo
dos Integrantes do PME (Ministérios e Secretarias Federais) capacitar 0s gestores e 0S
profissionais que estardo envolvidos no Programa; no art. 8, cabe aos participantes (Estados,
Distrito Federal e Municipios) que fizerem adesdo ao PME, observar o seguinte: destaca-se o
inciso IV — “colaborar com a qualificacdo ¢ a capacitagdo de docentes, técnicos, gestores e
outros profissionais, em parceria com os Ministérios e Secretarias Federais integrantes do
Programa” (idem, 2007e).

No outro documento do PME (BRASIL, 2010), no art. 2, dos principios da educacéo
integral, no ambito do Programa Mais Educagdo, estd posto no inciso VII “a articulagdo entre
sistemas de ensino, universidades e escolas para assegurar a producdo de conhecimento, a
sustentacdo tedrico-metodologica e a formacdo inicial e continuada dos profissionais no
campo da educagdo integral”.

No documento da Educacdo do Campo, conforme disposto nas Diretrizes
Operacionais (BRASIL, 2002), a capacitacdo € vista no artigo 12 e 13.

Art. 12 O exercicio da docéncia na Educagdo Basica, (...), a respeito da formacéao de
professores em nivel superior para a Educagio Basica, prevé a formacéo inicial em
curso de licenciatura, estabelecendo como qualificagdo minima, para a docéncia na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o curso de formagéo
de professores em Nivel Médio, na modalidade Normal.

Parégrafo Gnico. Os sistemas de ensino, de acordo com o artigo 67 da LDB*

desenvolverdo politicas de formagdo inicial e continuada, habilitando todos os
professores leigos e promovendo o aperfeicoamento permanente dos docentes.

% «Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagio dos profissionais da educagdo, assegurando-lhes,
inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:
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Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a
Educacdo Basica no pais, observardo, no processo de normatizacdo complementar
da formacao de professores para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, 0s
seguintes componentes:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos
jovens e dos adultos do campo na construcdo da qualidade social da vida individual
e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagogicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interacdo e transformacdo do campo, a gestdo
democratica, 0 acesso ao avango cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicoes
para a melhoria das condigdes de vida e a fidelidade aos principios éticos que
norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas.

Nas Diretrizes Complementares (BRASIL, 2008), no § 2° do artigo 7, e no § 2°, do

artigo 10, a capacitagdo esta evidenciada da seguinte maneira:

A admissdo e a formacdo inicial e continuada dos professores e do pessoal de magis-
tério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar sempre a formacdo pedagé-
gica apropriada & Educacdo do Campo e as oportunidades de atualizagdo e aper-
feicoamento com os profissionais comprometidos com suas especificidades (8 2°,
ART. 7).

As escolas multisseriadas, para atingirem o padrdo de qualidade definido em nivel
nacional, necessitam de professores com formagéo pedagdgica, inicial e continuada,
instalacdes fisicas e equipamentos adequados, materiais didaticos apropriados e
supervisao pedagdgica permanente (§ 2°, ART. 10).

Em relacdo ao planejamento das oficinas, a gestora afirma que:

Elas ja vém prontas, ja vém determinadas e nos escolhemos; na verdade eu escolhi
as cinco oficinas, porque para o campo também é, a opcdo € menor ainda do que
para cidade, mas ja vem pré-determinadas.

Vale ressaltar que essa informacdo foi confirmada nas entrevistas com as
coordenadoras.

O planejamento dos monitores que ministraram as oficinas de portugués e matematica
materializou-se com base nos contetdos do professor regente. Portanto, as atividades com 0s
alunos se apresentaram por vezes como reforgo escolar.

Nas palavras de alguns monitores:

A professora regente da sala, por exemplo, dava uma matéria e nesse, eles [0s
alunos] vinham no contraturno que a gente também reforcava mais. Ai tinha meu

planejamento, eu fazia conforme a professora regente passava para eles (MONITOR
A).

Fiz o planejamento normal para dar mais refor¢o. Sabia dos conteldos que os
professores iam passando e dava reforgo as criancas (MONITOR C).

I - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento perioédico remunerado para esse fim;
111 - piso salarial profissional;

IV - progresséo funcional baseada na titulacdo ou habilitagdo, e na avaliacdo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga de trabalho;

VI - condi¢des adequadas de trabalho” (BRASIL, 1996).
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[A Gestora] pediu que eu me dedicasse essa parte de redacdo, construcdo de texto,
leitura e fazer ditado com eles. Eu buscava na internet e procurava os livros aqui da
escola também e trocava ideia com professores. Os professores da disciplina
(MONITOR E).

Godoy (2012) em sua pesquisa realizada no municipio de Sado Luis/MA, sobre a
efetividade do Programa Mais Educacéo, evidenciou que o problema do baixo rendimento dos
alunos passa por questdes de planejamento e monitoramento dos processos educativos.

Ferreira, J. (2012) investigou-se como a formacéo inicial e continuada dos professores
manifesta-se para a superacdo dos desafios na implantacdo do Programa Mais Educacdo no
Colégio Integral, da cidade de Anapolis — Goias. O trabalho revelou que a formacao inicial
por si s6 ndo prepara totalmente os professores para atuarem na educacdo integral, 0 que exige
deles estarem em um processo permanente de formagdo. Essa formagdo precisa de uma
verdadeira (re)estruturacdo pedagogica que conjugue a pratica docente com 0s saberes que ao
longo dos anos foram construidos pelos professores, com formacao tedrica que o possibilite
reinventar o saber fazer para atuar no mundo em constante transformagdo. Partes dos
resultados ainda revelam que uma parcela da competéncia profissional dos professores vem
de suas raizes historicas de vida e de suas experiéncias formadoras vividas na familia e na
escola. E necessario investir, ainda, na qualificacdo do desenvolvimento profissional dos
docentes. Duas constatacGes foram essenciais nesta pesquisa: a primeira, a satisfacdo e
confianca dos pais em relacdo a unidade escolar, e a segunda, que os alunos tornaram-se mais
felizes com a participacédo nas atividades do Programa Mais Educacéo.

Diante das contradicBes existentes nas entrevistas que realizamos, a falta de
capacitacdo pode ter induzido as atividades educativas tomarem o formato de reforgo escolar?

Ou foram as a¢gdes no momento de implantagcdo do Programa que levou a isso?

3.4 As atividades

De acordo com a gestora e a coordenadora A, a principal finalidade das oficinas e
atividades realizadas pelo PME seria melhorar o indice do IDEB; conforme a coordenadora B,
0 objetivo do Programa seria melhorar o aprendizado do aluno.

Ja nas entrevistas com 0s monitores, dois deles (D e E) afirmam que a finalidade seria
melhorar a nota do aluno. Os monitores A e C endossam a opinido acima e complementam

que seria para os alunos aprenderem e terem um reforgo na aprendizagem.
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O monitor B expressa uma opinido diferente e diz que “era sempre estar ensinando 0s
alunos na escola como que se planta. Esse que é o objetivo do Mais Educacdo, era esse: fazer
na escola para eles continuarem fazendo nas casas deles”.

A coordenadora A afirma que deveria ter “um meio de fazer com que a crianga ou 0
jovem participasse mais das atividades. E ela para ser participativa, ela tinha que ser mais
prazerosa. Nao ficar s6 quadro, igual sala de aula”.

A coordenadora B relata que sempre estava acompanhando as atividades em relacédo
ao “conteudo principalmente o portugués e a matematica que a gente tinha mais assim, que
era mais importante”.

Com o decorrer da entrevista percebemos pela descricdo da coordenadora B que
quando identificado no aluno “deficiéncia de aprendizagem”, ela conversava com o professor:
“professor o0 que o0 aluno precisa puxar mais; era uma coisa que tem que ser planejada para dar
continuidade, dar um reforgo para aquela crianga”.

Através das ideias expressas pelos participantes da pesquisa, que afirmam que as
atividades das oficinas priorizaram o refor¢co escolar nas disciplinas de portugués e
matematica, pode-se questionar: por que a preocupacéo da escola continuou sendo 0s nimeros
do IDEB e o sucesso dos alunos nas avaliacGes externas? Parece que o PME foi implantado
como mais uma das inumeras ferramentas que ja foram utilizadas na educacéo brasileira para
“solucionar” um problema que € estrutural: a precarizacao da escola e da educacao publica.

Diante dos encaminhamentos do Governo Federal no que se refere ao PME, pode-se
observar no documento (BRASIL, 2011) que aumentar a jornada de trabalho escolar dos
alunos com atividades educativas especificas (matematica e portugués) como apenas “mais do
mesmo” geram efeitos negativos. E a logica de turnos no momento de ampliacdo da jornada
escolar pode significar uma diferenca explicita, entre a escolarizacdo formal e outro tempo,
sem compromisso educativo, parecendo mais um passatempo do que uma proposta que possa
melhorar a educacéo dos alunos.

No estudo de Pereira (2011) pode-se perceber o impacto do Programa Mais Educacéo
para o nivel fundamental de ensino ao fim do ano de 2009; o autor investigou se o Programa,
em um ano ocasionou mudancgas nas escolas participantes em suas taxas de aprovacgdo e de
abandono (resultado estimado para o Brasil) e em suas notas de portugués e de matematica do
ensino fundamental (resultado estimado para Minas Gerais). Os resultados da referida
pesquisa revelaram que o Programa Mais Educacao é efetivo ao reduzir as taxas de abandono
tanto para o ciclo inicial quanto para o ciclo final do ensino fundamental, mas néo acarreta

melhorias em termos de aprovagdo nem de notas.



64

Xerxenevsky (2012) avaliou o impacto do Programa Mais Educagdo nas notas médias
de portugués e matematica das escolas publicas do Rio Grande do Sul na Prova Brasil
(Inep/MEC) para a 4% e 8 séries do ensino fundamental. O resultado demonstrou que o
Programa tem um efeito positivo e estatisticamente significativo para as notas médias de
portugués das escolas participantes do Programa na 42 série do ensino fundamental. Esse
impacto € maior para as escolas que iniciaram o Programa em 2008, dado o maior tempo de
exposicdo ao Programa. Por outro lado, para a proficiéncia em matematica (resolucdo de
problemas) da 42 série, o efeito do Programa mostrou-se negativo. Foi encontrado, também,
efeito nulo sobre o desempenho escolar dos alunos da 82 série tanto para portugués quanto
para matematica.

Por outro lado, Godoy (2012) que buscou investigar o desempenho escolar dos alunos
que participaram do Programa, no municipio de Sdo Luis/MA evidenciou que a implantacdo
do Programa Mais Educacéo ndo representa melhorias efetivas no rendimento dos alunos.

E a pergunta fundamental seria: por que a proposta da educacdo (em tempo) integral e

da Educacdo do Campo nédo foram consideradas na execucdo das atividades das oficinas?

3.5 A participagéo: dos alunos e da comunidade local e escolar

Uma das questdes propostas nas entrevistas era verificar como se deu a participacdo
dos alunos e da comunidade nas atividades desenvolvidas no PME. Pelas respostas
anteriormente apresentadas, percebeu-se que ndo houve participacdo na escolha das oficinas e
gue as mesmas acabaram priorizando o refor¢o escolar. Por que seré que isso ocorreu?

A coordenadora A diz que no ano de 2015 houve um maior dialogo. “A gente entrou
mais em contato, e que a gente mudou algumas disciplinas, foi a disciplina de capoeira que 0s
pais ndo gostavam que as criangas participassem e foi trocada pela de musica”.

A mesma coordenadora afirma que as oficinas de matematica e portugués eram mais
procuradas pelos alunos do que as ludicas, como a de mausica. Revela, ainda, que os pais
tiveram dificuldades em aceitar a oficina de horta “porque geralmente eles [os alunos] ja
fazem esse trabalho em casa”. Principalmente, também, pelo fato de que as criangas teriam
que ficar o dia todo na escola e no caso das familias do campo, isso significa uma pessoa a
menos para o trabalho no sitio.

Por outro lado, a coordenadora B relata que muitas criangas tinham necessidade de
participar do PME, mas os pais ndo aceitavam, era preciso conscientiza-los. Sem o apoio da

familia, alguns alunos inscritos no Programa faltavam muito nas atividades.
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Diante dessas respostas, & possivel levantar algumas reflexdes: serd que 0s pais nao
queriam que os filhos participassem da oficina de horta apenas por esta atividade estar
incutida na vida cotidiana da familia? Serad que a escola ndo poderia ter considerado a oficina
de horta como uma préatica educativa que estivesse para além do que ja se faz em suas
producdes? Serd que ndo teria sido importante pensar numa préatica educativa que fosse
vinculada a rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade para que contribuisse com o
conhecimento da familia e com a produc&o®? Vale destacar que essa proposta faz parte das
discuss@es sobre a Educacdo do Campo, e também aparece no documento do PME (BRASIL,
2013) a agroecologia, e a tematica de sustentabilidade ambiental (BRASIL, 2010).

Pode-se pensar também que os pais, diante de todo processo de exclusdo que
historicamente foi posto a populacdo do campo no Brasil, devem ter considerado importante
aproveitar a iniciativa da politica educacional que foi implantada na escola, para que as
oficinas de portugués e matematica auxiliassem seus filhos a terem uma melhor aprendizagem
e consequentemente ndo fracassassem na escola e ndo tivessem a mesma vida que eles tém,
por falta de educacéo regular.

Em relacdo a participacao dos alunos nas atividades desenvolvidas durante as oficinas,
as respostas dos monitores ficaram restritas a questao do interesse em aprender ou nao.

Aqueles que queriam realmente, vinham para aprender, agora tinha um dois ou trés
que vinham sé para brincadeira. Ai que eu fazia, eu ja descartava, porque eu falei
vOcés vieram aqui, contraturno, ainda tendo que porque aqui na zona rural ¢ dificil
ndo € como a cidade. Entdo, tem os alunos que ajudam na roga 0 pai, mas eles

vinham para brincar e eu falava ndo, eu prefiro que vocés figuem em casa e deixem
quem quer aprender (MONITOR A).

Mas claro que sempre, sempre tem alguns alunos que ndo querem muito participar.
Entdo, mas, sempre estava incentivando com a diretora, junto com o pessoal para
que os alunos participassem mais do Mais Educacdo na horta (MONITOR B).

Olha, eles eram bem interessados em aprender. Eu gostava muito de ajudar aqueles
que estavam com problemas. Eles participavam, foi bom (MONITOR C).

As respostas dadas pelos monitores refletem o fato de que o PME ficou restrito ao
reforco escolar e mais uma vez, percebe-se que as questdes da Educacdo do Campo nao foram
consideradas.

Em relacdo a participacdo da comunidade, a coordenadora A afirma que foi muito
pequena; ja a gestora relata que ndo houve nenhuma participacéo.

Em contrapartida ao que foi apresentado a respeito da participacdo da comunidade, o

arcabouco das politicas educacionais, no que confere os dispositivos legais do Programa Mais

9 Nesse ponto, pensamos que a produgdo poderia contemplar: do manejo da terra & colheita e a agregacéo de
valor a produgédo, bem como a distribui¢do do que fora produzido pela familia.
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Educacdo e da Educacdo do Campo, apresentam direcionamentos que ndo convergem com
dados encontrados na escola pesquisada.

Na Portaria Normativa que institui o PME (BRASIL, 2007¢e) nos termos do inciso VI,
do art. 6, estd posto que se considere: “fomentar a participacdo das familias e comunidades
nas atividades desenvolvidas, bem como da sociedade civil, de organizagfes nao-
governamentais e esfera privada”. No art. 8, o inciso Ill traz a seguinte observacao:
“mobilizar e estimular a comunidade local para a oferta de espacos, buscando sua participacédo
complementar em atividades e outras formas de apoio que contribuam para o alcance das
finalidades do Programa”.

Retomando 0s objetivos que estdo disponiveis no art. 3 do documento que
regulamenta o PME (BRASIL, 2010), considera-se a participacdo da comunidade no inciso
III: “favorecer a convivéncia entre professores, alunos e suas comunidades”; e no inciso V o
objetivo é convergir politicas e integracdo entre escola e comunidade, para o desenvolvimento
do projeto politico-pedagdgico de educacdo integral, bem como integrar a essa convergéncia
programas de saude, cultura, esporte, direitos humanos, educacdo ambiental, divulgacédo
cientifica, enfrentamento da violéncia contra criancas e adolescentes.

No documento que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo (BRASIL, 2002), sem prejuizo de outras exigéncias que poderdo ser
acrescidas pelos respectivos sistemas de ensino, visando ao desenvolvimento de experiéncias
de escolarizacdo basica e de educacao profissional em conformidade com o art. 8, o inciso IV
observa a participacdo da comunidade do campo efetivamente no exercicio do controle social
da qualidade da educacdo escolar. No art. 9, a participacdo da comunidade esta disposta da
seguinte forma: “as demandas provenientes dos movimentos sociais poderdo subsidiar 0s
componentes estruturantes das politicas educacionais, respeitado o direito & educacéao escolar,
nos termos da legislagéo vigente”.

Nas Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o Desenvolvimento de
Politicas Publicas de Atendimento da Educacdo Basica do Campo (BRASIL, 2008) a
participacdo da comunidade recai sobre a ofertada da educagdo nos limites fisicos em que esta
situada a comunidade do campo. Conforme o art. 4 e o art. 5.

Art. 4° Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser oferecidos
nas proprias comunidades das criangas, a nucleacdo rural levara em conta a
participacdo das comunidades interessadas na definicdo do local, bem como as
possibilidades de percurso a pé pelos alunos na menor distancia a ser percorrida.

Art. 5° Para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, integrado
ou ndo a Educacéo Profissional Técnica, a nucleacdo rural podera constituir-se em
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melhor solucéo, mas devera considerar o processo de didlogo com as comunidades
atendidas, respeitados seus valores e sua cultura.

3.6 A estrutura e 0S recursos

Tanto a gestora, como as coordenadoras e alguns monitores (A e D) destacam em seus
discursos a precariedade na estrutura; disseram que faltavam banheiros adequados uma vez
que os alunos permaneciam na escola durante o intervalo do almoco, devido a distancia até a
residéncia; afirmaram também que havia escassez de agua para as atividades de higiene e
ressaltaram a necessidade de ampliar o quadro de pessoal para trabalhar no intervalo (periodo
do almoco).

A gestora diz que ndo tinha uma coordenadora especifica para o Programa e as
coordenadoras do ensino regular ajudavam somente quando podiam porque “ja tinham muito
servigo”. Segundo suas palavras, os recursos eram:

Pouquissimo para material permanente, muito pouco, uma quantia simbdlica; a
maior parte era para 0 consumo, que era pagar 0s monitores e comprar o material
pedagogico; eu ndo podia receber os alunos todo dia, porque ndo tinha dnibus para
eles irem até a escola, porque sendo ndo teria sala para atender eles. N&o teria sala de
aula. A merenda, depois de alguns meses, que nés comecamos a reclamar é que foi

aumentada, inicialmente ndo tiveram essa percepcdo de que teriam que aumentar
(GESTORA).

O relato da gestora confere com parte dos resultados da pesquisa de Ferreira, C. (2012)
que foi realizada na escola Raymundo Lemos Santana, da rede municipal de Salvador/BA e
buscou analisar como acontece a participagdo da comunidade escolar para tomada de deciséo
na gestdo da escola a partir da implantagdo do Programa Mais Educagdo, bem como as
mudancas provocadas por ele na gestdo. A referida pesquisa constatou que o Programa Mais
Educacdo aumenta o fluxo de trabalho nas areas administrativa, pedagdgica e financeira,
requerendo da comunidade escolar um melhor planejamento das atividades.
Os monitores também ressaltam a precariedade dos recursos destinados ao Programa:
Muitas vezes ndo tem como comprar um regador, uma mangueira para puxar agua

para horta, uma caixa d’agua, entdo sempre esta precisando de recurso financeiro
também (MONITOR B).

Assim, que disponibilizasse mais verba na compra de material, alguma coisa que
fizesse que chamasse atencdo deles, que eles viessem para a escola com aquela
vontade, que ndo achassem aquela coisa chata que: ah, j& estudo de manhd, a tarde
vou ter que ficar de novo na escola (MONITOR D).

Ja na opinido do monitor C: “tinha estrutura, veio dinheiro. O material que a gente

pedia ela, a diretora comprava, ndo faltou material, tinha salas de aula disponivel”. Mas em
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outro momento esse mesmo monitor diz: “eu acho que [deveria ser disponibilizado] a verba
maior porque, ¢ para ter mais material”.

Para o monitor E “a parte de recursos, ai que pega né, principalmente a parte para
atender os alunos porque eles ficam o dia inteiro na escola”; poderia ser melhorado “se tivesse
mais verba”.

As respostas dos entrevistados apontam a precariedade da escola publica, ja tdo
denunciada em tantos trabalhos e pesquisas. Ora, como se implantar um projeto que visa
melhorar as condi¢des de aprendizagem dos alunos e que quer oferecer mais educacdo as
criangas e aos jovens, sem aumentar os recursos e sem melhorar a estrutura das escolas?

Retomando o estudo de Ferreira, J. (2012) destacamos uma de suas conclusfes: para
se implantar um Programa que amplia o tempo de permanéncia de estudantes nas escolas
publicas € necessario investir na infraestrutura das unidades escolares com a adequacédo e
construgéo de espagos para o desenvolvimento das atividades previstas durante o tempo de
permanéncia da crianga na escola.

Abaixo, por fim, as entrevistas trazem a tona como se deu a pratica educativa no

contexto de inter-relacdo da proposta da Educacdo do Campo no Programa Mais Educacao.

3.7 As especificidades da Educacdo do Campo

Com base no referencial tedrico do movimento “Por Uma Educacdo do Campo” e no
arcabouco das politicas educacionais construidas por esse movimento, procuramos através das
entrevistas, descobrir a aparéncia e a esséncia da pratica educativa do Programa Mais
Educacdo na escola do campo investigada nessa pesquisa.

Nas palavras da gestora fica claro que na oficina ‘canteiros sustentaveis’ foi
desenvolvido um trabalho com compostagem, criagdo de minhoca, canteiros, para levar o
aluno a entender, valorizar sua cultura:

Ter esse, esse, esse gosto pela realidade; [as outras oficinas, de portugués e

matematica, foram ministradas como refor¢o], estavam mais ligadas ao campo de,
de recuperar o aluno mesmo, de sanar as dificuldades.

A coordenadora A esclarece que procura trabalhar a proposta da Educagdo do Campo

nas disciplinas, mas tinha pensamento contrario ao dos professores:

A gente também viu que na época é, teve um pouco de recusa por parte dos
professores [ensino regular] por acreditar que tinha que ser é, a educagdo que fosse
para um mercado de trabalho, exemplo, fosse para trabalhar na cidade. E a gente ja
era pensamento contrario, achava que é, poderia até sair para fazer um curso 4 fora,
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mas que teria que ter dentro do curriculo da escola Educagdo do Campo também.
Por exemplo, [a disciplina de] Ciéncias teria que ser trabalhado, poderia ser
trabalhado vaérias coisas, tipo assim do local. N&do, mais sempre era mais cientifico.

Apenas dois monitores (A e B) apresentam um relato do trabalho realizado por eles

que pode se aproximar da perspectiva da Educagdo do Campo. Vejamos os relatos:

A maioria eles trabalham na roga, muitos iam para feira, 0 que ajudava eles, nisso de
vende, de sabe quantos que eles vdo vende, por exemplo, um exemplo que eu vou
dar, de repente plantar assim uns 500 pés de alface vocé esta entendendo; entdo para
eles era prazeroso porque eles tinham que saber; professora por quantos vou vender;
entdo vocés tem que ver; se vocés plantaram 500 por quantos vocés vdo vender e
quantos voceés vao ter de lucro. Entdo isso que eu passava para eles, entdo isso para
eles era importante isso e muitos saiam daqui para isso, ai 6 professora nossa valeu
heim, porque a gente ajuda em casa nisso vai para feira e a gente vé o resultado
(MONITOR A).

Tem familia ai que ndo tem no lote nenhum pé de mamé&o ai o guri, que nem a
crianca ndo vai saber como plantar um maméo. Entdo a partir do momento que ele
vem na escola ai nds junto com eles trabalhamos, arrumamos as mudas, semeamos o
mamao nasceu tudinho. Explicamos para eles sempre, ai entdo com certeza vai
aprender, vai plantar na casa dele; também distribuimos muda de maméo para eles;
entdo, ensinava como planta tudinho. O contetdo era trabalhar na horta, mostrar
como fazia tudo na horta. Entdo tudo que esta relacionado a horta, sempre esta
aprendendo, ensinando eles (MONITOR B).

No entanto, os monitores (C, D e E) afirmam que nem conhecem as Diretrizes

Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do Campo e relatam:

Entendo mais sobre Direitos e Deveres, isso eu sei que eu estudei bastante sobre
esse assunto. Eu cobrava muito leitura, pegava livrinhos e tomava a leitura deles, as
vezes até embaixo da arvore. Era gratificante isso. (MONITOR C).

N&o. Ndo posso porque eu nem sei, ndo sei ndo. Entdo, primeiro bimestre o que
estdo estudando e a gente trabalhava em cima daquilo ali. Af tipo assim, festa
comemorativa, alguma festa, alguma coisa assim, datas comemorativas, ai procurava
trabalhar em cima daquilo 1a também. Era o que eles estudavam com os professores
regentes. Estudavam de manha e ficavam para tarde e ai, as vezes, tinha tarefa para
eles fazerem e ai a gente ajudava na tarefa (MONITOR D).

Ndo, ndo, ndo. Ndo porque assim, eu entrei assim como voluntaria no Mais
Educacdo, minha formagdo é em administracdo de empresa. Eu trabalhei mais foi
com, so leitura mesmo (MONITOR E).

Essa realidade nos remete ao que afirmou Souza (2008), o conhecimento produzido
das reflexdes dos movimentos sociais do campo ndo chega aqueles que de fato estdo em
contato direto com a realidade educacional, porque as secretarias municipais [estaduais]

olham com ressalvas para o que € produzido, ou pouco, conhecem dessa producéo.



CONSIDERACOES FINAIS

Esse € 0 momento em que ndo sei se sinto feliz por estar chegando ao fim de mais uma
etapa, ou se fico estarrecido pelos desdobramentos resultantes da questdo norteadora da
pesquisa: com quais caracteristicas as praticas educativas desenvolvidas no Programa Mais
Educacdo vem se constituindo com vistas as relagoes com a proposta da Articulagdo “Por
Uma Educagdo do Campo” e como se apresentam as contradi¢oes na realidade da escola do
campo no municipio de Corumba/MS que envolvem ambas as propostas (PME e EC), no que
concerne a implantagéo do Programa e execucao de suas atividades educacionais?

Nesse momento, também, posso até sentir-me fora de uma “panela de pressdo” por
estarmos chegando ao fim do trabalho em tempo habil, mas sabemos que os achados da
pesquisa sdo um novo ponto de partida.

O ponto de chegada é também um ponto de partida, porque toda a chegada é um
movimento, comeco de um novo processo, como vimos nas palavras de Fernandes (2011). Al,
entdo, ¢ que também mora o “perigo”: lutar para que as propostas educacionais ndo sejam
somente conquistas postas no “papel” e no locus escolar estejam desvinculadas do contexto.
Lutar para que elas ndo sejam dilaceradas no ambito das politicas (publicas) sociais, em
especifico no setor das politicas educacionais.

Compactuamos do pensamento de que as politicas publicas sdo encaminhamentos
fruto de um movimento, dados pelas relacfes entre a sociedade e o Estado, num contexto de
tensionamento a garantia de direitos sociais, que, por vezes, esses encaminhamentos podem
ndo se materializar na realidade local de acordo com o pensamento contido nas propostas. No
caso, aqui, a Educacdo do Campo e a educacao (em tempo) integral, mais especificamente o
Programa Mais Educacgéo na escola do campo.

No Brasil, 0s movimentos sociais do campo em conjunto com demais érgdos da
sociedade, na década de 1990, levantaram a bandeira da Educacéo, bandeira essa que traz a
Educacdo do Campo com prerrogativas que deixaram em outro tempo aquelas vistas
historicamente pela educacéo rural.

Desse movimento “Por Uma Educacdo do Campo” emanam propostas educativas
especificas a populacdo que vive nos e dos espacos que ndo estdo situados em areas urbanas.
Porém, essas propostas educativas sO se materializam na realidade escolar quando o
movimento social participa do processo educacional, arraigando a préatica educativa da escola
com seus saberes historicamente construidos. Isto pode ser percebido nas consideracdes feitas

por alguns autores e estudos apresentados nessa dissertacao.
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No decorrer do trabalho, buscamos aproximar as propostas educativas, Educagdo do
Campo e Programa Mais Educacdo. Percebemos que as iniciativas para a escola do campo, no
arcabouco das politicas (publicas) educacionais, que envolvem ambas as propostas, dialogam
e se convergem em determinados momentos.

Nesse contexto, 0S movimentos sociais do campo podem ter-se articulado para garantir
a educacdo (em tempo) integral nessas escolas, conforme estratégia 6.7 do Plano Nacional de
Educacdo (2014) e que se desdobrou no Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso Sul
(2014) e no Plano Municipal de Educacao de Corumba (2015).

Retomando, o foco da nossa pesquisa recaiu na analise da implantagdo e execucdo de
politicas educacionais que visam ampliar o tempo de permanéncia das criangas na escola,
mais especificamente o Programa Mais Educacdo numa escola do campo no municipio de
Corumbé/MSs.

A partir dai, com a realizacdo das entrevistas com atores da comunidade escolar, a
investida foi desvelar a realidade educacional. Das palavras proferidas nas entrevistas séo
vistos posicionamentos que apresentam as contradicdes na implantacdo e na execucdo das
atividades educativas do PME daquela escola do campo.

A implantagdo do PME na realidade escolar se concretizou apenas pelas “maos” da
direcdo escolar, por vezes, devido as orientacBes dadas pelo poder executivo municipal, a
diretora apenas as seguiu. Esse encaminhamento aparenta se desdobrar como uma
consequéncia das acdes de organismos publicos que hierarquicamente estdo acima da funcgéo
da diretora, quem sabe até de quem elaborou essa politica educacional.

Nesse sentido, a questdo da gestdo democratica que deveria ser um dos pilares do
Programa, ndo ocorreu na escola pesquisada. Porém, como garantir a participacdo da
comunidade na gestdo escolar numa sociedade em que os Programas chegam ‘de cima para
baixo’ nas escolas e demais instituicdes sociais? Como compreender todo o processo até
chegar ao ambito escolar? Assim, podemos inferir que os encaminhamentos dados pela
Secretaria Municipal de Educacdo tenham tomado o formato sem considerar a comunicacao
com os atores envolvidos no processo educacional daquela realidade.

A segunda concluséo a ser destacada é que as praticas educativas ofertadas aos alunos
que participaram do PME ficaram restritas ao reforco escolar nas atividades de matematica e
portugués, assumindo a caracteristica de uma proposta educacional — “mais do mesmo”, que
gera hiperescolarizacdo e efeitos negativos. Esse problema estd apontado no documento

‘Caminhos para Elaborar uma Proposta de Educagdo Integral em Jornada Ampliada: como
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ampliar tempos, espacos e oportunidades educativas para criangas, adolescentes e jovens
aprenderem’ (BRASIL, 2011).

A atividade que supostamente poderia se aproximar da vida cotidiana dos moradores
do campo foram as realizadas na oficina de horta que estiveram voltadas apenas para que 0s
alunos aprendessem a fazer o plantio de hortalicas e frutas. Ora, isso tende ficar & margem das
propostas educativas previstas a Educacdo do Campo, ja que nas Diretrizes Operacionais
(BRASIL, 2002), o art. 2 diz que a identidade da escola do campo € definida, também, pela
sua vinculacdo a “rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade”. Entdo, a oficina de
horta poderia ter sido realizada numa outra perspectiva, que contribuisse com novos
mecanismos, sem desconsiderar os ideais agroecologicos.

As demais atividades educativas referentes as outras oficinas (teatro, capoeira e
musica) foram sendo diminuidas por causa da “escassez dos recursos financeiros”, ¢ nao
tiveram continuidade, ficando apenas as oficinas de matematica, portugués e canteiros
sustentaveis.

Sendo assim, talvez, os principios socioeducativos construidos coletivamente no
movimento social do campo, tenham sido “engolidos” pela hegemonia educacional, ¢
passaram a nao compor a pratica educativa da escola. Ou, 0s sujeitos que compdem 0s
assentamentos daquela regido com a implantacdo do Programa Mais Educagdo viram a
oportunidade para ater-se neste processo educacional como um caminho que auxiliasse seus
filhos a terem uma melhor aprendizagem para que ndo fracassassem na escola. Ou seja,
predominou a ideia da escola e da educacdo formal como instrumento de ascensdo social, no
caso, como instrumento de garantia de uma vida melhor, com um emprego na cidade e fora do
campo.

Podemos perguntar: serd que o movimento social do campo da localidade pesquisada
esta distante dos movimentos sociais do campo a nivel nacional e por ndo estar articulado com
demais instituicdes enfraqueceu néo resistindo a luta por uma educacgéo publica pautada nas
acOes socioeducativas da concepcdo da Educacdo do Campo?

Por fim, a implantagdo do Programa Mais Educacgéo e as suas atividades educacionais
podem ter ficado fragilizadas diante as a¢Oes desencadeadas e ndo se materializou com base
nas propostas contidas nos documentos da Educacdo do Campo e da educagdo (em tempo)
integral (PME), bem como, com base nas reflexdes de respectivos estudiosos da area,

conforme visto no decorrer da pesquisa.
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Isso demonstra o descaso com a educacdo. A precarizacdo da educacdo publica ainda é
realidade. Até quando isso acontecera? Parece ser a realidade da escola do campo participante

da pesquisa!
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APENDICE A

ESTADO DO MATO GROSSO DO SUL
PREFEITURA MUNICIPAL DE CORUMB~A
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

TERMO DE ANUENCIA

Corumba/MS, de de 2016.

Ao
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul

Eu, , responsavel pela Instituicdo Secretaria Municipal de
Educagdo, CNPJ: 03.330.461/0001-10, venho por meio deste, informar ao Comité de
Etica/Plataforma Brasil, que autorizo a realizacio/desenvolvimento da pesquisa pelo

aluno/pesquisador Geraldo Garbelini Neto, do Programa de Pds-graduacao stricto sensu em
Educacdo, Curso de Mestrado da Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul/Campus do Pantanal, sob a orientacdo da professora Dr. Anamaria Santana da Silva,
pesquisa esta intitulada Possibilidades e Limites do Programa Mais Educacdo numa
Escola do Campo, cujo objetivo é analisar a implantacdo e execugdo de politicas
educacionais que visam ampliar o tempo de permanéncia das criancas na escola, mais
especificamente o Programa Mais Educacdo numa escola do campo no municipio de
Corumba/MSs.

Este Termo de Anuéncia foi impresso em duas vias de igual teor, igualmente assinadas, uma
delas permanecera com a Instituicdo e a outra via sera arquivada pelo aluno/pesquisador.

Assinatura e Carimbo da Responsavel pela Institui¢éo
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ESTADO DO MATO GROSSO DO SUL
PREFEITURA MUNICIPAL DE CORUMBA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

TERMO DE ANUENCIA

Corumba/Ms, de de 2016.

Ao
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul

Eu, , responsavel por essa Escola, venho por

meio deste, informar ao Comité de Etica, que autorizo a realizacdo/desenvolvimento da
pesquisa pelo aluno/pesquisador Geraldo Garbelini Neto, do Programa de Pés-graduacdo
stricto sensu em Educacédo, Curso de Mestrado da Fundagdo Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul/Campus do Pantanal, sob a orientacéo da professora Dr2. Anamaria Santana da
Silva, pesquisa esta intitulada Possibilidades e Limites do Programa Mais Educacdo numa
Escola do Campo, cujo objetivo é analisar a implantacdo e execucdo de politicas
educacionais que visam ampliar o tempo de permanéncia das criancas na escola, mais
especificamente o Programa Mais Educacdo numa escola do campo no municipio de
Corumba/MSs.

Este Termo de Anuéncia foi impresso em duas vias de igual teor, igualmente assinadas, uma
delas permanecera com a Instituicdo e a outra via sera arquivada pelo aluno/pesquisador.

Assinatura e Carimbo da Responsavel pela Institui¢éo



Servigo Publico Federal
Ministério da Educagao ‘!||
Fundacgao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
UFMS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
GESTAO ESCOLAR

Venho por meio deste, convidar o(a) senhor(a) a participar da pesquisa intitulada
Possibilidades e Limites do Programa Mais Educacdo numa Escola do Campo que sera
desenvolvida pelo aluno/pesquisador Geraldo Garbelini Neto, do Programa de Pds-graduacao
stricto sensu em Educacdo, Curso de Mestrado, sob orientacdo da professora Dr2. Anamaria
Santana da Silva.

Leia cuidadosamente 0 que se segue e pergunte ao responsavel pela pesquisa sobre
qualquer duvida que o(a) senhor(a) tiver.

Sua participacdo nesta pesquisa é voluntaria e muito importante e caso concorde em
participar, assine este documento. Ao participar da pesquisa, seu nome e identidade serdo
mantidos em sigilo e em hipotese alguma serdo divulgados nos resultados. As demais
informacdes concedidas serdo utilizadas somente para fins da pesquisa, estando os dados
coletados disponiveis apenas para revisdo do estudo e para publicacBes com propdsitos
cientificos.

Sua participacdo é livre, o(a) senhor(a) tera o direito de ndo participar de qualquer
acao que lhe causar constrangimento/desconforto, também tem o direito de desistir de
participar a qualquer momento sem nenhum prejuizo por isso e sem qualquer penalidade.

A finalidade da pesquisa é analisar a implantacao e execuc¢do de politicas educacionais
que visam ampliar o tempo de permanéncia das criangas na escola, mais especificamente o
Programa Mais Educacdo numa escola do campo no municipio de Corumba/MS.

O desenvolvimento desta requer: que o(a) senhor(a) conceda uma entrevista
relacionada a finalidade da pesquisa, no préprio ambiente em que trabalha e para o registro
sera gravada; e acesso ao extrato de documentos pertinente ao Programa Mais Educacéo e da
Unidade de Ensino.

A pesquisa sera desenvolvida no decorrer do ano de 2016 e o(a) senhor(a) participante
desta ndo tera nenhum beneficio direto e nenhum dos procedimentos usados durante a coleta

de dados oferece riscos a sua dignidade, obedecendo aos Critérios da Etica de Pesquisa com

Assinatura do Aluno/Pesquisador Assinatura do(a) Participante

Campus do Pantanal — Programa de Pés-graduacdo em Educagéo
Rua Domingos Sahib, 99 — Corumba/MS — 79.300-730
Fone: (67) 3234-6214
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Seres Humanos, conforme resolugdo n° 466/12 CNS/MS, Conselho Nacional de Saude de
Mato Grosso do Sul. Contudo, espera-se que este estudo contribua com o desenvolvimento de
acOes voltadas para a educacdo do campo e educacdo (em tempo) integral.

Finalizada a pesquisa, disponibilizar-se-4 na biblioteca da Fundacdo Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul/Campus do Pantanal, e caso queira receber uma copia da
dissertacdo de mestrado ap6s a defesa publica, abaixo favor indicar um e-mail.

Em qualquer etapa do estudo, vocé podera ter acesso ao pesquisador para esclarecimento de
eventuais duvidas. Neste caso, entre em contato pelo telefone (067) 99937-7262, ou e-mail:
geraldogarbelini@yahoo.com.br.

Para mais esclarecimentos, poderé entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos pelo telefone (67) 3345-7187 ou pelo e-mail: gabinete@propp.ufms.br, ou
ainda acessar o site da Plataforma Brasil (aplica¢do.saude.gov.br/plataformabrasil).

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi impresso em duas vias de igual teor,
igualmente assinadas, uma delas permanecera com o participante e a outra via sera arquivada
pelo aluno/pesquisador.

Eu declaro ter compreendido e sido informado a natureza e objetivo da pesquisa e
livremente consinto em participar voluntariamente da mesma e autorizo, conforme
supramencionado, acesso aos extratos de documentos e registros. Autorizo o
pesquisador realizar a gravacdo em audio de minha entrevista sem quaisquer 6nus
financeiros a nenhuma das partes: () sim ( ) ndo. Declaro que li as informacdes
contidas neste documento antes de assinar este termo de consentimento e que recebi
respostas para todas as minhas duvidas. Confirmo também que recebi uma copia deste
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Declaro ainda, ser maior de 18 anos.

Corumba/MS: [

Nome completo do(a) Participante (em letra de forma e sem abreviagio)

Assinatura do(a) Participante

E-mail do(a) Participante

Eu, Geraldo Garbelini Neto, aluno/pesquisador, declaro ter disponibilizado as informagdes
necessarias para compreensao da pesquisa ao participante acima assinado, explicando-lhe a
natureza e proposito da pesquisa. Além disso, respondendo todas as questdes que foram feitas
e testemunhado a assinatura acima. Declaro ainda, que serdo mantidas em sigilo as
informacdes pessoais coletadas na pesquisa. Agradeco a colaboracéo.

Corumba/MS: [/

Assinatura do Aluno/Pesquisado

Campus do Pantanal — Programa de Pés-graduacdo em Educagéo
Rua Domingos Sahib, 99 — Corumba/MS — 79.300-730
Fone: (67) 3234-6214



84

Servigo Publico Federal
Ministério da Educagao
Fundacao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
UFMS

TERMO DE CONSENTIMEN'I:O LIVREE ESCLARECIDO PARA
COODENAGCAO PEDAGOGICA

Venho por meio deste, convidar o(a) senhor(a) a participar da pesquisa intitulada
Possibilidades e Limites do Programa Mais Educac¢do numa Escola do Campo que sera
desenvolvida pelo aluno/pesquisador Geraldo Garbelini Neto, do Programa de P6s-graduacéo
stricto sensu em Educacdo, Curso de Mestrado, sob orientacdo da professora Dr2. Anamaria
Santana da Silva.

Leia cuidadosamente 0 que se segue e pergunte ao responsavel pela pesquisa sobre
qualquer duvida que o(a) senhor(a) tiver.

Sua participacdo nesta pesquisa é voluntaria e muito importante e caso concorde em
participar, assine este documento. Ao participar da pesquisa, seu nome e identidade serdo
mantidos em sigilo e em hipdtese alguma serdo divulgados nos resultados. As demais
informacBes concedidas serdo utilizadas somente para fins da pesquisa, estando os dados
coletados disponiveis apenas para revisdo do estudo e para publicacdes com propdsitos
cientificos.

Sua participacdo é livre, o(a) senhor(a) tera o direito de ndo participar de qualquer
acao que lhe causar constrangimento/desconforto, também tem o direito de desistir de
participar a qualquer momento sem nenhum prejuizo por isso e sem qualquer penalidade.

A finalidade da pesquisa € analisar a implantacdo e execucao de politicas educacionais
que visam ampliar o tempo de permanéncia das criangas na escola, mais especificamente o
Programa Mais Educacdo numa escola do campo no municipio de Corumba/MS.

O desenvolvimento desta requer: que o(a) senhor(a) conceda uma entrevista
relacionada a finalidade da pesquisa, no préprio ambiente em que trabalha e para o registro
sera gravada.

A pesquisa sera desenvolvida no decorrer do ano de 2016 e o(a) senhor(a) participante
desta ndo tera nenhum beneficio direto e nenhum dos procedimentos usados durante a coleta
de dados oferece riscos a sua dignidade, obedecendo aos Critérios da Etica de Pesquisa com

Seres Humanos, conforme resolucdo n° 466/12 CNS/MS, Conselho Nacional de Saude de

Assinatura do Aluno/Pesquisador Assinatura do(a) Participante

Campus do Pantanal — Programa de Pés-graduacdo em Educagéo
Rua Domingos Sahib, 99 — Corumba/MS — 79.300-730
Fone: (67) 3234-6214
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Mato Grosso do Sul. Contudo, espera-se que este estudo contribua com o desenvolvimento de
acoes voltadas para a educagdo do campo e educacdo (em tempo) integral.

Finalizada a pesquisa, disponibilizar-se-4 na biblioteca da Fundacdo Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul/Campus do Pantanal, e caso queira receber uma copia da
dissertacdo de mestrado ap6s a defesa publica, abaixo favor indicar um e-mail.

Em qualquer etapa do estudo, vocé podera ter acesso ao pesquisador para esclarecimento de
eventuais duvidas. Neste caso, entre em contato pelo telefone (067) 99937-7262, ou e-mail:
geraldogarbelini@yahoo.com.br.

Para mais esclarecimentos, podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos pelo telefone (67) 3345-7187 ou pelo e-mail: gabinete@propp.ufms.br, ou
ainda acessar o site da Plataforma Brasil (aplicagdo.saude.gov.br/plataformabrasil).

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi impresso em duas vias de igual teor,
igualmente assinadas, uma delas permanecera com o participante e a outra via serd arquivada
pelo aluno/pesquisador.

Eu declaro ter compreendido e sido informado a natureza e objetivo da pesquisa e
livremente consinto em participar voluntariamente da mesma. Autorizo o pesquisador
realizar a gravacdo em audio de minha entrevista sem quaisquer énus financeiros a
nenhuma das partes: () sim () ndo. Declaro que li as informacdes contidas neste
documento antes de assinar este termo de consentimento e que recebi respostas para
todas as minhas davidas. Confirmo também que recebi uma copia deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Declaro ainda, ser maior de 18 anos.

Corumba/MS: [/

Nome completo do(a) Participante (em letra de forma e sem abreviagao)

Assinatura do(a) Participante

E-mail do(a) Participante

Eu, Geraldo Garbelini Neto, aluno/pesquisador, declaro ter disponibilizado as informagdes
necessarias para compreensao da pesquisa ao participante acima assinado, explicando-lhe a
natureza e proposito da pesquisa. Além disso, respondendo todas as questdes que foram feitas
e testemunhado a assinatura acima. Declaro ainda, que serdo mantidas em sigilo as
informacg0des pessoais coletadas na pesquisa. Agradeco a colaboracéo.

Corumba/MS: [/

Assinatura do Aluno/Pesquisador

Campus do Pantanal — Programa de Pés-graduacdo em Educagéo
Rua Domingos Sahib, 99 — Corumba/MS — 79.300-730
Fone: (67) 3234-6214
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Servigo Publico Federal
Ministério da Educagao ‘!||
Fundacgao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
UFMS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
MONITOR

Venho por meio deste, convidar o(a) senhor(a) a participar da pesquisa intitulada
Possibilidades e Limites do Programa Mais Educacdo numa Escola do Campo que sera
desenvolvida pelo aluno/pesquisador Geraldo Garbelini Neto, do Programa de Pds-graduacao
stricto sensu em Educacdo, Curso de Mestrado, sob orientacdo da professora Dr2. Anamaria
Santana da Silva.

Leia cuidadosamente 0 que se segue e pergunte ao responsavel pela pesquisa sobre
qualquer duvida que o(a) senhor(a) tiver.

Sua participacdo nesta pesquisa é voluntaria e muito importante e caso concorde em
participar, assine este documento. Ao participar da pesquisa, seu nome e identidade serdo
mantidos em sigilo e em hipotese alguma serdo divulgados nos resultados. As demais
informacdes concedidas serdo utilizadas somente para fins da pesquisa, estando os dados
coletados disponiveis apenas para revisdo do estudo e para publicacbes com propdsitos
cientificos.

Sua participacdo é livre, o(a) senhor(a) tera o direito de ndo participar de qualquer
acao que lhe causar constrangimento/desconforto, também tem o direito de desistir de
participar a qualquer momento sem nenhum prejuizo por isso e sem qualquer penalidade.

A finalidade da pesquisa é analisar a implantacao e execuc¢do de politicas educacionais
que visam ampliar o tempo de permanéncia das criangas na escola, mais especificamente o
Programa Mais Educacdo numa escola do campo no municipio de Corumba/MS.

O desenvolvimento desta requer: que o(a) senhor(a) conceda uma entrevista
relacionada a finalidade da pesquisa, no préprio ambiente em que trabalha e para o registro
sera gravada.

A pesquisa sera desenvolvida no decorrer do ano de 2016 e o(a) senhor(a) participante
desta ndo tera nenhum beneficio direto e nenhum dos procedimentos usados durante a coleta
de dados oferece riscos a sua dignidade, obedecendo aos Critérios da Etica de Pesquisa com

Seres Humanos, conforme resolugdo n° 466/12 CNS/MS, Conselho Nacional de Saude de

Assinatura do Aluno/Pesquisador Assinatura do(a) Participante

Campus do Pantanal — Programa de Pés-graduacdo em Educagéo
Rua Domingos Sahib, 99 — Corumba/MS — 79.300-730
Fone: (67) 3234-6214
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Mato Grosso do Sul. Contudo, espera-se que este estudo contribua com o desenvolvimento de
acoes voltadas para a educagdo do campo e educacdo (em tempo) integral.

Finalizada a pesquisa, disponibilizar-se-4 na biblioteca da Fundacdo Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul/Campus do Pantanal, e caso queira receber uma copia da
dissertacdo de mestrado ap6s a defesa publica, abaixo favor indicar um e-mail.

Em qualquer etapa do estudo, vocé podera ter acesso ao pesquisador para esclarecimento de
eventuais duvidas. Neste caso, entre em contato pelo telefone (067) 99937-7262, ou e-mail:
geraldogarbelini@yahoo.com.br.

Para mais esclarecimentos, podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos pelo telefone (67) 3345-7187 ou pelo e-mail: gabinete@propp.ufms.br, ou
ainda acessar o site da Plataforma Brasil (aplicagdo.saude.gov.br/plataformabrasil).

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi impresso em duas vias de igual teor,
igualmente assinadas, uma delas permanecera com o participante e a outra via seré arquivada
pelo aluno/pesquisador.

Eu declaro ter compreendido e sido informado a natureza e objetivo da pesquisa e
livremente consinto em participar voluntariamente da mesma. Autorizo o pesquisador
realizar a gravacdo em audio de minha entrevista sem quaisquer énus financeiros a
nenhuma das partes: () sim () ndo. Declaro que li as informacdes contidas neste
documento antes de assinar este termo de consentimento e que recebi respostas para
todas as minhas davidas. Confirmo também que recebi uma copia deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Declaro ainda, ser maior de 18 anos.

Corumba/MS: [/

Nome completo do(a) Participante (em letra de forma e sem abreviagao)

Assinatura do(a) Participante

E-mail do(a) Participante

Eu, Geraldo Garbelini Neto, aluno/pesquisador, declaro ter disponibilizado as informagdes
necessarias para compreensdo da pesquisa ao participante acima assinado, explicando-lhe a
natureza e proposito da pesquisa. Além disso, respondendo todas as questdes que foram feitas
e testemunhado a assinatura acima. Declaro ainda, que serdo mantidas em sigilo as
informacg0des pessoais coletadas na pesquisa. Agradeco a colaboracéo.

Corumba/MS: [/

Assinatura do Aluno/Pesquisador

Campus do Pantanal — Programa de Pés-graduacdo em Educagéo
Rua Domingos Sahib, 99 — Corumba/MS — 79.300-730
Fone: (67) 3234-6214



APENDICE C

Gestao Escolar

1. Identificagé@o da escola (nome, localizago e criagio/fundagio)?

2. ldentificacéo (caso desejar)?
2.1 Idade?

3. Qual sua escolaridade?

3.1 Qual sua formacéo inicial/graduagéo?
3.2 Possui Pés-graduacdo? Qual?

4. Qual seu regime de trabalho?

5. Quanto tempo atuou na Gestao Escolar?

6. Quanto tempo atuou na Gestdo Escolar em escola do campo?

7. Os alunos da escola fazem parte de qual regido da comunidade local? E os monitores do
Programa Mais Educacéo eram de qual regido?

8. Quando foi implantado o Programa Mais Educacédo nesta escola?

9. Onde foram desenvolvidas as atividades do Programa Mais Educacéo desta escola?
10. Quem elaborou a grade curricular/oficinas do Programa Mais Educacao?

11. Com qual finalidade as disciplinas/oficinas foram realizadas?

12. Qual a forma de participacdo da comunidade local e comunidade escolar nas atividades do
Programa Mais Educacéo?

13. Quem escolheu as temaéticas para as disciplinas/oficinas do Programa Mais Educacao?
14. Quem escolheu os professores que trabalharam no Programa Mais Educacgao?

15. Quem selecionou e como foram selecionados os alunos que participaram do Programa
Mais Educagéo?

16. Qual foi o papel da Gestéo Escolar no acompanhamento do Programa Mais Educacéo?
17. Como a/o Sr2./Sr. avalia o Programa Mais Educacdo (alunos, estrutura, recursos)?
18. O que poderia ser melhorado no Programa Mais Educacao?

19. Gostaria de dizer mais alguma informagéo?
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20. Pode falar sobre a Portaria Interministerial n® 17, de 2007 que normatiza o Programa Mais
Educacéo.

21. Pode falar sobre a Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 2002 que institui Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo e como ela foi trabalhada nas
disciplinas/oficinas do Programa Mais Educacéo.
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Coordenacéao Pedagdgica

1. Identificag&o (caso desejar)?

1.1 Idade?

2. Qual sua escolaridade?

2.1 Qual sua formacéo inicial/graduagéo?

2.2 Possui Pés-graduacdo? Qual?

3. Qual seu regime de trabalho?

4. Quanto tempo atuou na Coordenacdo Pedagdgica do Programa Mais Educa¢éo?

5. Quanto tempo atuou na Coordenacdo Pedagdgica em escola do campo?

6. Quem escolheu as temaéticas para as disciplinas/oficinas do Programa Mais Educacéo?

7. Quem escolheu os professores que trabalharam no Programa Mais Educacao?

8. Quem selecionou e como foram selecionados os alunos que participaram do Programa Mais
Educacéo?

9. Quem elaborou a grade curricular/oficinas do Programa Mais Educacéo?
10. Com qual finalidade as disciplinas/oficinas foram realizadas?

11. Qual foi a forma de participacdo da comunidade local e comunidade escolar nas atividades
do Programa Mais Educacéo?

12. Qual foi o papel da Coordenacdo Pedagdgica no acompanhamento do Programa Mais
Educacdo?

13. Como a/o Sr2./Sr. avalia o Programa Mais Educacao (alunos, estrutura, recursos)?
14. O que poderia ser melhorado no Programa Mais Educacao?
15. Gostaria de dizer mais alguma informagao?

16. Pode falar sobre a Portaria Interministerial n® 17, de 2007 que normatiza o Programa Mais
Educacéo.

17. Pode falar sobre a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 2002 que institui Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Baésica nas Escolas do Campo e como ela foi trabalhada nas
disciplinas/oficinas do Programa Mais Educacéo.
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Monitor

1. Identificag&o (caso desejar)?

1.1 Idade?

2. Qual sua escolaridade?

2.1 Qual sua formacéo inicial/graduagéo?

2.2 Possui Pés-graduacdo? Qual?

3. Qual foi o regime de contrato quando trabalhou no Programa Mais Educacao?
4. Quanto tempo trabalhou como docente/monitor do Programa Mais Educacdo?
5. Quanto tempo lecionou na escola do campo?

6. Para que turma/alunos foi docente/monitor no Programa Mais Educagdo?

7. Qual disciplina(s)/oficina(s) ministrou?

8. Como foi elaborado o planejamento da(s) disciplina(s)/oficina(s) que ministrou?
9. Com qual finalidade as disciplinas/oficinas foram realizadas?

10. Como foram realizadas as préaticas educativas dos contetdos em sua turma/alunos?
11. Como ocorreu a participacdo da turma/alunos? Faca uma breve descrigéo.

12. Como realizou a avaliacdo junto a turma/alunos?

13. Os contetidos que compuseram o planejamento das disciplinas/oficinas contemplaram a
valorizacdo da educacdo do campo? Quais? Como?

14. Como a/o Sr2./Sr. foi selecionado para ser monitor do Programa Mais Educacao?
15. Como a/o Sr2./Sr. avalia o Programa Mais Educacdo (alunos, estrutura, recursos)?
16. O que poderia ser melhorado no Programa Mais Educacao?

17. Gostaria de dizer mais alguma informagao?

18. Pode falar sobre a Portaria Interministerial n® 17, de 2007 que normatiza o Programa Mais
Educacéo.

19. Pode falar sobre a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 2002 que institui Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo e como ela foi trabalhada nas
disciplinas/oficinas do Programa Mais Educacéo.



