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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo analisar como as criancas pequenas (3 a 4 anos)
apropriam-se da cultura escrita a partir da organizacdo intencional da pratica
docente na Educacao Infantil. Destacamos que nao nos referimosa escrita enquanto
ato motor que privilegie o reconhecimento de letras e palavras desconectadas do
mundo real e sim da escrita enquanto instrumento cultural complexo, enquanto
necessidade de comunicagdo e registro. Como referencial teérico nos embasamos
na abordagem Historico-Cultural de Vigotski, colaboradores e demais estudiosos
que discutem a cultura escrita na educacdo do ser humano. A metodologia de
pesquisa foi qualitativa, com enfoque na pesquisa-acdo da prépria pratica da
pesquisadora e professora, tendo o contexto empirico um Centro Municipal de
Educacao Infantil da cidade de Corumba/MS. Os sujeitos da pesquisa foram 20
criancas na faixa etaria de 3 e 4 anos de idade e a professora pesquisadora. Os
instrumentos para a coleta de dados foram o registro em diario de campo,
desenvolvimento de atividades com as criangas, filmagens e fotografias, alguns
desses instrumentos organizados a partir dos primeiros estudos sobre o Movimento
da Escola Moderna portuguesa.Os resultados apontaram que € possivel a
linguagem escrita enquanto produto cultural estar na vida das criancas de forma que
elas percebam sua funcionalidade sem, contudo aproxima-las do processo de
alfabetizacdo, pautada em uma aprendizagem mecanica, descontextualizada e
escolarizada. Nessa perspectiva, consideramoso triplo protagonismo desencadeado
pelos estudos e pesquisas de autores da teoria alvo do nosso estudo, que trouxeram
para a nossa pratica docente uma articulacdo entre as trés figuras principais:
crianca; professora; cultura, como elementos essenciais para 0 processo de
apropriagcao da cultura escrita.

Palavras-chave: Crianca pequena. Cultura Escrita. Pesquisa-acao da propria

préatica. TeoriaHistorico-Cultural.



ABSTRACT

The present study aims at analyzing how children as young as 3 to 4 take ownership
of written culture from the intentional organization of teaching practice in infant
education.We emphasize that we do not refer to writing as a motor act that favors
letter writing e-mail disconnected from the real world but from the document, cultural
instrument, cultural complex, need for dissemination and registration. The theoretical
framework is based on Vygotsky’s approach collaborators and other studies that
discuss a written culture at work. A research methodology for qualified research, with
research and research, empirical context Municipal Children’s Education Center of
the city of Research subjects 20 children in the age group of 3 and 4 years old and
researcher of the instruments for data collection in the newspaper registry,
development of activities as children, film and products organized from studies on the
Movement of the Portuguese School. The results pointed out that a written language
is possible as a cultural product in the children’s lives, so that they perceive its
functionality and approximate them according to the decontextualized learning. From
this perspective we consider the triple protagonism triggered by the studies and
researches of authors of the theory of our teaching practice a link between three
main figures: children; teacher; culture, as essential elements for the process of
appropriation of written culture.

Keywords: Small children. Written Culture.Research-action of the practice
itself.Historical-Cultural Theory.
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INTRODUCAO

Escrever um texto cientifico ndo é nada facil. S&o idas e vindas de
pensamentos e escritas, corre¢des e didlogos da/com a orientadora, com o proprio
texto e com os autores. Esta dissertagdo nasce dessa dinamica. Descrevemos,
inicialmente, a trajetdria profissional da pesquisadora, com a perspectiva de
evidenciar as razdes que a levaram aos estudos sobre a cultura escrita na educacéo
infantil.

Minha' trajetdria na educacao teve inicio no ano de 1998, com a aprovag¢ao no
concurso publico para o cargo de professora do ensino fundamental na cidade de
Corumba-MS. Fui designada para uma escola localizada na comunidade do Passo
do Lontra (Corumba-MS), as margens do rio Miranda.

Embora a minha posi¢cdo no resultado do concurso me garantisse vaga em
escolas de assentamentos da &rea rural, bem préxima da cidade, a preferéncia pela
escola das A&guas, localizada a aproximadamente 120 km de Corumba, foi
decorrente de um projeto de extensdo da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, do qual fiz parte como académica do curso de Pedagogia, entre os anos 1995 a
1998. A proposta do projeto foi desenvolver atividades ludicas com as criancas
daquela regido.

E importante destacar que asadversidades relacionadas & essa primeira
atuacao profissional, influenciariam minha decisdo de pedir transferéncia da escola,
dois anos depois. A primeira dificuldade era a distancia da regido urbana de
Corumba, seguida da inexisténcia de transporte entre a escola e a BR-262. O ponto
do 6nibus que me levaria para casa ficava a aproximadamente 7 km de estrada sem
asfalto, muitas vezes alagada. Minhas idas para casa foram restritas a duas vezes
por més, ainda assim quando conseguia uma carona para me conduzir da escola até
o local conhecido como Buraco das Piranhas, onde pegava o 6nibus.

Outra situagéo era a falta de luz elétrica no local da escola, além do sistema
de telefonia, que ficava a 2 km da escola. Para o acesso ao telefone, era preciso

andar no meio do Pantanal, sempre atenta a diversidade da flora e da fauna.

! Esclareco que, na descricdo da trajet6ria profissional, uso o verbo na primeira pessoa do singular.
Na sequéncia, adoto a primeira pessoa do plural, uma vez que uma dissertacdo de mestrado ndo se
constitui em um estudo solitario. Ela é fruto do conjunto de ideias, discussfes, elaboracdes e
reelaboracdes, juntamente com a orientadora, os autores escolhidos e a banca examinadora, entre
outros.
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A escola, na verdade, restringia-se a uma sala de aula, cedida pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) em sua unidade de apoio as
atividades de ensino, pesquisa e extensdo — a Base de Estudos do Pantanal (BEP).

A UFMS e a prefeitura mantinham uma parceria para o funcionamento da
escola. A universidade cedia o espacgo para a prefeitura, a assessoria pedagogica,
passagens quinzenais para o deslocamento da professora e uma bolsa trabalho. Em
contrapartida, a prefeitura designava a professora, assumia 0s custos salariais e
aceitava o ingresso de académicos da UFMS para a realizacdo de estagios e
pesquisas.

A escola funcionava no periodo matutino, no sistema multisseriado, com
criancas da 12 a 42 série do ensino fundamental. Trabalhei na escola nos anos de
1998 e 1999.

A experiéncia em uma sala multisseriada foi fundamental para a construcao
da minha trajetéria como professora. A presenca frequente de estagiarios e
assessorias da Universidade propiciou o debate constante sobre as problematicas
evidenciadas naquele contexto, marcado pelos desafios da minha primeira
experiéncia profissional.

Em 2000, solicitei a Secretaria Municipal de Educacdo a transferéncia para
uma escola urbana, com a intencdo de dar continuidade aos meus estudos e cursar
especializacdo. Assumi a disciplina de artes em uma escola de ensino fundamental;
no outro turno, aceitei o desafio de trabalhar na educacéao infantil (0 a 3 anos), o que
ocasionou a minha transferéncia definitiva para esse nivel de ensino.

O ingresso na educacao infantil foi complicado. O desconhecimento do novo
causou-me estranheza e temor, ndo pelas criancas, mas pela responsabilidade com
a educacdo e os cuidados de seres tdo pequeninos, além do fato de que a minha
formacao académica ndo havia incluido o atendimento a primeira etapa da educacéo
infantil (O a 3 anos).

Iniciei, assim, uma busca incansavel e solitaria, a fim de compreender as
especificidades da crianga e 0s processos que envolvem a sua aprendizagem e o
seu desenvolvimento. Para dar suporte as minhas acdes, comecei a procurar livros,
artigos e outras producbes que julgava serem capazes de satisfazer as minhas
inquietagbes. Contudo, sem rigor cientifico, a aflicAo permanecia inabalada,

principalmente quanto as questdes relacionadas ao trabalho com a linguagem
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escrita. Dentre as linguagens infantis, era a que mais me preocupava, pelo fato de
as criancas serem muito pequenas. Isso s6 aumentava os meus dilemas.

Em 2015, participei do processo de selecdo para mestrado em Educacédo da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), com o projeto sobre o
letramento na educacdo da criangca pequena. Apds a aprovagcdo e 0S primeiros
contatos com a orientadora, o foco da pesquisa sofreu alteragbes. A cultura escrita
comecou a fazer parte dos meus estudos, pois representa a tematica que
corresponde as minhas expectativas de compreensdo de como a crianca pequena
se apropria desse conhecimento.

Com o contato com a orientadora, as sugestdes de leituras, a participagéo no
Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguagem, Educacdo e Infancia — Teoria
Historico-Cultural/GEPLEI-THC/CNPqg, coordenado pela professora Regina
Aparecida Marques de Souza e a matricula em disciplinas especificas do mestrado,
tive a oportunidade de adquirir novos conhecimentos sobre a escrita na educacao da
crianca pequena (0 a 3 anos).

Nesse processo de busca e apropriacdo de conhecimentos, influenciada pela
participacdo no GEPLEI-THC e pelas orientagfes, aproximei-me da Teoria Historico-
Cultural de Vigotski e colaboradores. Estudei a sua contribuicdo para a educacgéo da
crianca e a sua importancia como ciéncia, 0 que representou mudanca importante
em minha atuacdo docente e na proposta de desenvolver junto as criangas
pequenas (3 e 4 anos), como professora da turma e pesquisadora, um trabalho
intencionalmente planejado sobre a cultura escrita.

A Teoria Historico-Cultural direcionou a fundamentacdo teérica do nosso?
estudo sobre os desafios e as possibilidades para a apropriacdo da cultura escrita
em um grupo de criancas da Educacéao Infantil (3 a 4 anos).

De acordo com Mello e Lugle (2014, p.263):

A teoria histérico-cultural parte do pressuposto de que o ser humano
€ um ser de natureza social, 0 que significa dizer que suas
gualidades humanas — as capacidades, as habilidades e as aptiddes,
ou, em outras palavras, sua inteligéncia e personalidade — séo
aprendidas. Os estudos desenvolvidos por Vygotski e seus
colaboradores ressaltam que a esséncia do processo de

desenvolvimento é a apropriacdo da experiéncia acumulada
historicamente, pois a fonte das qualidades humanas é a cultura.

2 A partir deste momento, retornamos o texto para a primeira pessoa do plural.
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A partir das consideragOes das autoras entendemos que, a escrita faz parte
do processo de apropriacdo das qualidades humanas, e precisa ser apropriada pela
crianca, sendo o meio social significativo para essa aprendizagem. Na educacao
infantil (criancas de 3 e 4 anos), a cultura escrita representa 0 nosso objeto de
estudo; a abordagem histérico-cultural traz o embasamento tedrico a nossa
construgao.

Entendemos, sob essa perspectiva, que a escrita € um instrumento da cultura,
da qual a crianca precisa se apropriar, como qualquer outro bem cultural. Por
apropriagao, temos como referéncia o estudo de Asbahr e Nascimento (2013,
p.421) que a definem como “[...] conceito que se aplica exclusivamente aos seres
humanos por refletir um tipo especifico ou particular de aprendizagem, presente
apenas no homem”.

A partir dessa compreensao, colocamos como questionamento para este
estudo: Em uma instituicdo de educacgéo infantil, como deve ser organizado o
trabalho pedagdgico para conduzir as criangcas pequenas a apropriacao da cultura
escrita?

Para problematizar e responder a esse guestionamento, nosso objetivo foi
analisar como as criangas pequenas (3 a 4 anos) apropriam-se da cultura escrita a
partir da organizacdo intencional da pratica docente na Educacéo Infantil.

O foco da investigacdo é a apropriacdo da cultura escrita pela crianca
pequena (3 e 4 anos) na educacao infantil e a pratica docente. Utilizamos como
aporte tedrico a abordagem Histoérico-Cultural de Vigotski e autores que se dedicam
ao estudo das tematicas sobre a crianca, a infancia, a escrita e a educacéao infantil.

A metodologia da pesquisa-acdo da propria pratica foi nossa escolha
metodoldgica, como proposta de intervencdo na realidade pesquisada em que nos
colocamos como pesquisadora e sujeito desse estudo. Os dados foram obtidos a
partir da nossa prépria pratica docente, junto as criancas pequenas (3 € 4 anos), em
uma instituicdo de educacéo infantil publica do municipio de Corumba, MS.

Nossa intengcdo com a pesquisa-acdo da prépria pratica foi encontrar os
caminhos para a apropriagcdo da cultura escrita de uma forma significativa, com
sentido para a crianga.

O estudo foi desenvolvido com a turma da educacgao infantil em que atuamos
como professora, pois na revisdo de literatura sobre a cultura escrita, realizada no

Mestrado em Educacédo, na disciplina Seminario de pesquisa evidenciamos que
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muito do que temos feito na educacdo da crianca pequena € marcado por
equivocos, principalmente no acesso das criancas a escrita.

A metodologia adotada revelou com uma dupla estratégia. Em primeiro lugar,
a nossa autoconstrucdo como professora, articulando teoria e pratica na resolucéo
dos problemas que emergem no espac¢o da sala da educacéo infantil, provocando o
aparecimento dos dados, a partir do planejamento intencional da pratica docente,
revestida de desafios e possibilidades. Em segundo lugar, a intencionalidade da
construcdo da apropriacdo da cultura escrita, condizente com as especificidades das
criancas e dos estudos no grupo de que fazemos parte.

Na definicAo de Thiollent (2008), a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa
social com base empirica, concebida e realizada em estreita associacdo com uma
acado ou com a resolucdo de um problema coletivo, no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situagdo ou problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Encontramos em Barbier (2007) o argumento de que a pesquisa-acdo € uma
forma de pesquisa na qual ha uma acéo deliberada de transformacéo da realidade.
Tem um duplo objetivo: transformar a realidade e produzir conhecimentos relativos a
essas transformacdes.

Para conduzir a pratica docente de modo deliberado, conforme explicita
Barbier optamos pela pesquisa-acdo, com um trabalho direcionado a escrita,
revelada em nossos estudos como um instrumento cultural complexo e elemento
essencial na formacéo da inteligéncia de cada sujeito. (Mello, 2010).

Ao abordarmos a cultura escrita como objeto de estudo, colocamos em
discusséo a importancia e a necessidade de a pratica docente estar fundamentada
em uma teoria cientifica, que dé respaldo teorico as praticas na educacao infantil. A
teoria Histérico-Cultural pode oferecer possibilidades para a préatica docente, pois
considera o meio social, cultural e histérico como determinante no processo de
aprendizagem e desenvolvimento infantil.

No processo de desenvolvimento cultural da crianga, a escrita se inscreve
como forma de acesso as diferentes vivéncias em que a linguagem se insere. Sua
aprendizagem pode iniciar na educacdo infantil, em situacdes significativas de
aprendizagem. N&o somos favoraveis a alfabetizacdo nesse nivel da educacgéo
bésica, mas nossas ac¢fes estdo articuladas com os documentos legais e oficiais da

educacao brasileira.
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Mello (2012) explica que a tarefa da educacgédo infantil é formar nas criancas
uma atitude leitora e produtora de texto — € uma maneira de inseri-las no universo da
cultura escrita. Quando se cria na crianca o sentido da linguagem escrita com a sua
funcdo social como um componente do desenvolvimento humano, um elemento
humanizador constréi esse novo sujeito, com a vida e a educagdo que organizamos
para ela.

Mello nos leva a refletir que a escrita precisa estar presente no dia a dia das
criancas, mas organizada com a sua funcdo social, ou seja, a escrita, na instituicao,
deve ser vivenciada pela criangca com o mesmo sentido e significado social, lado a
lado com as outras linguagens infantis.

A pratica docente pode romper com as formas tradicionais com que essa
linguagem tem sido trabalhada nas instituicbes de educacéo infantil, principalmente
ao aproximar a aprendizagem da escrita com o conhecimento e a decifracdo das
letras do alfabeto, ou seja, quando o alfabeto é o ponto de partida, dificulta-se para a
crianca a atribuicdo de um sentido pessoal a linguagem escrita para a insercao e
participacdo plena na cultura escrita (MELLO, 2012).

Concordamos com a autora. As praticas de escrita nas instituicdes de
educacgéo infantil devem revestir-se de vivéncias que favorecam o envolvimento com
a linguagem escrita, através de historias, poesias, brincadeiras e outras atividades
significativas para as criancas, que interajam com a escrita como pratica da cultura,
percebendo a sua finalidade e funcéo social.

Quando nos propomos a conduzir uma pesquisa-acdo da nossa propria
pratica docente, fixando o olhar para a cultura escrita na educagdo da crianga
pequena (3 e 4 anos), buscamos, a partir dos conhecimentos tedéricos adquiridos e
em processo de apropriacdo, desenvolver com as criancas atividades voltadas a sua
insergéo no universo da cultura escrita, descrevendo e analisando os desafios e as
possibilidades do dia a dia da sala da educacgéo infantil.

Além da abordagem Historico-Cultural, as contribuicdes do Movimento da
Escola Moderna Portuguesa/MEM mostrou-nos como trabalhar com a cultura escrita
na educacao da crianca pequena, valorizando a apropriacdo desse conhecimento
como linguagem rica em possibilidades para a crianca. Subsidiamo-nos nas
orientacdes teorico-praticas da organizacdo do trabalho pedagdgico na Educacéo
Infantil do MEM, a partir das coordenadas de nossa orientadora, que vivenciou

praticas da Educacéo Infantil e dos primeiros anos do Ensino Fundamental no
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movimento em Lisboa e Evora (Portugal), e direcionou as nossas agdes no presente
estudo.

Organizamos a dissertacdo em trés capitulos: no primeiro, abordamos os
desafios e os dilemas da pratica docente para o processo de apropriacdo da cultura
escrita pela criangca pequena (3 e 4 anos). Enfocamos o conceito de crianga como
determinante para as préaticas no contexto da educacdo infantil, trazendo para o
debate a formacéo de professores e as suas implicacfes para a pratica docente.
Também argumentamos sobre o triplo protagonismo no espac¢o da educacao infantil
representado pela professora, pela crianca e pela cultura.

No segundo capitulo, trazemos para a discussdo a cultura escrita e as
possibilidades para a pratica docente, a partir de um trabalho intencionalmente
planejado sobre o0 nosso objeto de estudo. Apresentamos o Movimento da Escola
Moderna Portuguesa (MEM) e as possibilidades levantadas por esse movimento
para a apropriacdo da cultura escrita pela crianca. Expomos a histéria do
desenvolvimento da escrita, a partir dos estudos de LevVigotski.

No Terceiro capitulo, tratamos da pesquisa-acdo da propria pratica.
Comentamos sobre as atividades e os eventos mediados pela cultura escrita, a partir
da pratica docente com as criangcas. Descrevemos 0s momentos vividos com a
escrita no espaco educativo, articulados com a concepc¢éao teorica escolhida, bem
como a organizacao do trabalho pedagdgico a partir das referéncias do Movimento
da Escola Moderna portuguesa.

Nas consideracdes finais, apresentamos as questbes fundamentais que
levaram a realizacdo do estudo e que contribuiram para a préatica docente,
destacando as particularidades das criancas de 3 e 4 anos e seu direito a

apropriacdo da cultura escrita, no contexto social da Educacéo Infantil.



CAPITULO |
A cultura escrita na Educacao Infantil: desafios de uma prética

Neste primeiro capitulo, apresentamos os principais desafios enfrentados na
pratica docente, vivenciados pela professora na educacdo de um grupo de criancas
pequenas (3 e 4 anos) em relacdo a apropriacdo da cultura escrita.

O capitulo esta dividido em trés itens. Inicia com um breve panorama da
tematica, a partir da revisédo de literatura, trazendo o que dizem as pesquisas sobre
a escrita na educacéao da crianga pequena. Ainda nesse primeiro item, referimo-nos
a crianca de 3 e 4 anos e sua infancia. O primeiro desafio posto a pratica docente é
a construcdo do conceito de crianca.

No segundo item, intitulado A cultura escrita na educacao da crian¢ca pequena
(3 a 4 anos): definindo conceitos, articulando uma prética, envolvemos os dilemas do
acesso a cultura escrita na educacédo da crianga pequena. Definimos o que é cultura
escrita e analisamos trés documentos oficiais destinados a educacdo infantil, em
particular sobre o trabalho com a escrita.

No ultimo item, A crianca, a professora e a cultura: as vivéncias de um triplo
protagonismo, conceituamos e trazemos para a discussao a importancia desses trés
componentes no espaco institucional, como elementos de um mesmo processo.
Também discutimos sobre a formacéo de professores no Brasil e suas implicacdes
para a apropriacdo da cultura escrita pela crianca, a partir das préaticas da

professora.

1.1 A crianga pequena (3 a 4 anos) e sua infancia: caminhos necessarios para
uma pratica docente.

Pensar a crianca pequena (3 e 4 anos) € uma de nossas finalidades com a
escrita do presente estudo, pois somos permeadas por varias indagac¢des: Como
entender as especificidades das criangas de 3 e 4 anos? Como atendé-las em seus
aspectos fisico, intelectual, psicoldgico e social, conforme preconizado pelo artigo 29
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/1996)? Como
organizar a pratica docente para a consolidacdo de um espaco verdadeiramente
educativo, construido com as criangas e ndo para as criancas? Enfim, como

conduzi-las ao conhecimento de mundo?
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Entretanto, antes mesmo de responder a esses questionamentos, ou mesmo
de prosseguir com 0s pressupostos que norteiam este estudo, julgamos necessario
conhecer algumas pesquisas cientificas que abordam o trabalho com a escrita na
educacao infantil.

Realizamos uma revisdo da literatura acerca do tema, com os trabalhos
publicados entre 2006 e 2013, recorte estabelecido em decorréncia da promulgacao
da Lei Federal n.11.274 (BRASIL, 2006), que ampliou o ensino fundamental para
nove anos. A revisdo da literatura foi realizada nos bancos de teses e dissertacdes
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), nos
artigos da ScientificElectronic Library Online (SCIELO) e nas reunibes anuais da
Associacdo Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd).O
levantamento foi fundamental para o conhecimento do que as pesquisas tém
salientado sobre a educacéo infantil e a cultura escrita.

Priorizamos a analise dos trabalhos que mais se aproximavam dos objetivos
desta investigacdo, utilizando os seguintes descritores: escrita, cultura escrita,

Teoria Historico-Cultural, conforme o quadro a seguir:

Ano Descritor Leiturade Leitura de Leitura-obra
titulos resumos completa
2006 Escrita 45 09 02
Cultura Escrita 01 01 01
Teoria Historico-Cultural | 10 02 00
2007 Escrita 58 06 00
Cultura Escrita 10 01 01
Teoria Historico-Cultural | 05 01 00
2008 Escrita 67 08 02
Cultura Escrita 16 02 01
Teoria Historico-Cultural | 09 01 00
2009 Escrita 71 05 01
Cultura Escrita 16 01 00
Teoria Historico-Cultural | 12 04 01
2010 Escrita 55 07 01
Cultura Escrita 03 02 01
Teoria Histoérico-Cultural | 06 02 01
2011 Escrita 62 06 01
Cultura Escrita 11 02 00
Teoria Histoérico-Cultural | 07 00 00
2012 Escrita 84 07 01
Cultura Escrita 22 00 00
Teoria Histérico-Cultural | 07 00 00
2013 Escrita 95 05 03
Cultura Escrita 28 00 00
Teoria Historico-Cultural | 12 02 00
Total 706 73 17

Quadro 1- Resumo da revisédo da literatura.




23

A partir da leitura na integra das produc¢des selecionadas, constatamos que a
crianca pequena, em espacos educativos, tem interesse pela escrita, uma vez que
convive com situacdes de leitura e escrita dentro e fora das instituicbes, ou seja,
utilizam-nas no contexto e com suas funcdes sociais.

No artigo intitulado O ensino da escrita e 0 desenvolvimento de pessoas com
deficiéncia intelectual, Rossato, Constantino e Mello (2013) argumentam que, na
compreensao do homem, devem-se considerar as relacdes sociais e toda a riqueza
historica das transformacdes socioculturais de que fazem parte. Embora a pesquisa
se destine as criancas com deficiéncias, ela inclui, em alguns momentos, todas as
criancas da educacdo infantil. Fundamentadas na Teoria Historico-Cultural, as
autoras acreditam na capacidade e possibilidade de transformar o individuo em um
ser cultural, considerando a qualidade das mediacdes histérico-sociais vivenciadas.
E nesse processo que a escrita se inscreve como produto do homem.

Uma das aptiddes que se criaram na histéria do desenvolvimento
humano, é a linguagem escrita. Com o desenvolvimento do homem e
a realizagdo de suas atividades de sobrevivéncia, surge a
necessidade de registro. O homem, ao organizar e registrar seu
pensamento tem no texto escrito uma importante fonte de
informacéo, de historia e de ideias que vao instrumentalizar as
relacbes sociais e a possibilidade de transmissdo e registro da

histéria da humanidade melhor do que é capaz de fazé-lo pela
oralidade [...] (ROSSATO, CONSTANTINO E MELLO, 2013, p.7).

Como produto da histéria do homem, entdo, a escrita faz parte do longo
processo de evolucdo da espécie humana, devendo estar disponibilizada aos
individuos que dela necessitam como forma de apropriacdo dos bens culturais.

Conferindo as alegacbes da escrita como construcdo histérica e
comprometida com o aspecto cultural, observamos que os trabalhos selecionados e
analisados defendem a linguagem escrita na educacéo infantil partindo do concreto
e do real, pois sdo as condicdes que fazem a mediagcdo entre a criangca e a
apropriacao da cultura escrita.

Miller (2010, p.13) aponta que o trabalho com a linguagem escrita deve ser
utilizado da mesma forma que “[...] nas interagcdes entre as pessoas no interior dos
diferentes contextos de uso, em processo que inclui, prioritariamente, o estudo do
modo de funcionamento dos textos e ndo o dominio do sistema linguistico [...]". A

crianga deve sentir a necessidade do uso da escrita.
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Vigotski (1995) apresentou em seus estudos, a complexidade da escrita para
a crianga, ndo como algo natural, mas construido em convivio social e que estédo
intrinsecos, nesse processo de aprendizagem, funcdes psicoldgicas importantes,
sendo necesséaria a contextualizacdo desse objeto quando da utlizacdo em
contextos educacionais.

Nogueira (2011) identifica a escrita como influenciada pelo contexto cultural e
social, devendo ser trabalhada com a crianca a luz das especificidades da infancia,
incluindo a masica, a literatura infantil, os brinquedos, as brincadeiras e tudo o que
possibilite fazer do espaco da sala um lugar de socializacdo e de producdo de
conhecimentos.

Apos a leitura das producdes que mais se aproximaram dos nossos objetivos,
vimos quea maioria dos trabalhos selecionados reconhece a importancia da
educacéo infantil na garantia dos direitos de acesso a cultura escrita.

A revisao da literatura foi fundamental para o conhecimento do nosso objeto
de estudo (Cultura Escrita). Destacamos alguns dos achados mais interessantes:

e A crianca pequena tem interesse pela escrita (NOGUEIRA, 2011,
p.112);

e E preciso entender que a escrita € para a crianga um processo
complexo e que exige praticas pedagogicas coerentes, voltadas a
atender as especificidades da infancia, tendo como ponto de partida a
adocdo de uma teoria que respalde a pratica docente (GOBBO, 2011,
p. 55);

e Muitas praticas pedagogicas conduzem as criancas a um entendimento
equivocado sobre a escrita, tornando esse  processo
descontextualizado e desconsiderando a producdo cultural, social a
gual a escrita se inscreve. (GOBBO, 2011, p. 50);

e As praticas pedagdgicas desenvolvidas com as criangcas pequenas
devem garantir o acesso a cultura escrita (KRAMER; NUNES;
CORSINO, 2011);

A selecdo e a andlise das producdes abriram espaco para a visualizagédo
panoramica da teméatica e nos conduziua compreensao das especificidades da
crianca e da inscricdo dos pequenos no processo historico de evolucdo da espécie
humana. Como produto e produtora dessa historia, a crianca precisa se apropriar

dos bens culturais produzidos ao longo da histéria. (PINO, 2005).
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Feito o reconhecimento do nosso objeto de estudo (Cultura escrita), podemos
nos dedicar a responder aos questionamentos que iniciaram este item: Como
entender as especificidades das criancas de 3 e 4 anos? Como atendé-las em seus
aspectos fisico, intelectual, psicoldgico e social, conforme preconizado pelo artigo 29
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/1996)? Como
organizar a pratica docente para a consolidacdo de um espaco verdadeiramente
educativo, construido com as criancas e ndo para as criangcas? Enfim, como
conduzi-las ao conhecimento de mundo?

O primeiro passo para encontrar respostas para as indagacdes é considerar a
crianca pequena como ponto de partida para as acdes desenvolvidas na sala da
educacao infantil. Isso exige “[...] compreender que para ela conhecer o mundo
envolve o afeto, o prazer e o desprazer, a fantasia, o brincar e o movimento, a
poesia, as ciéncias, as artes plasticas e draméticas, a linguagem, a musica e a
matematica”. (KUHLMANN JR, 2003, p.65).

Ao discutirmos a educacdo da crianca pequena (3 e 4 anos), devemos
considerar as acdes presentes no espaco da educacao infantil, tanto por parte das
criangas quanto por parte da professora. As agdes dizem muito sobre as relagdes
travadas nesse espaco. Elas podem determinar algumas condi¢cbes de atencéo (ou
ndo), respeito (ou ndo) a individualidade e as conquistas das criancas, em cada
etapa do processo de aprendizagem.

Entender as interfaces e as relacdes no espaco da sala da educacao infantil
remete-nos a muitas inquietacdes e indagacdes. A primeira delas € a compreensao
do que é ser crianca, pois esse substantivo feminino traz um significado e um
sentido peculiar, dependendo da posicdo geografica, das condi¢cdes sociais e
materiais em que os individuos se inserem.

Construir e entender o conceito de crianga representa um entre 0S muitos
desafios para a pratica docente voltada a apropriacdo da cultura escrita de um grupo
de criangas da faixa etaria de 3 e 4 anos.

Souza (2007, p.131), que em tese de doutorado se dedicou ao estudo da
concepcao de crianca para o enfoque Historico-Cultural, expde que:

A concepcédo de crianca neste enfoque se liga a pratica pedagogica,
em vista de que, nesta vertente, a aprendizagem é um processo
essencial na apropriagdo das qualidades humanas, pois é a
impulsionadora do desenvolvimento. Portanto, a préatica pedagdgica
€ capaz de revelar uma especifica imagem da crianca (...) o Enfoque
Historico-Cultural vé a criangca como sujeito de sua atividade, capaz e
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competente na sua relagdo com o mundo. Tal visdo contribui para
uma criancga rica em potencialidades e competéncias, ativa e ansiosa
para se engajar no mundo da cultura, historicamente constituido.

Portanto, criangas da educacéo infantil sdo sujeitos capazes e competentes
em suas relacbes com o mundo. Carregam as especificidades e as peculiaridades
préprias do ser humano que, em contexto educacional, precisam ser consideradas
de maneira que as conduzam a processos significativos de aprendizagem e
desenvolvimento. O que caracteriza a crianca de 3 e 4 anos, alvo desse estudo, nao
€ a idade cronoldgica, mas as situacBes sociais do seu desenvolvimento que
dependem das suas vivéncias.

Nossa incursdo pela busca do conceito de crianca a partir do enfoque
histérico cultural demonstra que a crianca tem a capacidade de se apropriar da
cultura. Seu processo de aprendizagem esté relacionado as interacdes humanas
que estabelecem. Ela nasce com a possibilidade ilimitada de aprender novas
capacidades, habilidades e aptidées. (SOUZA, 2009).

Mello (2007) aponta a necessidade de se considerar a dialética do
desenvolvimento psiquico da crian¢ca no processo em que se formam estruturas
psiquicas qualitativamente novas e reconhece o meio como fonte rica e diversificada
do desenvolvimento, assim como os adultos e/ou 0s parceiros mais experientes
como mediadores, que permitem a apropriacdo da cultura e o desenvolvimento das
méaximas qualidades humanas.

Entender os processos psiquicos que envolvem a apropriacédo da cultura pela
crianca pequena € outro desafio para uma pratica intencionalmente planejada. Cada
processo psiquico vivenciado pela crianca corresponde a mudancas internas em seu

processo de desenvolvimento e se traduz em um fenbmeno

[...] histérico ndo determinado por leis naturais universais, mas
intimamente ligado as condi¢cdes objetivas da organizacdo social,
sendo fundamental considerar o lugar ocupado pela crianga nas
relacdes sociais e as condi¢des histdricas concretas em que seu
desenvolvimento se desenrola. (PASQUALINI, 2009, p.33)

O lugar que creditamos as criancas pequenas diz muito sobre 0 seu processo
de aprendizagem e desenvolvimento. Os caminhos necessarios para a pratica

docente que favoreca a apropriagdo da cultura escrita pela crianga requerem a
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compreensao do conceito de crianga. E mais: conhecer as especificidades das
criangas, reconhecendo que a educacao infantil representa um espaco possivel e
essencial para a objetivacéo?® e a apropriacdo dos bens culturais.

A educacao infantil, além de compartilhar os conhecimentos acumulados ao
longo da historia e do desenvolvimento do homem, precisa organizar acdes
intencionalmente planejadas para essas apropriacoes.

Mello (2007, p. 85) estabelece que:

A creche e a escola da infancia podem e devem ser o melhor lugar
para a educacao das criangas pequenas — criangas até os 6 anos —,
pois ai se pode intencionalmente organizar as condi¢cdes adequadas
de vida e educacdo para garantir a maxima apropriagdo das
gualidades humanas — que séo externas ao sujeito no nascimento e
precisam ser apropriadas pelas novas geracdes por meio de sua
atividade nas situagbes vividas coletivamente. O conjunto dos
estudos desenvolvidos sob a ética histérico-cultural aponta como
condicdo essencial para essa maxima apropriacdo das qualidades
humanas pelas criancas pequenas o respeito as suas formas tipicas
de atividade: o tateio, a atividade com objetos, a comunicagéo entre
as criancgas, e entre elas e os adultos, o brincar.

A partir das consideracGes de Mello (2007), a apropriacdo da cultura escrita
na educacdo da crianca pequena é possivel, desde que seja bem planejada e que
se respeitem as especificidades e necessidades dos pequenos.

Sobre essa afirmacdo, questionamos o quanto caminhamos de fato e de
verdade para tornar a apropriacdo da cultura escrita uma aprendizagem significativa
para a crianca. Sera que temos privilegiado a crianca e a sua infancia na construcao
e elaboracdo das nossas préaticas docentes? N&o nos refutamos em nos incluir
nesse processo, pois somos, indistintamente, frutos da histéria, seu produto e
produtores.

Problematizar as questdes que permeiam a educacdo da crianca de 3 e 4
anos em um contexto especifico —a sala da educacéao infantil- € tarefa da professora

para entender que precisamos trabalhar com a cultura mais elaborada com nossas

3De acordo com a Psicologia Historico-Cultural, em conformidade com o Marxismo, a formagao do
homem se d& no processo de trabalho no qual os individuos produzem os meios necessarios
parasatisfazer suas necessidades, as biologicas e também as complexas, produzidas nas relacbes
sociais. Através do trabalho, os individuos se objetivam nos produtos que constroem, transferindo
para 0s objetos (materiais ou ndo) sua atividade fisica e mental. Através desse processo de
objetivacao, os homens criam e transformam a cultura humana e é no processo de apropriagcdo da
experiéncia acumulada pela espécie humana efetivada no decurso da historia social que ele adquire
qualidades e capacidades tipicamente humanas. (DUARTE, 2004).
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criancas. Isso faz parte da pratica docente e de suas reflexdes cotidianas, como
acdo-reflexao-agao.

E nessa busca que nos lancamos. Ndo somente pelo entendimento das
especificidades da crianca de 3 a 4 anos, sua infancia e o direcionamento da pratica
docente, mas principalmente para o entendimento e encaminhamento de um dos
dilemas que envolvem a educacao da crianca pequena: 0 acesso a cultura escrita,
um bem cultural e histérico de que a crianca pode se apropriar. De acordo com
Duarte (2007, p.26):

A linguagem, por exemplo, é uma objetivacdo humana, uma
objetivacdo genérica. Todos os seres humanos tém que se apropriar
dessa objetivacdo genérica para poderem viver. A linguagem escrita

s

também é uma objetivacdo genérica, mas na sociedade brasileira,
muitos individuos, em decorréncia das relagbes sociais de
dominacdo, passam toda a sua vida sem se apropriarem dessa
objetivacdo e de todas as outras que exigem a mediacao dela.

Todos os individuos precisam apropriar-se da linguagem. A escrita, um
produto cultural e historico, ndo pode estar ausente dessa apropriacdo, em especial
nas sociedades letradas e graficas. Podemos e devemos pensar em praticas mais
favoraveis a esse processo, mais coerentes com as necessidades e interesses da
crianca.

A linguagem escrita se constr6i no meio social, como resultado da mediacéo
do homem com o mundo. Para Vigotski (2001), a escrita € um sistema de
representacdo simbdlica da realidade, € um produto cultural construido
historicamente. Assim, seu uso é um direito da crianca e as instituicbes devem se
preocupar em vincular a escrita a sua funcéo social.

Por ser a escrita uma aprendizagem complexa, a pratica docente deve
revestir-se de atividades que contemplem os gestos, o simbolismo, os brinquedos,
as brincadeiras, o desenho e outras que propiciem o0 encontro da crianga com a
cultura escrita.

De acordo com Mello (2012), ao se trabalhar a escrita com a criangca, o
conhecimento deve partir de uma significacao:

O sentido que as criangas atribuirdo a escrita sera adequado se ele
for coerente com a fungéo social, coerente com o significado social
da escrita. Podemos mostrar as criangcas — por meio das vivéncias
gque proporcionamos envolvendo a linguagem escrita — que a escrita
serve para escrever historias e poemas, escrever cartas e bilhetes,
registrar planos, inten¢des e acontecimentos, por exemplo. Por outro
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lado, podemos inserir as criancas em tarefas que envolvam a
memorizacdo de letras sem funcgéo social concreta...de fato, a escrita
envolve a expressdo de uma vontade de comunicacdo. Hoje é
possivel perceber que quando retiramos da escrita sua funcao social,
dificultamos sua apropriacdo plena pelas criancas. Pois o contato
com a linguagem escrita deve deflagrar a compreensdo da
mensagem escrita e ndo a associacdo de sons e letras. (MELLO,
2012, p.78).

As consideracdes de Mello (2012) sobre o trabalho com a escrita nas
instituicdes infantis ecoam como um alerta, pois a apropriacdo da cultura escrita esta
condicionada as vivéncias que lhes disponibilizamos. E necessario atribuir
significado ao conhecimento que se proporciona aos pequenos, 0 que exige a
tomada de consciéncia sobre a sua aprendizagem e o seu desenvolvimento,
entendendo que é preciso oferecer condigBes apropriadas para tal. Toda e qualquer
atividade com a criancga deve ter, como ponto de partida, o seu interesse.

Pensar na educacéo das criancas pequenas €, essencialmente, refletir sobre a
pratica docente. E definir conceitos, estabelecer uma relacéo dialdgica, olhar com os
olhos da infancia, enfim, € construir uma relacado de confianca e respeito, pois tanto
a professora quanto as criancas fazem parte da mesma orquestra. O compasso ou
descompasso de suas acoes reflete diretamente na qualidade do produto cultural.

A seguir, abordamos a cultura escrita na educacéo da crianca de 3 e 4 anos,
definindo alguns conceitos essenciais para a construcdo deste estudo. De igual
modo, tratamos do trabalho com a linguagem escrita proposto para as criancas
pequenas, a partir das politicas educacionais, priorizando a andlise do Referencial
Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (RCNEI), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

1.2 A cultura escrita na educacao da crianca pequena: definindo conceitos,
articulando uma pratica.

Continuando as discussdes sobre a cultura escrita na educacao da criangca
pequena, tomamos como ponto de partida a seguinte pergunta: Pode a escrita
roubar a infancia? (ESPINDOLA; SOUZA, 2015), nela ha o intento em problematizar
as questbes que envolvem o acesso a cultura escrita na educacdo da crianca
pequena e NnOS vamos usar esse questionamento na perspectiva de respondé-lo nas

acOes de nossa prética docente. Embora as autoras citadas tenham escrito o artigo
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direcionado aos primeiros anos do ensino fundamental, nos, da educacéo infantil,
podemos usa-lo para compreender a funcdo da cultura escrita nas acfes do dia a
dia com as criancas pequenas.

O problema com a escrita comeca com a entrada da crianca na educacao
infantil. Muitos obstaculos impedem a crianga de construir o elo entre a escrita e a
sua funcdo social, tanto para as criangas pequenas (3 e 4 anos) como para as
criancas em processo de alfabetizacao.

A educacdo da crianca pequena é marcada por passos e descompassos, 0
que reflete diretamente no atendimento dedicado a ela. A escrita se inscreve,
portanto, como um descompasso, assim como muitas questdes que ainda precisam
ser equalizadas no territério da educacao infantil.

A histéria da educacdo da crianca pequena em nosso pais € relativamente
nova. Se voltassemos no tempo, umas trés décadas, ndo dariamos conta desta
pesquisa, uma vez que a educacgao da crianca pequena néo fazia parte da agenda
das politicas educacionais brasileiras. Se hoje temos a cultura escrita na infancia
como objeto de estudo, devemos ao percurso histérico de lutas de professores e da
sociedade civil organizada em movimentos sociais, que revestiu a crianca de
direitos.

A Constituicdo Federal de 1988 representa um marco para a educacédo da
crianca pequena, primeiramente por reconhecer a crianga como cidada de direitos e,
segundo, por introduzir a denominacdo de educacao infantil como o lugar que deve
atender a crianca ndo s6 nos aspectos fisicos e de guarda mas, principalmente,
assegurar o seu carater educativo.

As conquistas pds Constituichio demarcam um novo caminho para o
atendimento a crianca pequena. Nos anos 1990, a preocupacdo com a educacao
infantil ganhou novos contornos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
(LDBEN N. 9.394/1996), ao incluir as creches e pré-escolas na educacdo bésica,
regulamentou a educacado infantii como a primeira etapa da educacdo bésica,
reforgando o direito social da crianca.

A partir desse novo enquadramento, a tematica da educacado infantil
constituiu-se como cenario para muitos debates e discussbes, em termos da
garantia dos processos de aprendizagem das criancas. Nesse debate também se
inscreve a tematica do acesso a cultura escrita, discutida neste estudo. Segundo

Britto (2005, p. 15), cultura escrita é caracterizada como:
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[...] um modo de organizacgéo social cuja base é a escrita — algo que
nao se modificou em esséncia mesmo com o advento das novas
tecnologias, resultantes do modo de fazer ciéncia e da organizacao
do sistema produtivo que se constituiram na sociedade ocidental. (...)
Cultura escrita implica valores, conhecimentos, modos de
comportamentos que nao se limita ao uso objetivo do escrito”. Desde
sua invencgdo a escrita € simbolo de distincdo e de poder. A divisdo
social entre analfabetos e alfabetizados continua fazendo da leitura e
da escrita, nos dias atuais, sinal de poder e fator de hierarquizacéo
social.

A preocupacdo com a escrita e a busca do seu dominio tem levado a
antecipacdo desse processo em muitas instituicdes infantis, desconsiderando a
complexidade que envolve a apropriacdo desse conhecimento, que exige uma acao
intencional do trabalho educativo, correlacionada com situacdes concretas que
aproximem as criancas, ao invés de distancia-las da cultura escrita.

Gobbo (2011) chama a atencdo para 0 uso da escrita no contexto da
educacao infantil articulado de forma contextualizada, como algo pertencente a
infancia e ndo o contrario:

Assim, no processo de ensino da escrita, esse objeto é visto como
elemento isolado de seu contexto de enunciagdo, ficando a
linguagem viva considerada como algo totalmente apartado desse
processo. Para Vygotski (2000), a linguagem escrita ndo pode ser
entendida e ensinada como um “habito de maos e dedos”, mas,
como afirmamos acima, como uma atividade cultural complexa.
(GOBBO, 2011, p.50).

Concordamos com a reflexdo da autora, que aponta a escrita como atividade
cultural complexa. E preciso tornar as aproximacdes entre a crianca e a escrita reais,
concretas e significativas, uma vez que a aprendizagem e o desenvolvimento dessa
linguagem repercutem de maneira significativa na sua formacdo e representa a
apropriacdo de um instrumento cultural, produto da histéria do homem.

Apropriar-se da cultura escrita como produto histérico-cultural assume papel
fundamental na constituicdo da crianca. A pratica docente pode oferecer referéncias
significativas, cuja intencionalidade seja aproximar a crianca dos significados e
sentidos da escrita. Isso n&o quer dizer antecipar o processo de escolarizagdo das
criangas, mas respalda o acesso a cultura escrita em uma sociedade, em que as
desigualdades sociais se configuram como o desafio que inviabiliza a garantia dos

direitos assinalados como universais. Assim, reiteramos a necessidade de um
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trabalho consciente, que consiste em ver a crianga como ser social e historico,
produto e produtora de cultura.

Os principais documentos nacionais destinados a educacéao infantil também
devem fazer parte das nossas reflexdes. Priorizamos trés documentos cuja proposta
€ subsidiar o professor da educacao infantil em seu fazer pedagodgico. A escolha
pelos documentos se deve ao conjunto de informagdes e conceitos relevantes para
a analise e a construcdo deste texto: o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNEI, 1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEIS,
2009) e a versao preliminar da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2015).

Nosso ponto de partida é o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil (RCNEI), documento elaborado e divulgado pelo Ministério da Educacao
(MEC) no ano de 1998, com carater ndo obrigatério. Tem como finalidade auxiliar o
professor da educacao infantil em seu fazer pedagaogico.

Esse documento foi alvo de muitas criticas por parte de alguns pesquisadores
e categorias profissionais, uma vez que nao estabeleceu discussées mais amplas e
necessarias para sua construcao.

Em meio as divergéncias e polémicas, o MEC publicou e distribuiu 0 RCNEI
para os profissionais da Educacao Infantil e para as instituicbes de formacéo de
professores em todo o territério nacional. O documento, dividido em trés volumes,
compreende:

Volume 1- Introducéo,
Volume 2 - Formacéo Pessoal e Social,
Volume 3 - Conhecimento de Mundo.

Na introducéo constam as caracteristicas gerais do documento, 0s conceitos
de crianca, cuidar, educar e brincar. Indica o perfil do professor da educacéao infantil,
0S objetivos gerais da educacéo infantil e sugestdes de organizacéo e planejamento
de projetos educativos.

O segundo volume tem por objetivo explicitar o desenvolvimento pessoal da
crianga, a construcdo da identidade e da autonomia que permitam a crianca explorar
o0 ambiente natural e social. Aborda a aprendizagem infantil através da brincadeira,
da linguagem e da apropriacdo da imagem corporal.

O terceiro volume enfatiza o ambito do conhecimento e a construgdo das

diferentes linguagens, como movimento, masica, artes visuais, linguagem oral e
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escrita, natureza e sociedade e matematica. Descreve algumas brincadeiras e jogos
pertencentes a infancia.

Ao pbr o RCNEI em discussao, dirigimos o nosso olhar para a questdo da
escrita proposta no documento, com a intencdo de apreender quais conceitos de
escrita emergem, uma vez que se apresenta como referéncia para os professores
em Nosso pais.

No terceiro volume, denominado Conhecimento de mundo, lemos o conceito
da aprendizagem da linguagem escrita:

* a compreensao de um sistema de representacido e ndo somente
como a aquisi¢cdo de um codigo de transcricdo da fala;

* um aprendizado que coloca diversas questdes de ordem conceitual,
e ndo somente perceptivo-motoras, para a crianca,

* um processo de construcdo de conhecimento pelas criancas por
meio de préticas que tém como ponto de partida e de chegada o uso
da linguagem e a participagdo nas diversas praticas sociais de
escrita. (BRASIL, 1998, v.3, p.122).

Ndo ha nenhuma mencdo e/ou aproximacdo com a alfabetizacdo. Pelo
contrario, o documento enfatiza a constru¢cdo do conhecimento a partir das diversas
praticas sociais de escrita a que a crian¢a deve ser submetida.

N&o temos a intencdo, nesse estudo, de fazer uma analise pormenorizada
dos percursos e dos percalcos que envolveram a dinamica da elaboracdo e
publicacdo do documento, mas a historia da educacdo brasileira revela uma
descontinuidade de documentos e programas que nao excluem a educacdao infantil.

Como um conjunto de orientagcdes para os professores e todos os ligados a
essa etapa da educacdo basica, entendemos que o Referencial Curricular ndo é
uma obrigacdo a ser seguida, mas representa um material de apoio e de consulta
aos profissionais em nivel nacional, que precisa ser analisado desde a sua
concepcgao as suas reais intencoes.

Dando continuidade a nossa analise, partimos para as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgdo Infantii (DCNEI) sua origem esta ligada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) de 1996, que determina a responsabilidade
da Unido:

[...] estabelecer, em colaboracdo com os estados, Distrito Federal e
0S municipios, competéncias e diretrizes para a Educacao Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e
0s seus conteudos minimos, de modo a assegurar a formacgao basica
comum”. (BRASIL, 1996, p.04)
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Atendendo a determinacdo da LDB, as diretrizes tém como proposta
estabelecer os principios, os fundamentos e o0s procedimentos para o0
encaminhamento das acfes curriculares, que deverdo nortear as instituicbes da
educacao infantil em todo o territdrio nacional.

Publicado no Parecer no. 22/1998 (CNE/CEB, 1998) o documento traz oito
diretrizes para subsidiar a educacdo infantil. A primeira delas refere-se aos
fundamentos norteadores das Propostas Pedagogicas das Instituicdes de Educacédo
Infantil, firmados em trés principios: ético (autonomia, responsabilidade,
solidariedade e respeito ao bem comum); politico (direitos e deveres de cidadania,
exercicio da criticidade e respeito a ordem democratica); e estético (sensibilidade,
criatividade, ludicidade e diversidade de manifestacdes artisticas e culturais).

Em 2009, essa versdo das Diretrizes foi revisada e instituida pela Resolugéo
n° 5, de 17 de dezembro. Foi publicada em 2010 pela Camara de Educacéo Basica
do Conselho Nacional, apontando novas diretrizes para essa etapa da educacgao
basica. E a partir dessas novas diretrizes que direcionamos a discuss@o sobre o
trabalho com a escrita direcionado a crianca da educacéao infantil.

O objetivo das diretrizes é “[...] orientar as politicas publicas e a elaboragao,
planejamento, execucao e a avaliacdo de propostas pedagdgicas e curriculares de
Educacao Infantil”. (BRASIL, 2010, p.11)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao infantil (DCNEI, 2010),
caracterizam-se como mandatérias. Ou seja, na elaboracdo das propostas
pedagdgicas, a organizacdo das praticas docentes, entre outras tematicas do
cenario da educacéo infantil, precisa estar em consonancia com esse dispositivo
legal.

Na estruturacdo das propostas pedagogicas, o documento estabelece que as
praticas pedagdgicas devam garantir experiéncias que:

- Favorecam a imersédo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

- Possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagéo e

interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos; (BRASIL, 2010, p.25).
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A partir desse encaminhamento, as praticas pedagogicas devem convergir
para a participagdo das criancas em contextos que proporcionem experiéncias
significativas com a linguagem escrita, atribuindo sentidos e significados as suas
apropriacoes.

O documento ainda prevé, em suas orientagcdes curriculares, o debate sobre

as diversas linguagens de meninos e meninas no cotidiano da educacéo infantil, e
a linguagem escrita como um direito a educacdo na primeira infancia. (BRASIL,
2010, p.31-32).

Em sintese, as DCNEI (2010) propdem um universo rico de possibilidades
para as criangas em que se integre, em suas rotinas pedagdgicas, o
entrelacamento entre as varias linguagens infantis, integrando também os aspectos
do cuidar e educar, a fim de ampliar as potencialidades das criancas.

Em linhas gerais, tanto o RCNEI quanto as DCNEI mencionam a
aprendizagem como direito da crianca, tema também evidenciado no documento
intitulado Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que tem como proposta a
renovacdo e o aprimoramento da educacdo basica e assume um forte sentido
estratégico nas acdes de todos os educadores bem como gestores de educacgéo do
Brasil, conforme preconizado pelo documento. (BRASIL, 2015).

Sobre a educacao infantil, o documento, em sua forma preliminar, introduz os
principios, formas de organizacdo e conteddos para a primeira etapa da educacéo
basica. Elenca seis grandes direitos de aprendizagem (Conviver, Brincar,
Participar, Explorar, Comunicar e Conhecer-se) que devem ser garantidos as
criancas da educacao infantil, respeitadas as suas especificidades, principalmente
em relacao as idades.

O documento fala da linguagem como um campo de experiéncias, em que a
crianga precisa participar ativamente de varias experiéncias, “[...] elaborando
narrativas e suas primeiras escritas, nao convencionais ou convencionais,
desenvolvendo seu pensamento, sua imaginacdo e as formas de expressa-los”.
(BRASIL, 2015, p. 24).

A brincadeira € tida como importante na educacdo infantil. Contudo, o
documento nao explicita o real papel da brincadeira na aprendizagem e
desenvolvimento da crianga, principalmente na e para a apropriacdo da escrita.
Destarte, a versédo preliminar da BNCC cita a garantia da participacdo, ampliacao e

interacdo das criancas com as diferentes linguagens.
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Retomamos, neste momento, a pergunta que deu origem a discusséo: pode a
escrita roubar a infancia? Recorremos novamente as autoras para concluir que a
escrita ndo atrapalha a crianca, pois ela faz parte do mesmo mundo de que todos
fazem parte, tanto a instituicdo como a crianca. (ESPINDOLA; SOUZA, 2015, p.55).
No entanto, percebemos que a maneira como é apresentada a escrita para as
criancas pequenas vem dificultando a apropriacdo desse conhecimento, até mesmo
roubando a infancia de muitas em nome de uma aprendizagem tradicional de letras
e nameros, com a repeticdo, copia das vogais, do alfabeto, de silabas simples,
conforme esse tipo de metodologia.

Dessa forma, no acesso das criancas pequenas (3 e 4 anos) a cultura escrita,
cabe a professora construir, junto com as criangas, as acfes necessarias para a
ampliacdo de seu repertério cultural e apropriacdo das formas mais elaboradas do
conhecimento, concretizando sua fungcdo mediadora docente.

Concordamos com Mello e Farias (2010, p.65):

[...] ao criar mediacbes para 0 acesso das criangas ao
conhecimento mais elaborado, o/a professor/a realiza seu
papel fundamental em relagdo as novas geracgfes: possibilitar
gue elas se apropriem do conhecimento ja elaborado a partir
do que poderdo efetivamente criar o novo. Como lembra
Vigotski (1987), ndo ensinamos as criancas pequenas a
criatividade e nem elas a desenvolvem sozinhas, mas criamos
as condicbes adequadas para sua criacdo quando
possibilitamos que se apropriem da heranca cultural da
humanidade. Como afirmava Marx (1962), é esse processo que
cria 0 movimento da histéria, ao possibilitar que as novas
geracgbes subam aos ombros das geracdes anteriores e a partir
dai criem o novo.

Assim, criar condicbes para que a crianca se aproprie dos bens culturais
produzidos historicamente faz parte do trabalho da professora, que precisa ter em
conta o protagonismo dos envolvidos no espac¢o da educacgédo da crianca de 3 e 4
anos, ou seja, a crianga, a professora e o objeto da cultura, que neste estudo é
representado pela cultura escrita.

A seguir, tecemos algumas consideragcdes sobre a pratica docente, colocando
em evidéncia a crianga, a professora e a cultura como componentes desafiadores
para a articulacdo da pratica docente, que valorize o protagonismo de todos no

processo de apropriagdo da cultura escrita pelas criancas pequenas.
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1.3 Acriancga, a professora e a cultura: as vivéncias de um triplo protagonismo

Colocar em discussédo os desafios e as possibilidades do processo de
apropriacdo da cultura escrita em um grupo de criancas da faixa etéria de 3 e 4 anos
em um contexto especifico, a sala da educacao infantil, demanda considerar que a
instituicdo infantil denominada em Corumba de Centro Municipal de Educacao
Infantil (CMEI) tem a atribuicdo de oferecer as criancas as aprendizagens que, na
maioria das vezes, ndo sdo construidas na vida cotidiana. Os conceitos cotidianos
sdo geralmente construidos a partir das vivéncias pessoais, em virtude das
interacGes dos individuos ao longo da vida. Relacionam-se de forma ndo intencional,
diferentemente dos conceitos cientificos, que necessariamente se desenvolvem de
forma intencional e sistematizada, atribuicAo esta destinada as instituicdes
educativas. Destarte, “E papel da educacdo escolar justamente promover a
mediacdo entre o ambito da vida cotidiana e o ambito ndo-cotidiano da pratica
social”. (MELLO, 1999, p.24)

A partir desse entendimento e dialogando com Souza (2014, p.258):
“Discutimos aqui a crianga que vive sua infancia numa instituicdo educativa, com a
presenca e participacdo ativa do/a professor/a buscando se apropriar do
conhecimento sistematizado, ou seja, dos conceitos cientificos”.

Construir conceitos cientificos ndo nos parece ser uma tarefa fécil,
principalmente, quando o que esta em discusséo € a apropriacdo da cultura escrita
pela crianca. Entretanto, € papel da educacao e de seus profissionais buscarem os
melhores meios para que todas as criancas se apropriem dos conhecimentos
cientificos.

Sob o ponto de vista da Teoria Histérico-Cultural, o ensino realizado na
escola, de forma intencional, desempenha um papel importante na formacéo dos
conceitos, principalmente na formacdo dos conceitos cientificos, pois oferece a
crianca um conhecimento sistematizado, que repercute e exerce influéncias no
desenvolvimento das fun¢Bes psiquicas superiores (FPS)4, tais como a atencéo,
memoria, imaginacdo, pensamento e linguagem.

Embora seja na idade escolar que a aprendizagem dos conceitos cientificos

desencadeia na crianca a formagdo de estruturas de generalizagoes,

4 As fungBes psiquicas superiores caracterizam o comportamento consciente do homem, e
relacionam a dimensao social do desenvolvimento humano. (OLIVEIRA, 1992, p. 24).



38

caracterizadas pela tomada de consciéncia e voluntariedade, essas formagoes
superiores s0 sdo possiveis quando baseadas em todo o acumulo anterior do
desenvolvimento do pensamento, desencadeado na primeira infancia e idade pré-
escolar. (PASQUALINI, 2006).

Assim, para que a crian¢a se aproprie dos conceitos cientificos, ela precisa da
relagdo mediada por um adulto ou uma crianga mais experiente. Sozinha, a crianga
nao cria conceitos — ela depende das relacdes sociais estabelecidas para se
apropriar dos bens culturais produzidos ao longo da histéria da humanidade. E a
professora é o adulto experiente no direcionamento intencional do processo
educativo, vivenciado por ela em uma acdo consciente. Para o trabalho bem-
sucedido, a professora precisa organizar as vivéncias das criancas. De acordo com
Mello e Farias (2010, p.687), “[...] vivéncia consiste num conceito que nos permite,
na analise das regras do desenvolvimento do carater, estudar o papel e a influéncia
do meio no desenvolvimento psiquico da crianga.”

Essa conceituacdo leva-nos a compreender a importancia da vivéncia como
uma unidade onde o meio, aquilo que se vivencia, esta representado. Quando
organizamos a vivéncia das criancas, damos-lhes a oportunidade de apropriacao
do conhecimento, a partir das diversas experiéncias planejadas, que incluem
situacOes reais de aprendizagens das diferentes linguagens, como a leitura e a
producdo escrita, capazes de criar nelas a necessidade de utilizacdo dessas
habilidades culturalmente desenvolvidas. (AKURI, 2016).

Na organizacgdo das vivéncias das criangas, o olhar deve estar direcionado a
cultura. E por ela e através dela que a crianca se apropria do conhecimento, em
uma acdao reciproca. Conforme define Saviani (1989, p.133-134):

Cultura é, com efeito, o processo pelo qual 0 homem transforma a
natureza, bem como os resultados dessa transformag&do. No
processo de autoproduzir-se, 0 homem produz, simultaneamente e
em acgao reciproca, a cultura. Isto significa que ndo existe cultura
sem homem, da mesma forma que ndo existe homem sem cultura

..

Partindo desse pressuposto, apreendemos que a cultura € um produto da
acao humana. Ao longo da historia, ao produzir cultura, a espécie se humanizou —
humanizar-se significa necessariamente apropriar-se da cultura. O ato do
nascimento ndo garante as conquistas historicas da humanidade. Elas pertencem ao

mundo que circunda os individuos, e estdo presentes nas criagbes da cultura da
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humanidade. Somente a partir do processo de assimilacdo do progresso da
humanidade realizado durante a vida dos individuos é que ele adquire as
propriedades e capacidades autenticamente humanas. (LEONTIEV, 1980).

Entender a cultura como o conjunto das producdes humanas significa
perceber que o nascimento cultural da crianga representa “[...] a porta de acesso
dela ao universo cultural das significagcbes humanas, cuja apropriacdo é condi¢do da
sua constituicdo como um ser cultural”. (PINO, 2005, p.59).

Pino (2005) enfatiza que o nascimento da crianca se realiza de maneira
dupla, primeiramente em sua forma biologica e depois em sua forma cultural. Mas a
passagem de uma forma para outra ndo se da de maneira natural — ela precisa do
adulto ou de uma crianca mais experiente. Sob essa perspectiva, o desenvolvimento
da crianca estd em estreita dependéncia do aprendizado do seu meio cultural e
social que se estabelece a partir das vivéncias construidas nesse espaco, conforme
preconiza Pino (2005. p. 66):

Na medida em que as ac¢des da crianca vao recebendo a significacédo
gue Ihe d&a o outro — nos termos propostos pela tradigdo cultural do

seu meio social — ela vai incorporando a cultura que a constitui como
um ser cultural, ou seja, como ser humano.

Nesse processo de apropriagdo da cultura pela crianca, apesar de as
geracdes passadas deixarem o seu legado material e simbdlico para as geracdes
seguintes, toda cultura produzida esta localizada fora dos sujeitos; esta contida nos
objetos e no conhecimento sistematizado, que precisam ser apropriados pelas
criancas. Dessa forma, o legado material e simbdlico deixado pelas geracdes
passadas ndo € suficiente para se viver em sociedade. Cada individuo precisa
assimilar tudo o que o desenvolvimento histérico da sociedade humana alcancou.
(LEONTIEV, 1980).

A partir das ideias de Leontiev (1980), salientamos que a aprendizagem, o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores e as relagdes que as criancas
estabelecem com os objetos sé se efetivam a partir da relacdo mediada por outros
individuos que se apropriaram dos objetos da cultura.

Em seu convivio familiar, a crianca, a partir das mediagfes estabelecidas de
forma espontanea, tem a oportunidade de se apropriar de varios objetos da cultura,

como forma de adaptacdo ao meio social e seus objetos. Acontece que as acdes
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mediadas, capazes de conduzir a crianga as formas mais elaboradas do
conhecimento, necessariamente passam por mediagfes prévia e intencionalmente
planejadas, organizadas na escola e nas instituicbes de educacéo infantil, conforme
declara Akuri (2016, p.14):

Sendo assim, a escola (como lugar do conhecimento elaborado, n&do
cotidiano, espaco privilegiado de interagdo com os objetos da cultura
e de relacdo com criancas de diferentes idades e com educadores) e
0 professor (como mediador consciente desse processo que visa ao
desenvolvimento cada vez mais elevado da crianca) assumem
fundamental valor para a promocdo do maximo desenvolvimento
humano da crianca.

Para atingir o maximo desenvolvimento humano, a crianca precisa do
direcionamento intencional da mediacéo, a fim de favorecer uma acdo mental com o
mundo, internalizando e posteriormente se apropriando dos instrumentos da cultura
e a professora precisa conhecer os niveis de desenvolvimento da crianca, para
direcionar sua pratica. Os niveis de desenvolvimento propostos por Vigotski (2001)
sdo: a zona de desenvolvimento real, representada pelo nivel de desenvolvimento
atual da crianca, ou seja, as habilidades e competéncias ja alcancadas pela crianca
e a zona de desenvolvimento iminente®. E na zona de desenvolvimento iminente que
reside a atuacdo da professora, pois € nessa zona que a aprendizagem ocorre e a
atuacdo da professora consiste em, organizar de forma intencional a pratica
docente, de maneira que a crianga se aproprie dos elementos da cultura.

A qualidade dessa organizacdo/mediacdo depende da formacgédo da
professora, das suas concepcdes, das relacdes que ela estabelece com as criancas,
dos objetivos propostos e de todas as situacfes que permeiam a educacdo da
crianca pequena.

A partir da compreensao do papel da cultura no processo de humanizagao da
crianca, a responsabilidade da educacéo infantil, o espago privilegiado de acesso
aos bens culturais, ganha novas proporgdes. A insercdo da crianga pequena na

cultura representa a possibilidade do acesso aos saberes mais elaborados que,

>De acordo com Prestes (2010, p.173), caracteriza-se pelas [...] possibilidades de desenvolvimento,
mais do que do imediatismo e da obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a crianca nao tiver a
possibilidade de contar com a colaborac¢édo de outra pessoa em determinados periodos de sua vida,
podera ndo amadurecer certas fun¢des intelectuais, e mesmo tendo essa pessoa, isso ndo garante
por si s@, o seu amadurecimento.
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paramuitas criancas, sO estao disponiveis em espacos publicos de educac¢do, como
€ 0 caso da educacdo infantil. Isso nos leva a reflexdo sobre o nivel
deresponsabilidades das instituicdes e de seus profissionais, para tornar a educacao
da crianca pequena fonte de apropriacdo dos conhecimentos produzidos no decurso
da historia da civilizagéo.

Através da educacgdo, a crianca tem acesso a cultura essencial para a
formacdo dos processos psiquicos. A crianca € capaz de aprender desde o
nascimento; é capaz de estabelecer relacdes crescentes com 0S outros, com 0S
objetos e consigo mesma. (VIEIRA, 2009).

O desenvolvimento da humanidade, das caracteristicas tipicamente
humanas, os resultados acumulados pela pratica social-historica, revelam e atribuem
a educacdo a responsabilidade e o peso especifico, em cada nova etapa do
desenvolvimento da humanidade. Isso acarreta uma nova etapa no desenvolvimento
da educacéo da geracao seguinte. (LEONTIEV, 1980).

A educacéo infantil exerce papel importante para o seu desenvolvimento da
crianca. Nesse espaco trés componentes estdo interligados, em um triplo
protagonismo: a crianga, rica de possibilidades e capaz de estabelecer relagdes com
o mundo que a rodeia (MELLO, 2010); a professora, aquela que garante “[...] a
reproducdo em cada crianca da humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”. (MELLO, 1999, p. 20); e a cultura, o
produto da acdo humana. O relacionamento desses trés componentes esta
condicionado aos fazeres presentes no dia a dia da instituicdo e as concepcdes
vigentes nesse espaco. O rol de atividades e a sua qualidade revelam as
concepcodes intrinsecas do espaco.

Entretanto, a construcdo de concepc¢des por parte da professora € resultado
da realidade cultural que vivencia e que também interfere na realidade da sua
pratica docente. A formacao inicial € outro fator determinante para a construcao de
concepgOes pela professora. Acreditamos ser a formagéo inicial, comprometida com
a aprendizagem da crianga, um dos pontos principais, ndo o0 Unico, mas que de
imediato interfere positiva ou negativamente na forma como a professora concebe a
crianca e direciona as suas praticas.

Refletimos, assim, sobre o quanto se tem oferecido em termos de formagéo,
para que essa profissional garanta, conforme explicitado por Mello (1999), a

reproducdo, em cada crianca, da humanidade produzida histérica e coletivamente. A



42

complexidade gque envolve a educagéo da crianga pequena, em particular o acesso
a escrita, amplia-se quando ndo se caminha com a meta de equalizar as implicagcfes
da formacé&o docente inicial e continuada.

Os problemas da formacgéo docente ja se mostram nos cursos de formacao de
professores, com a pouca clareza sobre o perfil profissional e as especificidades da
educacao infantil, conforme observa Kishimoto (2002, p.107):

As contradi¢Bes aparecem nos cursos amorfos que nao respeitam a
especificidade da educacéo infantil. Se a afirmacédo da pedagogia da
infancia representa um momento de encontro, de acerto, ao exigir um
corpo de conhecimento capaz de perceber especificidades para as
criancas de 0 a 6 anos e de 7 a 10 anos, as préticas adotadas, de um
curso sem diferenciacdo para formar profissionais a fim de educar
criangas de 0 a 10 anos, representa desencontros de concepgodes e
de acdes, conduzindo a educacédo infantil ao reboque das séries
iniciais do ensino fundamental.

Conhecer as especificidades da infancia e suas caracteristicas é fundamental
na formacédo da professora da educacéo infantil, para que ela possa contribuir, de
forma significativa, para a aprendizagem e o desenvolvimento infantil, respeitando a
crianca como sujeito social, histérico e cultural, conforme preconizam os documentos
oficiais e as pesquisas na area.

A atuacdo na educacao infantil exige um profissional com formacao
especifica, conforme realca Kramer (2005, p. 225):

A formacao de profissionais de educacéo infantil precisa ressaltar a
dimensao cultural da vida das criancas e dos adultos com os quais
convivem, apontando para a possibilidade de as criancas
aprenderem com a histéria vivida e narrada pelos mais velhos, de
modo que os adultos concebam a crianga como sujeito historico,
social e cultural. Reconhecer a especificidade da infancia — sua
capacidade de criagdo e imaginacgéo — requer que medidas concretas
sejam tomadas e posturas concretas sejam assumidas. A educacéo
da crianca de 0 a 6 anos tem o papel de valorizar os conhecimentos
gue as criangas possuem e garantir a aquisicdo de novos
conhecimentos, mas, para tanto, precisa de um profissional que
reconheca as caracteristicas da infancia.

Sob a perspectiva apontada, constatamos que a maneira como se concebe e
se educa a crianca pequena também é condicionada pela formagéo profissional,
tanto inicial como continuada. E fundamental pensar em uma proposta de formac&o

alicercada em pressupostos cientificos, historicos, politicos e sociais. (SILVA, 2002),
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assim como dar e ter espaco para discussfes que envolvam a conducédo da prética
pedagdgica, disponibilizando maior tempo para essa tarefa. (KISHIMOTO, 2002).

As questdes que envolvem a formacdo de professores no Brasil sao
emblematicas e acompanha a histéria da educacdo no Brasil, 0 que ndo exclui a
educacédo infantil. O caminho a ser percorrido para enfrentar os problemas da
educacdo da crianca pequena é longo, pois perpassa ndo sé pela formacéo
profissional, mas abarca condi¢cdes de trabalho, recursos financeiros, valorizacéo e
salario dos profissionais. Esses aspectos vao a contramao do discurso oficial que,
de um lado, assume uma proposta e um compromisso publico com a educacéo
infantil e, de outro, ndo se mobiliza para tornar reais os discursos e as leis.

Apesar de toda a trama no tocante a educacédo infantil e a formacéo docente
em nosso pais, ndo podemos nos esquecer de que a professora também é agente
do seu processo de formacédo e atuacao profissional. Ela ndo deve ser somente
aguela que recebe formacao, mas a profissional que, principalmente, atua de forma
consciente no seu fazer pedagdgico.

Na relacdo existente entre a professora e a crianca, na sala da educacéo
infantil, a professora é a parceira mais experiente da cultura humana. Tem a
responsabilidade de auxiliar as criancas nas varias experiéncias culturais e, em
particular, nas atividades que as aproximem da cultura escrita, em oposi¢cdo a
apropriacdo mecanica da escrita. O desafio de identificar e propor atividades
motivadoras, a partir da pratica docente, influencia na crianca o processo e a
constituicdo do desenvolvimento das capacidades tipicamente humanas.

Britto (2005, p.16), quanto a isso, esclarece:

O grande desafio da Educagéo Infantil estad exatamente em, em vez
de se preocupar em ensinar as letras, numa perspectiva redutora da
alfabetizacdo (ou de letramento), construir as bases para que as
criangas possam participar criticamente da cultura escrita, conviver
com essa organizagdo do discurso escrito e experimentar de
diferentes formas os modos de pensar o escrito.

7

Conforme expbe Britto (2005), é viavel refletir sobre o lugar e o espaco
ocupado pela escrita na sala da educacéao infantil, sem perder de vista que a escrita
€ um instrumento da cultura, que precisa ser apropriado pela crianca.

Estaria a escrita, no espa¢o da educacgao infantil, representada nos murais
afixados na parede? Ou no alfabeto, perfeitamente recortado e previamente

trazendo as diferencas entre vogais e consoantes discriminadas pela cor, como
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forma de identificacdo com o escrito? Que relagbes as criangas estabelecem com
esses materiais?

Os referenciais teéricos aqui apresentados apontam que as questdes que
permeiam 0 acesso da crianca pequena ao conteudo da cultura escrita sao
marcadas por concepcdes diversas, que por vezes se distanciam de uma Visao
articulada com base nos principios da cultura escrita. E importante superar as
praticas que afastam as criancas da pluralidade de sentidos e
significacbesexpressas no conteldo da escrita mecanica e artificial.

A problematica do acesso a cultura escrita na educacao da criangca pequena
conduz-nos ao entendimento de que essa educagdo ainda € um campo em
construcdo, assim como em outras etapas da educacdo basica. Entretanto, ja
avancamos no reconhecimento do direito da crianga a educacao infantil. Nas
palavras de Mello (2009, p.164), “[...] estamos fazendo do longo caminho que temos
até a consolidacao dos direitos de todas as criancas brasileiras um desafio ao nosso
tempo e a nossa imaginagao”.

Os avancos na area da educacado infantil sdo inegaveis, mas comportam
ambiguidades, dificuldades e desafios, particularmente quando a linguagem escrita
faz parte da andlise.

A relacdo entre a crianga pequena, a professora e a cultura € um terreno de
muitos desafios. Conhecé-los é condi¢do imprescindivel para conduzir melhorias nos
rumos das nossas praticas:

e Conceituar o que é ser crianca,

e Conceituar o que é Infancia,

e Considerar a crianca pequena como ponto de partida para as acodes
desenvolvidas na sala da educagéo infantil;

e Compreender que a escrita € um produto cultural que precisa ser apropriado
pela crianga, correlacionada com a fungéo social pela qual foi criada,

e Entender os processos psiquicos que envolvem a apropriagcdo da cultura
escrita pela crianga pequena.

Apesar dos desafios elencados (e outros ndo anunciados) postos a pratica
docente para a garantia do acesso a cultura escrita pela crianca pequena (3 e 4
anos), as possibilidades para a apropriacao desse conhecimento existem, desde que
criemos as condi¢cOes para tal. Isso demanda uma agado consciente por parte da

professora.
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Criar as condi¢cBes necessarias para que as criangcas pequenas se apropriem
da cultura escrita, em um ambiente que admita a crianca, a professora e a cultura
como componentes impulsionadores da aprendizagem e desenvolvimento infantil,
revela desafios e aponta possibilidades. E com base nessas possibilidades que
direcionamos a construcao do segundo capitulo deste estudo, ou seja, a busca pelos

caminhos que aproximem a crianca pequena da apropriacdo da cultura escrita.



CAPITULO I

A cultura escrita na Educacéo Infantil: possibilidades de uma pratica

A partir das consideracOes tedricas e dos desafios postos a pratica docente
apresentados no primeiro capitulo desse estudo buscamos, nesse capitulo,
referéncias para a pratica docente, que contemple um trabalho intencional sobre a
apropriacdo da cultura escrita na educacao da crianca pequena.

O capitulo foi estruturado em trés momentos. Inicialmente, apresentamos e
analisamos as propostas do Movimento da Escola Moderna Portuguesa (MEM) para
o trabalho com a escrita na educacao da crianca pequena. O Movimento mostra-nos
gue é possivel conduzir as criangas a apropriacdo da cultura escrita de forma real e
concreta. Ainda nesse primeiro momento, investigamos as contribuicées de Vigotski
(1995) sobre a histéria do desenvolvimento da escrita na crianca.

Abordamos a importancia das linguagens para o processo de apropriacéo da
cultura escrita pela crianca, quando estdo envolvidas todas as formas de expressao
infantil, que precisam ser privilegiadas na instituicao infantil.

Posteriormente, expomos a organizacdo da pesquisa-acdo da prépria pratica,
que foi realizada com a turma de criangas em que atuamos em um Centro Municipal
de Educacao Infantil/CMEI da cidade de Corumba, MS. Descrevemos a escolha dos
instrumentos para a coleta de dados, os caminhos que nos levaram a Instituicao
eleita para a realizacdo do estudo, a estrutura fisica do CMEI, a distribuicdo e a
organizacao das criangas e suas rotinas.

Finalizando o capitulo, tratamos da reorganiza¢do do espa¢co como condicao
necessaria para a apropriacdo da cultura escrita pela crianca. O espaco é uma fonte
de conhecimento, desde que pensado e planejado para esse fim.

2.1 A apropriacao da cultura escrita na educagéo da crianca pequena: criando
possibilidades de uma pratica.

A busca pelas possibilidades para a pratica docente, que leva a apropriacéo
da cultura escrita na educacéo da crianca pequena aproximou-nos do Movimento da
Escola Moderna Portuguesa (MEM). Movimento que desconheciamos e que nos foi
apresentado pela professora Regina Aparecida Marques de Souza, através de

dialogos, estudos que nos possibilitou conhecer as a¢des desse movimento. O MEM
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consiste em uma associagcdo portuguesa de auto formagdo cooperada de
professores em todos os niveis de ensino, que tem na figura do pesquisador e
pedagogo Sérgio Niza um dos principais expoentes.

O MEM f...] decore de uma organizagcdo de um pequeno grupo de
profissionais de educacdo [...] que entendem a profissdo de educar como
instrumento de participagcédo civica e de desenvolvimento cultural e social”. (NIZA,
1998, p.9)

Embora o movimento trabalhe com todos os niveis de ensino, limitamo-nos a
examinar as propostas, concepcdes e praticas direcionadas a educacao da infancia,
que corresponde neste texto a educacao infantil.

O modelo curricular do MEM apoia-se, de um lado, nas técnicas de
CélestinFreinet (1896-1966), em termos da reflexdo partiihada dos saberes e
pesquisa dos professores e, por outro lado, baseia-se nos construtos teoricos de
Vigotski (1896-1934) e colaboradores. O MEM privilegia a interacdo entre os pares,
a colaboracdo formativa, as normas sociais, 0 enriquecimento cognitivo, socio e
cultural das criancas. (FOLQUE, 2014).

Niza (1998) relaciona as trés grandes finalidades pedagdgicas do Movimento:
primeiramente, a iniciacdo das criancas nas praticas democraticas, pois participam
diretamente na organizacdo e elaboracdo das atividades. Em segundo lugar, a
reconstrucdo cooperada da cultura de grupo, com base nos conhecimentos e
valores de cada um. A terceira finalidade pretende que os educandos e os
educadores se apropriem da cultura da instituicdo e dos valores de forma autbnoma.

Segundo Folque (1999, p.7), o Movimento da Escola Moderna Portuguesa na
educacao pré-escolar concretiza-se em trés condi¢cdes fundamentais:

1) Grupos de criancas de idades variadas; 2) Existéncia de um clima
em que se privilegia a expressao livre; e 3) Proporcionar as criangas
tempo para brincar, explorar e descobrir. No que diz respeito a
primeira condicdo, 0s grupos sdo organizados com criancas de
diferentes idades com o objectivo de um enriquecimento cognitivo e
social das criancas. Baseia- se na teoria de Vigotsky no conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximo (ZDP), na medida em que o
contacto das criangcas com adultos ou pares mais avancados, €
promotor de aprendizagem [...]. A segunda condicdo, fala-nos da
necessidade de um clima de livre expressdo que se reporta ao
trabalho de Freinet, reforcada por uma validagdo publica no grupo,
das opinides das criancas, das suas experiéncias e ideias. A
construcdo do saber das criancas faz-se a partir da expressao livre

dos seus interesses e saberes. A terceira condicdo € a existéncia de
um caracter luadico na exploracdo das ideias, dos materiais e
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documentos para que o questionamento, a interrogagao possa surgir.
Assim as criancas serdo capazes de activamente se envolverem e
tentarem compreender 0 mundo que as rodeia.

Sob o ponto de vista para a educacado infantil, a pratica educacional é
influenciada pelo conteudo social e cultural, que exerce impactos na aprendizagem e
no desenvolvimento da crianga.

A apropriacdo da heranca cultural ganha destaque na perspectiva do MEM,
pois representa condi¢cdo basica para a cidadania: “Assim, a aprendizagem é vista
como uma condicdo de emancipacdo, na medida em que através dela as criangas
se apropriam dos instrumentos da cultura que lhes permite, enquanto cidadaos [...],
envolverem-se ativamente e agir no mundo de forma solidaria”. (FOLQUE, 2014, p.
954)

A utilizacdo desse modelo na educacdo da infancia portuguesa contém
inUmeras caracteristicas. No tocante ao espac¢o educativo, os materiais de uso
individual e coletivo sdo organizados a partir de um conjunto de seis areas basicas
de atividades, distribuidas em volta da sala, e de uma area central polivalente, para
o trabalho coletivo. As areas basicas de atividades compreendem: espaco para
biblioteca e documentacéo; oficina de escrita e reproducédo; espaco de laboratério de
ciéncias e experiéncias; espaco de carpintaria e construcdes; espaco de atividades
plasticas e outras expressdes artisticas; e um espaco de brinquedos, jogos e faz de
conta. (NIZA, 2007).

Na constituicdo das turmas, o privilégio € dado pela constituicdo heterogénea
do grupo de criancas. Segundo a concepcdo do MEM, essa heterogeneidade
enriquece o processo educativo.

As salas da educagéo da infancia do MEM priorizam um ambiente rico em
estimulos, com a utilizagdo das paredes como forma de expositores permanentes e
rotativos da produgcdo das criangcas: 0s desenhos, as pinturas e os textos. H&
espacos reservados, de preferéncia na altura das criancas, para os mapas de
registro, gestdo e avaliacdo das atividades educativas, vivenciadas pelas criancas e

amplamente discutidas com elas.



49

No trabalho no jardim-de-infancia®, o modelo do MEM apresenta um conjunto
de instrumentos cuja proposta € organizar as atividades das criancas, denominados
de “instrumentos de pilotagem”. Compreendem “[...] um conjunto de mapas de
registros dos percursos e das producbes que permitem o balangco e regulacdo do

trabalho de aprendizagem de cada um, em cooperacao”. (NIZA, 1998, p.91).

Sao seis os ‘“instrumentos de pilotagem”™ o Mapa de Presencas, que tem
como objetivo o registro feito pela prépria crianca da sua presenca; o Mapa de
atividades, em que cada crianca seleciona as atividades que deseja executar no dia;

o Diario de grupo, representado por um quadro preenchido durante a semana pela

educadora e pelas criangas, com registros escritos das ocorréncias, em quatro
colunas: “Gostamos”, “Nao gostamos”, “Fizemos” e “Queremos fazer”; o Mapa das

regras de vida, onde a professora e as criangas registram as regras para 0 convivio

em grupo — em geral estabelecidas a partir dos conflitos emergidos durante o

processo; o Quadro de distribuicdo de tarefas, cuja intencdo € distribuir

determinadas responsabilidades entre as criancas; e, por fim, os Inventarios, que
consistem na fixacdo, nas paredes da sala, de listas de matérias e atividades que
podem ser realizadas naquele espaco. As listagens sdo escritas e ilustradas pelas
préprias criancas, com a ajuda da professora, para que associem os desenhos feitos
a escrita e a funcdo da area.’

A organizacdo das areas e dos espacos também evidencia o acesso das
criancas a escrita. A preocupacdo com a linguagem escrita emerge em VAarios
aspectos curriculares do modelo do Movimento da Escola Moderna, que prevé a
existéncia de areas para o trabalho com a escrita. De acordo com Niza (2007,

p.132):

A biblioteca, pequeno centro de documentacdo, dispde geralmente
de um tapete com almofadas que convidam a consulta dos
documentos que aquela contém, para além de livros e revistas,
trabalhos produzidos no ambito das actividades e projectos das

criancas que frequentamactualmente o jardim-de-infancia ou de

6De acordo com a legislagdo portuguesa, os jardins de infancia tém a finalidade de atender as
criangcas com idades entre os 3 anos e a idade de ingresso no 1° ciclo do ensino basico. Para 0 MEM,
a distribuicdo das criancas no jardim de infancia ndo se realiza a partir da faixa etaria: “[...] sdo
constituidos por grupos com criangas de varias idades e que, todos 0s anos, integram criangas novas
assim como criangas que ja foram socializadas nesta organizacdo. Os mais velhos explicam os
procedimentos aos mais novos, e estes, comegando por imitd-los, acabam por integra-los nas suas
praticas a medida que comeg¢am a entender as fungdes e os processos sociais” (FOLQUE, 2006, p.9)
7 As informages contidas neste item foram pesquisadas no site oficial do Movimento da Escola
Moderna portuguesa. http://www.movimentoescolamoderna.pt. Acessado em 16/9/2016.
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outras criangas que ja o frequentaram e dos amigos correspondentes
ou de outras escolas. E essa fonte de documentos que serve de
apoio a grande parte dos projectos a realizar.A oficina de escrita,
integra a maquina de escrever e, sempre que possivel, a prensa
Freinet ou o computador com impressora, o limdégrafo ou outro
qualquer dispositivo de reproducdo de textos e ilustracdo. Ai se
expdem, de preferéncia, os textos enunciados pelas criancas e
captados para a escrita pela educadora e as tentativas varias de pré-
escrita e escrita realizadas nesse espaco ou noutro qualquer.

A previséo de areas para biblioteca e para a oficina de escrita, como espacos
constitutivos da sala da educacdo da infancia, comprova a intencionalidade
pedagogica do MEM na construcdo dos saberes sobre a escrita para a crianca
pequena. Mas a escrita ndo se restringe unicamente a esses dois espacgos, 0 que se
observa nas demais areas de trabalho como, por exemplo, a area de expressao
plastica, com a utilizacdo de desenhos e pinturas, que também constituem
instrumentos de escrita. A area do faz de conta, as préprias paredes das salas com
as regras, as avaliacbes e os textos das criancas propiciam abordar a linguagem
escrita nos mais variados contextos vivenciados pela crianga.

O desenvolvimento das atividades com projetos € outro momento de escrita.
As criangas “[...] brincam e trabalham nas diversas areas da sala explorando os
materiais e envolvendo-se, progressivamente, em projetos de producao, intervencao
ou de investigacao”. (FOLQUE, 2014, p.963).

Na organizagdo do MEM, o professor tem atribuicbes definidas, como
sintetiza Folque (1999, p.11):

Os professores das turmas MEM tém um papel activo. Sdo agentes
civicos e morais num contexto de vida democratica. O papel do
professor é promover uma organizagao participativa, a cooperacao e

a cidadania democratica, ouvindo e encorajando a liberdade de
expressao, as atitudes criticas, a autonomia e a responsabilidade.

Fica clara a importancia do professor para o MEM, como um agente promotor
de um modelo sociocéntrico de educacdo. Com tomadas de decisbes negociadas
com as criancas, permite-se o0 protagonismo compartilhado entre todos os
envolvidos, o que contribui para a aprendizagem das criancgas.

A preocupagédo do MEM com a participagao plena e efetiva das criangas nos
processos que envolvem a apropriacdo da escrita € reflexo da influéncia dos

pressupostos da Teoria Historico-Cultural de Vigotski adotada pelo MEM, com a
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visdo do desenvolvimento como profundamente cultural e da educagdo como
heranca cultural. (FOLQUE, 1999).

Ancorado em Vigotski, Niza (1995) conceitua a literacia como processo que

se inicia em idade precoce e se desenvolve pelo ato social da escrita. Folque (1999,

p.10) destaca que, para o MEM, a concepcao de literacia se baseia em algumas

condigbes:

1) o ensino € organizado de forma a que as criangas compreendam a
funcionalidade do acto de ler e escrever. 2) A linguagem escrita é
portadora de significado para a crianca qualificando o seu quotidiano.
3) A aquisicdo do coOdigo escrito é encarada como um momento
natural do desenvolvimento social e cognitivo da crianga.

s

O entendimento teorico € resultado das aproximacées do MEM com a

abordagem Historico-Cultural de Vigotski. O trecho a seguir confirma:

A concepcao de Vigotsky da pré-histéria da linguagem escrita,
chama-nos a atencdo para a importancia dos diferentes codigos
simbolicos como o gesto, a fala, o jogo simbdlico e o desenho que
constituem simbolismos de primeira ordem representando as ideias e
a realidade. A escrita, antes de se tornar um simbolismo de primeira
ordem, comeca por ser o desenho da fala a que Vigotsky chamou
simbolismo de segunda ordem. Os educadores no MEM ajudam a
que a crianga se aproprie deste codigo® simbdlico, tdo importante
para o avango cultural da humanidade, quando funcionam como
«escribas» que registram pensamentos e ideias das criangas. Uma
area de escrita com uma imprensa (ou o computador), uma
fotocopiadora, e outros materiais como dicionarios, papel e canetas,
convidam também a crianga a escrever e a formular hipoteses acerca
da linguagem escrita. O texto «livre», que a crianca dita & educadora
pode ser o ponto de partida para muitas outras actividades como por
exemplo o drama, a musica, desenho, pintura, etc. Estas linguagens
sdo estimuladas nas salas do MEM pois funcionam como
representacdes do mundo e ampliam as formas de comunicacéo.
(FOLQUE, 1999, p.10).

O trecho menciona a influéncia dos estudos de Vigostki para o Movimento da

Escola Moderna portuguesa e o direcionamento da pratica docente para o encontro

da crianga com a escrita em um contexto social. O MEM sublinha que o professor

tem funcdo importante no processo de apropriacdo da escrita pela crianca, e que

deve “[...] proporcionar um ambiente onde a escrita tenha um papel relevante |[...]

encorajando a liberdade de expressdo, as atitudes criticas, a autonomia e a

8 Esclarecemos aos leitores que, embora a autora se refira a escrita como um cédigo, nesta pesquisa,
a escrita € compreendida como um instrumento de expressao, um produto da histéria do homem.



52

responsabilidade” (FOLQUE, 1999, p.11), de modo que a crianga tome consciéncia
do seu processo de aprendizagem, a partir das condicdes reais e concretas
oportunizadas pela pratica docente.

A partir dessas breves consideracdes sobre o0 MEM e as formas como rege a
pratica docente e o trabalho com a escrita no contexto da educacéo da infancia,
entendemos que ha possibilidades de a escrita entrar na vida das criancas sem tirar-
Ihes a sua condicdo de ser crianca e todas as caracteristicas que provém dessa
condicéao.

De acordo com Vigotski (1995), o desenvolvimento da escrita hdo acontece
em etapas sucessivas. E um processo complexo, em que acontecem metamorfoses
inesperadas que inclui saltos, descontinuidades, alteracdes e interrupcdes. Assim,

[...] el dominio de la escritura no debe representarse como una forma
de conducta puramente externa, mecanica, dada desde fuera, sino
como un determinado momento en el desarrollo del comportamiento
gue surge de modo ineludible en un determinado punto y esta
vinculado genéticamente con todo aquello que lo ha preparado e hizo
posible. El desarrollo del lenguaje escrito pertenece a la primen y
mas evidente linea del desarrollo cultural, yaqué esta relacionado
con el dominio del sistema externo de medios elaborados y
estructurados en el proceso del desarrollo cultural de La humanidad.
Sin embargo, para que el sistema externo de medios se convierta en
una funcién psiquica del propio nifio, en una forma especial de su
comportamiento, para que el lenguaje escrito de la humanidad se
convierta en el lenguaje escrito del nifio se necesitan complejos
procesos de desarrollo que estamos tratando de explicar en sus
lineas mas generales.(VIGOTSKI, 1995, p.129).

A atuacdo docente € essencial para o processo de apropriagdo da cultura
escrita pela crianca, pois esta diretamente condicionada a um processo de
mediacao. Entretanto, & preciso compreender que o desenvolvimento da escrita nao
depende unicamente da transmisséao feita em ambientes educacionais. As funcdes
psiquicas superiores, inclusive a escrita, se desenvolvem através da interacdo que a
crianca vivencia desde o seu nascimento, impulsionada por fatores culturais e
biolégicos.

Vigotski (1995) expds em seus estudos que a linguagem escrita possui uma
pré-historia, ou seja, antes que a crianca a utilize conscientemente, ela estabelece
relacbes simbolicas primarias, que designam as primeiras representacdes

significativas infantis e que antecedem a escrita.
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A escrita inicia na vida da crianga com 0s signos visuais, 0 primeiro dos quais
€ 0 gesto, que insere a futura escrita da crianca. O gesto contém subsidios para o
desenvolvimento das habilidades de escrita. Como o proprio Vigotski (1995)
descreve, 0 gesto representa a escrita no ar. Ha, entdo, uma relacdo de escrita nos
desenhos da crianga. O entendimento do desenho infantii como uma forma de
linguagem simbdlica evidencia que, inicialmente, a crianca desenha objetos e suas
representacdes, para posteriormente desenhar a propria fala, que culmina com o
desenvolvimento da linguagem escrita.

O terceiro momento do nexo genético entre o gesto e a linguagem escrita
traduz-se nos jogos infantis que, como postula Vigotski (1995), sdo essenciais para
o desenvolvimento da escrita.

Sintetizamos a pré-histdria da linguagem escrita na crianca com as palavras
de André (2007). Em andlise dos processos que constituem a apropriacdo da
escrita pela crianca, tendo como referéncia os aportes da Teoria Historico-Cultural,
conclui que, para Vigotski,

[...] o gesto, o desenho e 0 jogo sdo atividades importantes para o
desenvolvimento da escrita. O desenho impulsiona o
desenvolvimento da escrita porque é uma atividade importante para
aprender a operar com signos e suas inter-relacdes. Nao desenhar
freia o0 processo de aprendizagem da escrita. Resumidamente pode
se concluir que, para Vigotski, o desenho, 0 jogo e as atividades
simbdlicas fazem parte do processo de aprendizagem da leitura e
escrita. A escrita precisa ser ensinada de modo a tornar-se
significativa para a criangca. Para isto, precisa ser compreendida
como uma atividade cultural complexa e como um simbolismo de
primeira ordem, ou seja, uma linguagem em si. A constituicdo da
escrita como funcdo cultural requer que a crianca entenda que ela

representa uma linguagem, e ndo tdo somente os sons (ANDRE,
2007, p. 67-68).

Nessa sintese, fica clara a relevancia do conhecimento do percurso que
envolve a apropriagdo da escrita pela crianga. Em contexto educacional, é
responsabilidade da professora influenciar o processo de apropriacdo da cultura
escrita pela crianca, estabelecendo a ligacdo entre a crianga e esse objeto de
conhecimento.

No dialogo entre os principios da Teoria Historico-Cultural, como referencial
para a pratica docente, e as contribuicbes do modelo curricular do movimento da

escola moderna portuguesa, como possibilidade para uma acdo docente que
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privilegie a aproximacao da crianga de 3 e 4 anos com a cultura escrita, buscamos
atender as criancas em suas necessidades e direitos, possibilitando a apropriacdo
da escrita de modo significativo e real.

A organizacao da pratica docente esteve condicionada e comprometida com a
crianca. Assim, nas atividades propostas, a intencdo foi que a intervencao
pedagdgica realizada, repercutisse na apropriacdo da cultura escrita pela crianca.

Buscamos, a partir das atividades desenvolvidas com as criancas ressaltar a
importancia da teoria para a pratica docente, com vistas a apropriacdo da cultura
escrita pela crianca, interligada a sua fungéo social, tendo como ponto de partida as
condicbes concretas em que se inscrevem a crianga, a professora e a cultura
escrita. Procuramos aproximar as criancas da compreensdo da escrita como
processo de comunicacdo, com o proposito de “[...] inseri-la em situacdes reais de
uso, transformando-a numa préatica social, ou melhor, recuperando-a enquanto
pratica social genuina”. (MARTINS, 2008, p.51).

Em outras palavras, na pesquisa-a¢cao que realizamos, vemos a crianga como
sujeito ativo do seu processo de aprendizagem, a partir da interacdo social que
vivencia. Com a prética docente, visamos criar as condi¢cdes propicias para a
apropriacdo da cultura escrita, mobilizando e atraindo a crianca com atividades
significativas, capazes de conduzir tanto as criangcas como a professora a um
processo reciproco de aprendizagens culturais.

Nossas ideias com relacdo ao trabalho na educacado infantii com a escrita
nunca se valeram da incerteza se a escrita poderia ou néo ser trabalhada com a
crianga pequena, pois essa linguagem assume uma importancia significativa na
sociedade em que vivemos. Nossa Unica davida — e preocupacao — era encontrar 0s
caminhos, ou seja, as possibilidades desse trabalho. O processo suscitou:

o Reflexao teoria/pratica;

e Pesquisa;

e Romper com pré (conceitos);

e Desritualizar a escrita®;

e Considerar a crianga como produto e produtora de cultura;

e Envolver as criangas em atividades significativas de uso da escrita e a

partir das suas necessidades;

°De acordo com Martins (2008, p.51): “Ritualizar a escrita significa ensinar a escrita daquela maneira
antiga, letra por letra, palavra por palavra e, fundamentalmente, sem fungéo significativa”.
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e Conexao com as outras linguagens;
e OQuvir as criangas; e
e Andlise critica da pratica.

A criacdo dessas possibilidades nao transcorreu de forma tranquila. Foi
preciso romper com alguns paradigmas construidos ao longo da nossa constituicéo
como professora, paradigmas que ainda estamos desconstruindo, sempre que
novas inquietacdoes surgem na dificil tarefa de apresentar e reapresentar a cultura
escrita para as criancas.

Conscientes que, expor as criancas a textos e producdes escritas, nao
possibilitando que a crianca crie significados para essa linguagem nao € suficiente
para que elas se apropriarem do mundo, nem tampouco percebam a linguagem
como necessidade.

Nesse sentido, além de criar possibilidades para as criangcas construirem o
elo entre a escrita e sua funcdo social, também propomos, conduzir as crian¢cas na
formacdo enquanto leitoras e produtoras de textos, como forma “de inser¢cdo das
criangas no universo da cultura escrita” (MELLO, 2012, p.76).

De acordo com Mello (2012, p.78):

Formar a atitude leitora vem antes do ensino da técnica, porque
guem aprende € um sujeito ativo, que pensa enquanto aprende...
pensa e atribui sentidos ao que aprende, e 0s sentidos que atribui
aos objetos culturais constituem um filtro com o qual o sujeito se
relaciona com o mundo. Assim, quando a crianga atribui um sentido
alienado a escrita (por exemplo, se ela entende que a escrita serve
para juntar letras e fazer palavras), esse sentido dificulta sua
utilizacdo plena da escrita como comunicagao e expressao de seus
préprios desejos de expressao, bem como a compreensao do desejo
de expressao e comunicacao das outras pessoas.

Concordamos com a autora. Suas reflexdes contribuiram para as nossas
decisbes e redimensionamento da pratica docente, vendo as criangcas como seres
ativos e sujeitos dos seus processos de aprendizagens.

Na pesquisa-acao da prépria pratica junto as criancas, procuramos trabalhar a
sua interagdo com as diversas linguagens infantis, pois cremos que a apropriacao da
cultura escrita esta articulada as demais formas de expresséo da crianca. Somente a
partir do respeito as demais linguagens é viavel pensar em uma apropriacdo da

cultura escrita.



56

Descrevemos, a seguir, a contextualizacdo da pesquisa-acdo da propria
pratica: a instituicdo, os sujeitos da pesquisa, a sistematizacdo dos instrumentos

para a coleta de dados e a organizacdo da rotina e das vivéncias das criancas.

2.2 A cultura escrita, a crianga e uma professora: contextualizando uma
pratica.

A opcao pela metodologia da pesquisa-acdo da propria pratica foi pensada e
construida a partir da revisdo da literatura, das leituras e das discussfes com a
orientadora.

A experiéncia de 16 anos como professora na educacéo infantil (0 a 3 anos),
em uma Unica instituicdo, favoreceu a realizacdo da pesquisa em nosso ambiente de
trabalho. A preocupacdo com o rigor e a integridade da pesquisa cientifica permeou

nossas decisdes. O avanco nas leituras e o aprofundamento teorico revelaram que:

[...] muito do que temos feito com a educacado das criancas pequenas
carece de uma base cientifica e que, diante dos novos
conhecimentos que temos hoje, podemos perceber 0s rumos
equivocados que a relacdo dos adultos com as criangas tem tomado
em muitas de nossas creches e pré-escolas, quando se confunde
educacgdo com instrugdo, crianga com aluno, escola da infancia com
escola e se antecipa de forma sistematica a escolarizacao pertinente
ao Ensino Fundamental como se, com isso, se pudesse garantir a
aceleracdo do progresso tecnolégico da sociedade ou o
desenvolvimento da inteligéncia individual. (MELLO, 2007, p. 100).

A perspectiva de Mello (2007) trouxe impactos para a nossa decisdo. A
principio, previamos investigar a cultura escrita infantil em outro espaco, com a
analise da pratica de outra professora. Entretanto, a partir do estudo tedrico, das
sugestdes de leitura e discussdes com a nossa orientadora, decidimos realizar a
pesquisa na instituicAdo em que atuamos como professora, trazendo o aporte
tedrico para fundamentar a pratica docente com as criancas de 3 e 4 anos.

Realizar uma pesquisa cientifica, conforme estabelece Prestes (2012) né&o
representa uma tarefa facil, o mais importante é:

[...] ter clareza de onde se quer chegar. Os caminhos para se chegar
ao objetivo podem ser diversos e permeados de surpresas,
surpresas estas que ndo devem ser percebidas como desvios e sim
como possibilidades criativas [...] Desse modo, é preciso nédo ter
medo de ousar e de inovar. O rigor metodoldgico em qualquer
pesquisa € também uma criacdo. ( PRESTES, 2012, p. 406-407).
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Permeada pela dupla dificuldade de pesquisar a prépria préatica e pesquisar a
apropriacdo da cultura escrita infantil € que optamos pela metodologia da pesquisa
gualitativa, em interacdo permanente com a realidade pesquisada. Conforme
preconiza Minayo(2011, p.21-22), a pesquisa qualitativa “...] trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagbes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis”.

Nossa opcéo pela pesquisa qualitativa, com enfoque na pesquisa-acdo da
préopria pratica, foi decisiva para a intervencdo na realidade pesquisada, tendo
como perspectiva construir os caminhos para a pratica docente, visando a
apropriacao da cultura escrita na educacao da crianca.

Para a coleta dos dados, elegemos trés instrumentos: o primeiro diz respeito
ao desenvolvimento e a aplicacdo de atividades para a apropriagdo da cultura
escrita pelas criancas, com o0 objetivo de produzir os dados através de acbes
intencionalmente planejadas, que caminhem para a producdo de sentidos sobre a
escrita para as criancas de 3 e 4 anos e situem a professora/pesquisadora no
contexto em analise.

O segundo instrumento foi o diario de campo, para o registro dos
acontecimentos vivenciados pela professora/pesquisadora. Anotamos aquilo que
ouvimos das criancas, as ac¢des, as interacfes, os acertos e desacertos. Algumas
anotacdes foram realizadas durante a agdo com as criancas, principalmente nas
relacdes estabelecidas na brincadeira de papéis e faz de conta, como forma
intencional de possibilitar as criancas a vivéncia com a escrita. Aos poucos, fomos
percebendo o quanto elas se interessavam pelas nossas acfes, no ato da escrita
do diario de campo. Outras anotacdes foram realizadas posteriores a acdo com as
criancas. H& uma certa dificuldade nessa acéo, pelo fato de estarmos na posi¢céao
de professora atuante na sala com as criangcas e assumirmos a postura de
pesquisadora que anota todos os eventos nos momentos em que acontecem.

O terceiro instrumento para a coleta dos dados foram as filmagens e
fotografias, entre os meses de junho e outubro de 2016. A filmagem trouxe
condicbes de uma avaliacdo do contexto, com a observacdo e a analise do
conteudo das conversas, as posturas, 0s gestos e todas as minucias de relagées
estabelecidas no universo da sala das criangas. O recurso da fotografia, utilizado

como possibilidade de leitura e releitura da realidade vivenciada pelas criancas e
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pela professora, disponibilizou a interpretacdo e reinterpretacédo da realidade no

momento dos acontecimentos. Lopes (1998, p.81) comenta que:
A fotografia resgata na memoéria a experiéncia vivida,
redimensionando-a a partir da observacdo e da analise desses
registros, fragmentos da realidade. Considerando-a como o registro
do fragmento de uma totalidade, que se narra na imagem e pela
imagem, ressalto seu valor como trago da realidade e fonte de
pesquisa.

Tanto a analise das filmagens quanto a andlise das fotografias foram
fundamentais para a compreensao do lugar ocupado pela crianca na construcédo do
conhecimento.

Estabelecidos o problema, os objetivos, o aporte tedrico-metodolégico e os
instrumentos, o proximo passo foi a busca dos documentos necesséarios para a
efetivacdo da pesquisa.

Mesmo compondo o quadro dos profissionais da instituicdo e atendendo aos
aspectos éticos da pesquisa com seres humanos (BRASIL, 1996), foram
respeitados e atendidos todos os protocolos para a inser¢dao na instituicdo a ser
investigada, como a autorizagdo e a anuéncia da Secretaria Municipal de
Educacao, carta de apresentacdo enderecada para a direcdo da instituicdo e a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) enderecado
aos pais.

O TCLE foi apresentado aos pais das criangas que participaram do estudo em
reunido no dia 27 de maio de 2016, presidida pela professora/pesquisadora, com a
presenca da direcdo e coordenacdo pedagdgica da instituicdo. Expusemos aos
pais o propésito da pesquisa e esclarecemos as duvidas manifestas. Em seguida,
lemos o TCLE e solicitamos a autorizacdo e a assinatura dos responsaveis pelas
criancas.

Posteriormente aos tramites legais do comité de ética em pesquisa cientifica,
iniciamos a pesquisa com as criangas no dia 20 de junho de 2016. O l6cus da
pesquisa foi um Centro Municipal de Educacéao Infantil (CMEI), localizado na regiao
periférica da cidade, que atende aproximadamente 95 criangas em periodo integral,
com faixa etaria entre 4 meses a 4 anos de idade. As criangas sdo divididas por

niveis de acordo com a faixa etaria, conforme o quadro a seguir:
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Nivel Faixa etéria Numero de Criangas por
Nivel
I(Bergério) Zero a um ano de idade 15 Criangas
II-AeB Um a Dois anos de idade 40 Criancas (Turmas A e B)
ln-AeB Trés a quatro anos de idade 40 Criancas (Turmas A e B)

Quadro 2 — Distribuicdo das criancas no CMEI

Para o atendimento das criangas em cada turma, a Instituicdo conta com uma
professora com nivel superior completo e uma ou duas assistentes, dependendo do
nivel e da faixa etaria das criancas. No nivel | e nivel II-A, trabalham uma professora
e duas assistentes; no II-B, lll A e B, uma professora e uma assistente por nivel.Na
composicdo do quadro das assistentes, sdo nove profissionais, sendo seis com nivel
superior completo e trés com ensino médio.

As criancas que fazem parte desta pesquisa correspondem, portanto, ao nivel
llI-B. A sala é composta por 20 criancas com faixa etaria de 3 e 4 anos, duas
professoras, sendo uma para o periodo matutino e outra para o periodo vespertino
(professora/pesquisadora), uma assistente de turma que atende as criangcas no
periodo compreendido das 7has 11h e das 13has 17h, sendo designada outra
assistente para o acompanhamento no horéario do repouso, compreendido entre 11h
e 13h. Todas as profissionais que atendem a turma possuem nivel superior em
Pedagogia.

A instituicdo conta com uma diretora que atende a outras duas instituicoes, a
escola sede, que atende criancas da pré-escola ao nono ano do ensino fundamental,
localizada em prédio anexo ao CMEI e uma extenséo, localizada em outro bairro da
cidade e que atende criancas do pré-escolar ao quarto ano do ensino fundamental, o
que totaliza um universo de aproximadamente 1.200 criancas e adolescentes.

No tocante ao espaco, a instituicdo dispbe de um patio pequeno, sem
cobertura. Lembramos que a instituicdo n&o dispde de parquinho, nem tampouco de
areas cobertas para o desenvolvimento das atividades externas.

O quadro 3 demonstra a estruturacao fisica do CMEI.
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DEPENDENCIAS QUANTIDADES
Sala dos professores/Secretaria e Coordenacdo | 01
Sala de aula'® 05
Refeitorio 01
Cozinha 01
Lavanderia 01
Banheiro das criancas 04
Banheiro dos funcionarios 01
Almoxarifado 01

Quadro3- Distribuicdo dos ambientes no CMEI

Como responsaveis pelo periodo vespertino, a organizacdo da rotina das
criangas foi pensada de maneira que “[...] favoregam a imersdo das criangas nas
diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas
de expressédo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical”’. (BRASIL, 2009, p. 25).

Embora o objeto de pesquisa seja a cultura escrita, nossa posicdo como
professora/pesquisadora foi ndo valorizar uma linguagem em detrimento da outra. O
que procuramos realizar junto as criancas teve como fundamento o direcionamento
da escrita como possibilidade de acesso a um bem cultural. Entretanto, a partir do
estudo tedrico, percebemos que o dominio da linguagem, tanto oral como escrita,
exerce papel fundamental no desenvolvimento infantil. E por meio da linguagem que
a criancga constroi conhecimentos, socializa, organiza o pensamento, enfim, ingressa
no mundo a sua volta e amplia as suas possibilidades de insercéo e participacdo nas
diversas praticas sociais.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil
(BRASIL, 1998, V3, p. 117):

A aprendizagem da linguagem oral e escrita € um dos elementos
importantes para as criancas ampliarem suas possibilidades de
insercao e de participacao nas diversas praticas sociais. O trabalho
com a linguagem se constitui um dos eixos bésicos na educagéo
infantil, dada sua importancia para a formacdo do sujeito, para a
interacdo com as outras pessoas, ha orientacdo das acdes das

criangas, na construgdo de muitos conhecimentos e no
desenvolvimento do pensamento.

A educacéo infantil assume, assim, um papel importante na promoc¢éo de
experiéncias significativas que levam a apropriacdo da linguagem, tanto oral como

escrita.

1A denominacdo sala de aula consta no projeto politico pedagdgico da institui¢éo.
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A aprendizagem da linguagem escrita, que envolve necessariamente uma

acdo mediada, esta condicionada as experiéncias vivenciadas pelas criangas:

Assim, na relacdo que estabelece com a linguagem escrita por meio
das experiéncias vividas, a crianca vai construindo para si um
conceito sobre a escrita. Esse sentido é condicionado pelo lugar que
ela propria ocupa nessas situa¢cdes e igualmente pelo lugar que a
escrita ocupa nessas situagdes. (MELLO, 2010, p.19)

Partindo desse entendimento, organizamos a rotina e 0s horarios das

criangas, atentando para os lugares ocupados tanto pela crianga quanto pela escrita

nas vivéncias no espaco institucional, conforme retratamos no quadro a seguir:

Horario Segunda | Terca | Quarta | Quinta Sexta
13:00-14:15 LANCHE
14:15-14:30 | Atividade de rotina: Atividade de | Atividade de | Atividade de | Atividade de
roda da conversa, rotina: roda rotina: roda rotina: roda rotina: roda
registro de presenca | da conversa, | daconversa, | daconversa, | daconversa,
e calendario registro de registro de registro de registro de
presenga e presenca e presenca e presenca e
calendério calendario calendario calendario
14:30 - 15:00 | Contagédo de Contacdo de | Contacdo de | Contagdo de | Contacdo de
histérias.Brincadeiras | histérias. histérias. histérias. histérias.
no péatio (orientadas Brincadeiras | Brincadeiras | Brincadeiras | Brincadeiras
e livres) no patio no patio na quadra da | no patio
(orientadas e | (orientadas e | escola sede - | (orientadas e
livres) livres) interacéo livres)
entre todos
0s niveis da
creche.
15:00-15:30 | Oficina de desenho Oficina de Oficina da - Expressao Brincadeiras
artes escrita; dramética de papéis;
histérias, fazdeconta
muasicas, - Avaliacao
receitas da semana
em grupo.
15:30 - Higiene-banho e atividades individuais e/ou pequenos grupos (cantinhos)
16:15
16:15-17:00 Jantar e organizacdo para a saida

Quadro 4 - Horario da turma — Periodo vespertino

Na organizagéo da rotina e das vivéncias das criangas, a sistematizacao das

atividades como possibilidade de acesso a cultura escrita privilegiou a percepcéo

das criancas sobre a funcionalidade da linguagem escrita. Priorizamos, nas

atividades do cotidiano das criancas, o0 contato com a linguagem escrita, a partir dos

livros de histdrias, dos recados, das receitas, dos desenhos, dos convites, da escrita

com a crianga, entre outras formas de producao escrita que circulam no ambiente da

instituicdo e fora dele, para que as criangas se apropriassem da escrita e
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participassem cada vez mais das atividades, como sujeitos do seu processo de
aprendizagem.
Assim, no planejamento da nossa pratica docente em parceria com as

criangas, organizamos as varias formas de expressao da crianca, conforme o quadro

a sequir:
OFICINA DE OFICINA DE ARTES EXPRE§SAO MUSICA
DESENHO DRAMATICA
- Autorretrato; Confecgbes de: - Teatro de | -Interag&o com
- Desenho livre; - Pipas; fantoches; diferentes ritmos
- Desenho coletivo; -Colares; - Dramatizagoes: musicais;
- Desenhos no ch&o. | -io0ifs; 1- Cachinhos | - Danga;
- Massa de modelar; | Dourados e os trés | - Karaoké;
- Construgbes com | ursos; - Imitacdes.

palitos de fésforo;

2-Chapeuzinho

- Artes com canudos; | Vermelho;
- Recorte-colagem; 3- A formiguinha e a
-Pinturas com neve;
diferentes materiais. - encenacgao;
- Mimicas.

Quadro - 5Atividades envolvendo outras formas de linguagens.

Embora nesta pesquisa nosso foco tenha sido a cultura escrita, demos
atencao a outras formas de linguagens infantis. Nossa preocupa¢do com a crianca e
a apropriacédo dos bens culturais esteve presente em nosso fazer docente e néo se
restringiu exclusivamente a apropriacdo da cultura escrita.

Na pesquisa-acdo da prépria pratica, procuramos criar as condicbes e 0s
Mmeios necessarios para que as criangas construissem conceitos, ainda que
preliminares, sobre como a escrita se organiza e para que serve, sem, contudo,
entrar no mérito dos aspectos técnicos da lingua escrita, pois fogem aos propésitos
da educacéo infantil e deste estudo.

Ao chegarmos a essa etapa da pesquisa, constatamos as possibilidades para
que as criangas da educacao infantil (3 e 4 anos) se apropriem da cultura escrita,
gque apresentamos a seguir com a descricdo e analise da pesquisa-acao realizada
com as criancas. Tais possibilidades dizem respeito ao contexto em que estdo
inscritas a professora e as criangas.

No tocante a educacao da crianga pequena e a apropriacao da cultura escrita,
contextualizar a aprendizagem das criancas em situacdes reais e significativas é
condicao indispensavel. Para a crianca apropriar-se da cultura escrita, as atividades

planejadas devem partir do seu interesse. E preciso enriquecer as vivéncias das
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criancas com diferentes eventos mediados pela escrita, para que interajam em todos
0s espacos disponiveis.

A organizacdo do espaco, com 0S recursos e materiais disponibilizados,
representa um recurso importante para a pratica docente e auxilia a crianca em seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento.

A seguir, conferimos como a reorganizacao do espaco, sob a perspectiva da
pesquisa-acao da propria pratica, direcionou as mudancas na sala das criancas alvo

desse estudo.

2.3 A apropriacao da cultura escrita na turma da Educacéo Infantil: A
reorganizacao do espaco

Em um primeiro momento, julgamos fundamental organizar a estrutura da
sala das criancas que fizeram parte do estudo, a fim de proporcionar espacos para:
a exposicao das producdes das criangas; 0 momento das historias; as brincadeiras
de papéis e faz de conta, entre outras, sempre acessiveis e de maneira que elas
fossem autbnomas, democraticas e colaborativas no deslocamento e na
manipulacéo dos objetos.

A organizacdo do espaco esteve vinculada a proposta do trabalho
intencionalmente planejado e constituiu como fundamento para a pratica docente,
uma vez que a crianga pequena sofre as influéncias do meio em que esté inserida,
sendo influenciada por ele e ao mesmo tempo o influenciando. A partir desse
entendimento, o espaco alvo do nosso estudo foi pensado de modo a priorizar e
promover a aprendizagem significativa da crianca.

A reorganizacdo do espaco educativo, construido com e para a crianga, com
a intencdo de envolvé-las na cultura escrita, foi redefinido, pensando na vivéncia
com a escrita a partir de atividades do seu interesse. Tudo partiu de um didlogo com
as criangas, para ouvi-las, saber o que pensam o que imaginam, ou seja, vé-las
como protagonistas do espaco.

Nessa relacdo do ouvir a crianca, estabelecemos a Roda de Conversa,

realizada diariamente no inicio das atividades e nas sextas-feiras, dia que elegemos
para a reunido de conselho, em que as criancas e a professora apontavam 0s
pontos positivos e negativos da semana, 0 que gostaram o0 que nao gostaram e o

gue precisava melhorar no espaco coletivo de aprendizagem.
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A reunido de conselho que adotamos as sextas-feiras tem sua origem no
Movimento da Escola Moderna Portuguesa. De acordo com Niza (2007, p.138), na
reunidao de conselho, “Discutem-se brevemente, mas com solenidade, 0s juizos
negativos (dando a palavra a cada um dos implicados) “[...] Aplaudem-se as pessoas
implicadas pelos juizos positivos”.

A nossa reunido de conselho caracterizou-se como avaliagéo do trabalho da
semana, espaco de troca, confronto e socializacdo de conhecimentos,
transformando a pratica docente em um espaco aberto para o diadlogo. Partimos da
organizacdo da roda de conversa pois, na educacéao da crianga pequena:

s

[...] a propria conversa € conteudo de aprendizagem. Assim,
conversamos com criancas para que elas possam aprender a
conversar. Ouvir o outro atentamente voltando o olhar para quem
esta falando, aguardar a troca de turnos da fala, saber ocupar seu
lugar na interacdo sdo alguns dos exemplos. Além dos
comportamentos para conversar em grupos, as criancas também
desenvolvem sofisticadas estratégias de pensamento [...].
(AUGUSTO, 2011, p.59)

A dimensao da importancia da Roda de Conversa, como manifesta a autora,
colocou em movimento o nosso fazer docente junto as criancas. A Roda de
Conversa foi elemento indispensavel a pratica docente, pois abriu caminho a
aprendizagens significativas nas relagdes vivenciadas pelas criancas e pela
professora.

Remetemos as ideias do educador Francés CélestinFreinet (1896-1966), que
criou um conjunto de técnicas para impulsionar o conhecimento das criancas. A
Roda de Conversa configurou-se como uma dessas técnicas:

[...] a roda é um espacgo de livre expresséo, opinides, manifestacoes,
novidades e das diversas linguagens. (...) criancas e professor (a)
podem juntos realizar o planejamento do dia, como também este
pode ser um momento de avaliagdo e registro de atividades.
(BARROS, 2014, p.48).

A Roda de Conversa foi fundamental para o contexto desta pesquisa. Ao
garantir 0 espago para que as criangas se expressassem, constatamos as suas
necessidades, vontades e conhecimentos. As criangas tiveram a oportunidade de se
expressar, pois conversar € também uma acdo aprendida culturalmente. Ao
cedermos espacos para a crianga expor seu pensamento, tivemos o cuidado de

garantir que ela se fizesse individual em um espaco coletivo, no qual precisava
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aprender a conversar, esperar a vez e também aprender a ouvir. Para que essas
aprendizagens se efetivassem, permitimos as criangas o direito de conversar, de
exercer a pratica de diadlogo, centrada no grupo, como proposta real de
aprendizagem, conforme explicita o RCNEI:

O trabalho com a linguagem oral, nas instituicdes de educagéo
infantil, tem se restringido a algumas atividades, entre elas as rodas
de conversa. Apesar de serem organizadas com a intencdo de
desenvolver a conversa, se caracterizam, em geral, por um
mondlogo com o professor, no qual as criancas sdo chamadas a
responder em coro a uma Unica pergunta dirigida a todos, ou cada
um por sua vez, em uma acgao totalmente centrada no adulto.
(BRASIL, 1998, p.119)

A situagéo apontada pelo RCNEI nos fez refletir de que, para que a Roda de
Conversa se tornasse uma proposta metodologica e um instrumento pedagdgico,
necessitivamos de um planejamento prévio, caracterizado por um espaco de
dialogos, interacdes e aprendizagens.

Organizamos, entdo, a primeira Roda de Conversa, a partir dos
conhecimentos tedricos apropriados e em processo de apropriacdo, ao longo da
nossa imersédo na busca pela especificidade da educacdo da crianca pequena. O
assunto escolhido foi a resolucao dos conflitos entre as criancas. A escolha por esse
tema deu-se em virtude das constantes reclamacbes das criancas sobre o
comportamento dos colegas. Assim, em conversa, decidimos pela temética em
conjunto, professora e criancas.

Algumas regras/combinados foram estabelecidas/os com as criancgas:

1- Levantar a mao quando for falar;
2- Esperar o colega falar;
3- Respeitar e ouvir a fala do colega.

A seguir, trazemos a transcricdo de uma Roda de Conversa realizada com as
criangas.

Professora: Criancas, aqui, na nossa sala, estdo acontecendo muitas
brigas. Tem crianga batendo no colega, beliscando e até
mordendo.Vocés acham isso certo?

- Todas as criangas comecaram a falar ao mesmo tempo, ficando
impossivel entender e dar atengéo a todos!

Professora: Qual o combinado? N&o da para todos falarem ao
mesmo tempo. Levante a mao quem quer falar.

- Cinco criancas levantaram a mao.

Professora: Agora vamos ouvir nossos colegas.

P.A: Hoje D.A me mordeu!
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L.U: Ela me empurrou la no patio (apontando para D.A)!

AL: N.I me chamou de chata!

ER: W.E me empurrou e eu cai bem aqui no chao!

W.E: Foi ele que comecou!

Professora: Vocés acham legal bater no colega?

- Nao!

P.A: Mas D.A,me bateu e me mordeu!

D.A: Eu ndo vou te bater mais, td bom!

Professora: O que vocés acham que ndo devemos fazer com os
colegas? Falem que eu vou escrever para ndo Nnos esquecermos,
essas serdo as nossas regras!

Criancas: - Nao pode bater; - Nao pode empurrar; - Nao pode
beliscar; - Ndo pode xingar; morder; gritar com o colega.

Professora: O que vocés acham que devemos fazer com os colegas?
Criangas: ser amigo; - jogar bola; - brincar; - brincar de boneca.
Professora: Viu como vocés sabem?A partir de agora, vamos s
brincar com os colegas, sem brigar! (Diario de campo- 20/6)

A Roda de Conversa néo foi estabelecida com facilidade, principalmente na
organizacdo da fala das criancas. Todas queriam falar a0 mesmo tempo, 0 que
repercutiu na necessidade de coordenar a conduta das criancas, atitude que se
apropria em convivio social, articulada com a base individual de cada ser humano,

como podemos verificar com Mello (2010, p. 20):

Conforme Vygotsky (op. cit.) as fungfes psiquicas superiores como a
linguagem, o pensamento, a mem©ria, o controle da prépria conduta,
a linguagem escrita, o célculo - antes de se tornarem internas ao
individuo, existem concretamente nas relagfes sociais: ndo se
desenvolvem espontaneamente, ndo existem no individuo a priori,
mas sdo vivenciadas inicialmente sob a forma de atividade
interpsiquica antes de assumirem a forma de atividade intrapsiquica.

Com a Roda de Conversa, refletimos com as criancas sobre os conflitos
vivenciados pelo grupo, com uma dupla intencionalidade: de um lado, a proposta de
dirimir os conflitos e, por outro lado, aproximar as criancas do texto escrito
construido com elas a partir de uma situacao real, tendo em vista o cumprimento das
regras sociais. As regras criadas pelo grupo, e posteriormente ilustradas, foram
afixadas na parede, como producao escrita das criangas.

[...] a crianca desde a Educacgéo Infantil pode e deve travar relacdes
com o texto escrito de forma interativa, vivenciando situacdes de
leitura compativeis com as exigéncias funcionais de sua realidade,
de seus interesses e necessidades, constituindo desde esse periodo
da vida atitudes adequadas e favoraveis a sua formacao leitora. Para
tanto, a acdo do educador é fundamental nesse processo. (SILVA,
2009, p.97).
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A relagdo articulada com o texto escrito, contendo as regras criadas
coletivamente, foi um recurso muito utilizado pelas criangas, reportando a ele com
frequéncia sempre que algum conflito surgia na sala.

A Roda de Conversa tornou-se um espaco para o compartiihamento de
informacdes entre as criangas e a professora. Os temas, ora propostos
intencionalmente pela professora, ora surgidos a partir das informagbes ou
elementos trazidos pelas criangcas, propiciaram ao grupo momentos de
aprendizagens coletivas, “[...] pois estar em roda requer conquistar espaco de falar e
aprender a ouvir o outro”. (SILVA, 2006, p.88).

A sequir, transcrevemos um trecho da Roda de Conversa que surgiu a partir
de um elemento novo, trazido por uma das criancas da turma.

- L.U: Olha o que a Ml trazeu hoje!

- Professora: O que vocé trouxe, MI?

-M.I: Essa revista, minha mée vai comprar essa boneca para mim!

- WE: Deixa eu ver!

- M.I: Nao, vocé vai rasgar!

- Professora: Me empresta aqui.

- MIl: Toma.

- Professora: Vou ler o que esté escrito!

-Professora: Essa é uma revista de propaganda, alguém esta
vendendo essas coisas e estd mostrando aqui nessa revista para ver
se alguém quer comprar. Olha essa foto!

- K.A: E uma bicicletal!

- Professora: Isso mesmo, esta escrito aqui o nome (bicicleta) ecusta
299 reais. (Diario de campo — 29/6).

Embora a transcricdo remeta a um pequeno trecho da Roda da Conversa,
percebemos que as criancas tém uma familiaridade com o material trazido de casa.
Isso mostrou que a crianga convive com materiais escritos fora do ambiente da
instituicdo e que, portanto, a escrita faz parte do seu dia a dia. Cabe a professora
organizar as vivéncias com a escrita, planejando-a intencionalmente.

Assim, organizamos um conjunto de atividades, a fim de favorecer a vivéncia
da crianca com a escrita, sem perder de vista a necessidade que ela tem de brincar
e de relacionar-se com as outras formas de linguagens.

As atividades descritas a seguir representam apenas algumas das que
selecionamos para compor este estudo. Na acédo de professora/pesquisadora da
turma, todas as atividades trabalhadas tiveram como proposta, os mesmos objetivos

expressos nesta investigacao.
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Ainda que nossa intencdo ndo seja relatar, aqui, todas as atividades
trabalhadas com as criangas sobre a escrita, julgamos oportuno citad-las como forma
de esclarecimento sobre o que foi realizado durante o periodo da pesquisa (junho a
outubro de 2016).

As atividades planejadas e executadas com as criangas pautaram-se nas

seguintes vivéncias:

ESCRITA LEITURA
» Producéo de histérias; » O macaco e a velha (llanBrenman);
» Poesias; » O crocodilo e o dentista (traducao de
» Regras de convivéncia; Stephanie Havir
» Mapa de frequéncia; » Cachinhos dourados (Recontado por
> Elaboracdo de cartazes sobre as Ana Maria Machado);
brincadeiras e as frutas preferidas; » A Bela e a Fera (Colecao-Classicos
» A escrita em casa (producdo de Disney)
pequenas histérias com o auxilio dos » Os 3 Porquinhos (Recontado por
pais); Eraldo Miranda);
> Elaboragéo de convites; » Chapeuzinho Vermelho (AnnaMiboume);
» A caixa surpresa e a construgdo de » Pin6quio (Carlo Collodi)
uma histéria. » O galo e a raposa (Adaptacdo de
Daniel Capelona);
» Chapeuzinho Vermelho: uma
aventura borbulhante (reconto de
Lynn Roberts);
» Tem um monstro no meu jardim
(JananinaTokitaka);
» Papai: (Philippe Corentin);
» A Galinha Ruiva (Antonio Torrado);
» O Cabelo de Lelé( Valéria Belém);
» Atividade: O vendaval da escrita.
DESENHO MATEMATICA
» Producédo de desenhos: no chéo, em » Construcao coletiva de graficos com
papéis diversos, coletivos e o0 nome de frutas e brinquedos
individuais; preferidos;
» Meu brinquedo preferido; » Leitura de receitas;
» Personagens de histérias » Preparo de massa de modelar
trabalhadas; (trabalhando as cores, quantidades,
» Desenhos utilizando recursos texturas, tamanhos.
diversos;
» Autorretrato;
> Desenho livre.
BRINCADEIRA GENEROS TEXTUAIS
» Fotografando a escrita no ambiente » Conto;
externo do CMEI e na escola sede. » Receitas;
» Parlendas;
» Cardapio;
» Listas de brinquedos e brincadeiras;
» Bilhetes;
» Convites;
» Lendas e fabulas.

Quadro 6- Atividades desenvolvidas durante a execucgéo da pesquisa.
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A escolha das atividades foi feita a partir da revisdo de literatura e do
referencial tedrico que sustenta o estudo. Considerando que, apropriar-se da cultura
depende das condi¢cdes de educagcao que proporcionamos as criangas, procuramos
enriquecer, diversificar e ampliar as vivéncias das criangcas com a escrita,
possibilitando o desenvolvimento das suas méaximas qualidades humanas.

A partir do entrelacamento entre os pressupostos da abordagem histérico-
cultural e as perspectivas do Movimento da Escola Moderna, sobre o processo de
apropriacdo da escrita pela crianca, € que organizamos o Uultimo capitulo deste

estudo, que representou a concretizacao da pesquisa-acao da propria pratica.



CAPITULO 1l

A cultura escrita na pratica docente: o que vivenciaram e 0 que expressaram

as criangas na Educacéao Infantil.

Ao longo deste estudo, fomos discutindo, analisando e refletindo sobre o
processo de apropriacdo da cultura escrita pela crianca pequena. Explicitamos os
nossos referenciais teoricos, os desafios que se apresentam no processo de
apropriagdo desse conhecimento e conhecemos experiéncias concretas que
evidenciam que € possivel trabalhar a escrita a partir de sua funcédo social,
cumprindo o seu papel de linguagem. O Movimento da Escola Moderna portuguesa
revelou essa viabilidade.

A partir do nosso aporte teérico, fomos gradativamente compreendendo que a
apropriacdo da cultura escrita na educacdo da crianga pequena precisava ser
trabalhada a luz das diferentes formas de expressao infantil.

Assim, procuramos envolver as criangas em situagdes de escrita no dia a dia
da instituicdo, explorando os diferentes suportes escritos, cedendo espacos e
momentos para experiéncias diversificadas, desafiantes e significativas, construidas
com elas, como forma de partilha de conhecimentos.

Na proposta da pesquisa-acdo da propria pratica, pensamos a sala das
criangcas como um ambiente vivo para elas, que respondesse aos seus interesses e
necessidades individuais e/ou coletivas, para que as criangas vivenciassem a cultura
escrita, partiihando saberes entre crianca/crianca e criangas/professora, criando
momentos privilegiados para o didlogo entre os pares e entre o grupo, em um
espaco rico de oportunidades de escrita.

Quanto a organizacao da sala das criancas alvo do estudo, pensamos em um
ambiente de aprendizagens coletivas, em que todos sdo aprendizes: a professora,
que aprende com as vivéncias das criangas, com a reflexdo da pratica e em outras
situagcbes do seu fazer docente; as criangcas que sao ouvidas e participam
ativamente do processo e a cultura que medeia o processo de aprendizagem e
desenvolvimento através da histdria acumulada pela humanidade.

Sistematizamos este capitulo em dois momentos. No primeiro,
contextualizamos a pesquisa. Em seguida, retratamos a pesquisa-acao da propria

pratica desenvolvida com as criangas, ou seja, a descricdo de todas as atividades
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selecionadas e os eventos mediados pela escrita, trabalhados com as criangas.
Apresentamos os dialogos, a organizacao das criangas e o registro fotogréfico.

Finalizamos o capitulo com a analise critica da pesquisa-acdo da prépria
pratica, em que apontamos as dificuldades, as duvidas e os acertos evidenciados no
percurso da pesquisa.

Expomos, assim, as possibilidades que nossa pesquisa encontrou para
trabalhar a cultura escrita na turma das criancas de 3 e 4 anos, trazendo um pouco
das vivéncias das criancas com a escrita a partir da contextualizacdo do campo

empirico.

3.1 Contextualizando a pesquisa

A Instituicdo escolhida para o desenvolvimento da pesquisa € um Centro
Municipal de Educacédo Infantil/CMEI. Localiza-se em uma regido periférica da
cidade de Corumba-MS. Atende a criancas da faixa etaria de 4 meses a 4 anos de
idade. O CMEI atende a 95 criancas, distribuidas em cinco turmas. Realizamos a
pesquisa no periodo vespertino, entre 0s meses de junho e outubro, com um grupo
de 20 criancas, sendo 12 meninas e 8 meninos.

As criancas chegam ao CMEI todos os dias, entre 7h e 7h30 e ficam até as
16h30/17h. O regime é de tempo integral. Ndo se permite a matricula em periodo
parcial. A rotina das criancas comec¢a com o café da manhé&, servido no refeitério.
Em seguida, as criancas e a professora se dirigem a sala, para cumprirem as
atividades planejadas para o dia. Voltam ao refeitério para o lanche das 9h. Logo
apos, vao para o patio, para um periodo de atividades livres e/ou orientadas (em
média 30 minutos). Retornam a sala, para a continuacao das atividades da manha.
O almoco é servido as 10h30. Depois do almoco, tém um tempo de descanso na
prépria sala, em colchées (hora do sono). Acordam, fazem a higiene e sao
encaminhadas para o refeitério, para o lanche da tarde, servido as 14h. Dirigem-se a
sala apds o lanche, para o desenvolvimento das atividades planejadas para o
periodo vespertino. As 15h15, é o momento do banho e das atividades nos
cantinhos. O jantar é servido as 16h15. Entre 16h30 e 17h, as criangas retornam
para casa.

Apoés a contextualizacdo do campo empirico, descrevemos como as criangas

vivenciaram a escrita sob a perspectiva deste estudo.
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3.1.10 mapa de presenca

Foto 1 - Registro da presenca — 19/09/2016
Fonte: arquivo da pesquisadora

A primeira proposta de participacéo das criancas em uma situacao real do uso
da escrita foi 0 mapa de presenca da turma. Para a sua elaboracéo, apoiamo-nos no
Movimento da Escola Moderna Portuguesa.

De acordo com Folque; Bettencourt; Ricardo (2015, p.25), o mapa de
presenca € “[...] um instrumento fundamental para promover o sentido de pertenca
ao grupo e para o desenvolvimento de atitudes de cuidado para com o outro e de
indagacao sobre as vidas de cada um”. No mapa, as criangas sao as responsaveis
pelo registro de suas presencas e/ou auséncias.

Construimos o primeiro mapa de presenca da turma juntamente com as
criangas. Na Roda de Conversa do dia 17 de junho, propusemos 0 mapa ao grupo,
para que as proprias criangcas marcassem as presencas e/ou auséncias,
diariamente, como contato com o registro escrito.

Alguns dados foram inseridos previamente, tais como 0 nome das criangas, ja
digitados e os quadros com os dias do més. Os demais itens foram acrescentados
com a colaboracdo das criangas, para que participassem do processo do ato de
escrita. Cada crianca ficou responsavel por ajudar na colagem do seu préprio nome.
Como era uma atividade nova, gerou certa ansiedade por parte das criancas e
nossa, e precisamos coordenar a euforia de todos. A elaboracdo desse primeiro
mapa foi um processo de aprendizagem, tanto para as criangas como para ngs, pois

essa era a primeira vez que participAvamos de uma atividade dessa natureza.
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Durante a vigéncia desta pesquisa, montamos e registramos cinco mapas de
presencas. A atividade contou com a participacdo e o envolvimento das criangas,
conforme vemos no dialogo:

A.H: Professora, acabou o mapa, vamos fazer o outro?

L.U: Vou pegar os nomes!

D.A: Eu vou colar o meu primeiro!

Professora: O que nés combinamos sobre os nomes?

Professora: Esqueceram do sorteio?

Professora: W.E., pegue a caixa surpresa, vamos colocar osnomes la
dentro, para o sorteio.

L.U: Deixa que eu coloco os homes. (Diario de campo, 01/8/2016),

A transcricdo da conversa mostra que as criancas estavam familiarizadas com
a perspectiva da construcdo do mapa de presenca, sendo também protagonistas da
acdo. Nosso papel de professora da turma foi inclui-las no planejamento, elaboracéo
e registro do mapa, o que implicou dar voz as criancas,favorecendo a livre
expressdo e promovendo o didlogo entre crianca/crianca e criangas/professora, em
um processo muatuo de aprendizagens.

Encontramos em Mello (2015, p.7) a contextualizacdo do papel da professora
no processo de aprendizagem da crianga e da prépria professora:

Ao contar com a ajuda da professora, a crianca realiza a atividade
em colaboracgéo e se prepara para realizar essa atividade sozinha em
um futuro préximo. Essa questao foi apresenta por Vigotski como a
relacdo entre duas zonas de desenvolvimento — a zona de
desenvolvimento real, caracterizada por aquilo que a crianga, em
determinado momento, é capaz de fazer sem ajuda direta do outro e
a zona de desenvolvimento iminente, caracterizada por aquilo que a
crianga € capaz de realizar com alguma ajuda. Para o autor, o0 bom
ensino deve incidir nessa zona de desenvolvimento iminente, para
estimular sempre o0 aprendizado, e, consequentemente, o0
aparecimento e o desenvolvimento de novas qualidades humanas.
Isso indica, também, que o bom ensino é colaborativo, ou seja, se
realiza pela parceria entre o professor e a crianga em atividade.

Desse modo, em parceria com a professora, conforme preconiza a autora, as
criangas gradativamente acumularam conceitos fundamentais para o0 seu processo
de aprendizagem e desenvolvimento. A proposta do registro diario da presenca
contribuiu para o desenvolvimento da autonomia e ampliacdo das possibilidades de
participacdo efetiva das criancas no processo educativo. Também auxiliou na
formacdo da consciéncia de tempo. Com o registro da sua presenca no dia, a
crianga percebeu o ritmo das suas auséncias, tendo no registro escrito uma

funcionalidade.
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Sobre a funcionalidade da escrita um episddio vivenciado pelo grupo, no
momento em que uma das criancas da turma fazia o registro de sua presenca,
chamou-nos a atencao:

C.E: Olha, B.R, vocé tem bastante faltal!

B.R: Eu faltei porque eu tava doente!

Mas agora eu ja sarei, coloquei aqui que eu vim hoje!
Professora: Sera que s6 B.R. tem faltas? Vamos procurar no
mapa outras criangas que tém faltas!

E.E: Aqui ndo tem nenhuma falta!

Professora: De quem sera esse nome que ndo tem nenhuma
falta?

P.A: E 0o meu! (Diario de campo — 19/9/2016)

Notamos que as criancas ja conseguiam identificar e fazer a leitura do mapa,
a partir do proprio registro escrito. Algumas ja identificavam seus nomes, elaboravam
e expressavam argumentos, justificando o motivo das suas auséncias.

O registro da presenca pela crianca representou um desafio para a pratica
docente. Os primeiros dias de execuc¢ado da atividade foram marcados por muitos
guestionamentos e pela animacdo das criancas, principalmente por ser uma
proposta nova. As criancas nao estavam acostumadas com a perspectiva de uma
atividade mais autbnoma.

Com o passar do tempo, o registro no mapa de presenca foi sendo apropriado
pelas criancas. Algumas se interessavam pela leitura dos nomes, outras se
preocupavam com a contagem das faltas e/ou presencas. Cada crianca foi se
apropriando da perspectiva do registro e participando de forma ativa na execucéo de
uma atividade autoral e autbnoma.

Em uma de nossas gravacfes em audio, detectamos o movimento de
descobertas das criancas com o mapa de presenca no momento da brincadeira de
papéis:

- E.V: Agora eu sou a professora, quem quer brincar?

Algumas criangas aceitaram participar da brincadeira e foram se distribuindo
em roda, por solicitagao da “professora”.

- E.V: Vocés séo as criancas e eu sou a professoral!

- E.M: Que dia que é hoje? Quem veio hoje?

- L.U: Professora, eu vim hoje!

- E.V: Marca aqui que vocé veio!

- A.H: Esse nome é de M.I!

- P.H: Olha, aqui que ta seu nome! (Diario de Campo — 01/7/2016)
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Ap0s alguns instantes nessa atividade, as criangas sairam da Roda. Algumas
foram para o cantinho das historias e outras se envolveram em outras situacoes
disponiveis na sala. No diadlogo estabelecido entre as criancas, na brincadeira de
papéis, temos o0 movimento do processo de aprendizagem que, conforme afirma
Vigotski, se realiza em convivio social.

Entendemos, a partir da situacéo estabelecida pelas criangcas na brincadeira
de papéis, tendo como ponto de partida um aparato escrito(O Mapa de presenca),
gue o desenvolvimento da escrita na crianca de acordo com Vigotski (1995) esta
conectado a uma pré-historia, ou seja, a um desenvolvimento anterior marcado pelo
percurso simbolico (gesto, desenho e jogo) que, necessariamente, precisa ter
espaco na vida das criancas em contexto educacional, para que a escrita tenha
sentido e significado para elas.

A linguagem escrita é complexa. Segundo Luria (2010), organiza-se a partir
de outras linguagens de representacéo da realidade, como o jogo, a brincadeira de
papéis, o faz de conta e o desenho. A linguagem escrita precisa entrar na vida da
crianga, em particular na vida da crianca pequena, a partir da “[...] pré-histéria do
desenvolvimento das formas superiores do comportamento infantil” (LURIA, 2010, p.
143). S&o eventos que abrem o caminho para o desenvolvimento da escrita.

Fundamentando-nos na pré-histdria da linguagem escrita da crianca, outro
momento vivenciado no contexto da pesquisa-acdo da propria pratica caracterizou-
se pela constituicdo da area do faz de conta, que teve por finalidade fornecer uma

conexao no espaco da sala entre o faz de conta e a escrita.

3.1.2 A drea do faz de conta

Pensar a apropriacdo da cultura escrita pela crianca de 3 e 4 anos, nos
conduziu a organizacdo de espacos e momentos privilegiados para que elas
tivessem a oportunidade de vivenciar a pré-histéria da linguagem escrita. Como a
brincadeira de faz de conta é uma das representantes dessa pré-historia,
privilegiamos a criacdo de uma area destinada a esse fim.

Mais uma vez, recorremos ao MEM para a configuracdo desse espaco, que
foi formado por um armario e uma caixa de faz de conta, com roupas e alguns

aderecos que serviam para caracterizar as criangas nos jogos e brincadeiras. A
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caixa do faz de conta circulava pelo espaco da instituicdo. Dependia da op¢ao do
grupo realizar as brincadeiras fora ou dentro da sala.

Foto 3 — O faz de conta no pétio — 01/7/2016 - Fonte: arquivo da pesquisadora

A area do faz de conta era muito solicitada pelo grupo. Permitiumuitas
descobertas, pois cedeu espaco para as criancas se expressarem livremente,
criarem suas proprias regras no jogo, Se oOrganizarem em pequenos grupos,
tomarem decisdes. Também suscitou o desejo de comunicagdo entre as criangas,

que se trata de um recurso essencial para a apropriagdo da escrita.
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O didlogo entre um grupo de criangas evidencia como estabelecem conexdes
com a escrita a partir do faz de conta.

- A.H: Essa aqui € a minha boneca, eu vou dar banho nela!

- E.V: Qual que é o nome dela?

- A.H: E Doral

-E.V:Eu vou escrever o nome da sua boneca bem aqui!

- L.U: Toma a canetal

- M.V: Eu também vou escrever o nome dela! (Diario de Campo —
27/7/12016)

Foto 4 — O faz de conta e a escrita — 27/7/2016
Fonte: arquivo da pesquisadora

A imagem e a transcri¢cdo do didlogo demonstram como a crianca € capaz de
criar situacBes imaginarias a partir das relacdes sociais que estabelecem em seu
meio social e com os objetos disponiveis. Quando L.U entrega uma “caneta” para
E.V, na verdade esta entregando um objeto conhecido pelas criancas por gira-gira.
Na situacdo imaginaria vivenciada pelo grupo, o0 objeto assume outra
funcdo.SegundoVigotski (1991, p. 122), esse momento marca e representa “[...] a
chave para toda funcdo simbdlica do brinquedo das criangas”. Quando a crianca
substitui um objeto por outro, ressignificando-o, esta representando a realidade.

Portanto, nas premissas psicolégicas do jogo ndo h& elementos
fantasticos. H4 uma acao real, uma operacao real e imagens reais de
objetos reais, mas a crian¢a, apesar de tudo, age com a vara como
se fosse um cavalo, e isto indica que h& algo imaginario no jogo
como um todo, que é a situacdo imaginaria. Em outras palavras, a

estrutura da atividade ludica é tal que ocasiona o surgimento de uma
situacéo ludica imaginaria. (LEONTIEV, 2010, p.127).
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Esse modo peculiar de representacdo simbolica vivenciada no brinquedo é
uma forma particular de linguagem. Pertence a um estagio embrionario, mas contém
0s primeiros indicios para a aquisicdo da escrita infantil.

A brincadeira, longe de ser uma atividade inata, herdada pelos individuos no
ato do nascimento, precisa do contato com o meio social, com o0s objetos e com 0s
pares para se tornar fonte de apropriagdo das func¢des psiquicas superiores
humanas. No ato do nascimento, os individuos sdo dotados apenas da
hereditariedade genética. A condicdo cultural humana s6 se efetiva em constante
processo de interacao social e envolvimento individual.

A atividade do brincar, pelo papel no desenvolvimento psiquico da crianca,
precisa fazer parte da pratica docente, a partir de situacdes intencionalmente
planejadas, pois contém os indicios para a apropriacdo da escrita.

A crianca, “sujeito historico e de direitos” (DCNEI, 2010), devem ser
assegurados espacos para as brincadeiras, ndo para simples passatempo ou como
um prémio, mas como forma de ampliacdo do seu repertério cultural. A intervencao
da professora deve afetar o desenvolvimento das atividades ludicas, como o faz de
conta e da brincadeira de papéis, e enriquecer as vivéncias da crianca.

Quando cedemos espacos para a brincadeira, no contexto institucional,
buscamos dar oportunidade para as criangcas se apropriarem, significarem e
ressignificarem os objetos. Quando a crianca comeca a usar um determinado objeto
para representar outras coisas, dentro do jogo, seja na brincadeira de papéis ou faz
de conta, ela inicia o processo de apropriacdo da capacidade de compreensdo dos
simbolos, que é fator decisivo para o desenvolvimento da escrita. Em outras
palavras, quando a crianca tem a percepcdo de que determinada coisa pode
representar outras, em um periodo proximo compreenderd que a escrita pode
representar a fala.

O trecho a segquir, extraido do diario de campo da pesquisadora, mostra a
acdo das criangas no faz de conta e a tomada de consciéncia de que um objeto
pode ser substituido por outro:

As criangas organizaram-se em pequenos grupos de livre escolha.
Notamos que E.V. e N.I. organizaram a construcdo de uma casa,
utilizando para isso uma colcha colorida e duas cadeiras.Dentro da
casa, uma representa a mae e a outra a filha; em seguida, elas saem
da casa e convidam E.E. para ser o pai, dentro da composi¢ao
familiar construida por elas. Na sequéncia, comecam a pegar varios
objetos que estdo disponiveis no espaco. Pegam algumas xicaras,
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mas ndo conseguem as colheres que estdo com outro grupo de
criancas. Elas solicitam as colheres as criancas, mas sem
sucesso.Encontram um pequeno brinquedo em formato de vareta

7

gue, imediatamente, é substituido pela colher.Logo em seguida,
somos convidadas a tomar um chd junto a essas crian¢as. No papel
de parceira mais experiente, fizemos a acdo de bater na porta, como
forma intencional de apresentar a esse grupo de criancas algumas
regras de conduta em convivio coletivo. Apés o cha, a casa se
transforma no cenario da histéria os trés porquinhos e as meninas
novamente solicitam a presenca de mais criangas para compor esse
novo cenario. (Diario de campo — 24/6/2016).

Nesse grupo de criancas brincando, notamos alguns aspectos da expanséo
consciente do mundo objetivo. As criancas ja conseguem estabelecer algumas
relagbes com o mundo. Brincam e se colocam na posi¢cdo do adulto. Conseguem
substituir um objeto por outro, acdes que nos remetem aos estudos de Leontiev
(2010), que nos chama a atencdo sobre o fato de que a brincadeira se torna um
processo dominante na vida da crianca, em virtude da expansao consciente do
mundo objetivo: “Durante este desenvolvimento da consciéncia do mundo objetivo,
uma crianca tenta, portanto, integrar uma relagao ativa ndo apenas com as coisas
diretamente acessiveis a ela, mas também com o mundo mais amplo, isto é, ela se
esforga para agir como um adulto”. (LEONTIEV, 2010, p.121).

Esse grupo de criancas vivenciou, em uma mesma acdo, o faz de conta,
concretizado por uma situacdo imagindria, ao tomar um cha durante a tarde, e a
brincadeira de papéis, ao assumir a posi¢ao do adulto, no brincar. O jogo de papéis
aparece na vida da crian¢ca quando ela comeca a compreender a realidade que a
cerca. A brincadeira de papéis € um estagio avancado da atividade do brincar da
crianga, marcado pela imaginagéo.

Ao cedermos espaco para a area do faz de conta, nos ocupamos em
proporcionar as criangas a vivéncia com o ludico e a perspectiva da construcdo de
significados sobre o mundo e as coisas.

Como a area do faz de conta foi um lugar muito solicitado pelo grupo, houve a
necessidade da reposicdo constante dos objetos ali disponiveis. As proprias
criancas perceberam essa necessidade, que foi apresentada por uma delas, durante
0 seu relato sobre o que ndo havia gostado durante a semana.

M.l.: Agquele dia, eu tava brincando de fada e P.A. puxou meu chapéu
e ele rasgou, agora vai ter que comprar outro!

C.E.: Meu pai tem um chapéu |4 em casa!

N.l.: Aquela colher também ta quebrada!



80

A.H.: Olha aqui, foi o bebé da outra sala que rascou o armério, vai ter
que colar!

Professora: Vamos ter que organizar de novo o armario do faz de
conta!

Professora: Vamos fazer uma lista do que vamos precisar! (Diario de
campo — 29/7/2016)

A éarea do faz de conta foi um espaco muito cuidado pelas criancas. O
ambiente, como um todo, foi alvo de organizacdo e manutencdo por parte das
criancas, demonstrando uma atitude organizada de convivéncia social.

A éarea do faz de conta foi também permeada pela escrita. Houve momentos
em que registramos por escrito a lista dos objetos quebrados, e dos novos materiais
para repor a area, as doacdes de materiais e quem o0s doou. Assim, proporcionamos
aos pequenos uma relagdo concreta com a escrita, relacdo que se realiza a partir
das experiéncias sociais vivenciadas pelas criangas e por elas apropriadas com as
pessoas e com 0s objetos culturais a sua volta.

Para entendermos como se d& o processo de apropriacdo da escrita pela
crianga, precisamos considerar que o gesto, a brincadeira de papéis, o faz de conta
e 0 desenho constituem os alicerces para a apropriagdo da escrita. Esse percurso
precisa ser legitimado na educacao infantil. A esse respeito, Mello (2005, p. 27)

esclarece que:

Para Vygotsky, a aquisicdo da escrita resulta de um longo processo
de desenvolvimento das funcdes superiores do comportamento
infantil que o autor chama de pré-historia da linguagem escrita. Esta
historia — que é, na verdade, a historia das formas de expresséo da

7

crianga — é constituida por ligacbes em geral ndo perceptiveis a
simples observacdo e comeca com a escrita no ar, com 0 gesto da
crianca ao qual nés, adultos, atribuimos um significado. Entre o gesto
e 0 signo dois elementos se interpdem: o desenho e o faz-de-conta.

Sob esse ponto de vista, a pratica docente realizada com o grupo de criancas
privilegiou a pré-histdéria da linguagem escrita, como condicdo necessaria para a
apropriacdo de novos conhecimentos, tendo como perspectiva despertar o interesse
das criancgas pela escrita.

Assim, ao organizarmos as atividades com as criangas, preocupamo-nos em
proporcionar-lhes a vivéncia dos atos com a escrita, de maneira contextualizada, de
forma que sentissem a necessidade da escrita, permeadas por atividades que
desenvolvessem o conhecimento sobre a fungéo social da escrita. Com essa mesma

perspectiva, realizamos com elas o mapa de distribuicdo das tarefas.



81

3.1.3 O mapa de distribuicdo das tarefas

Foto 5 Mapa de tarefas - 05/8/2016 - Fonte: arquivo da pesquisadora

Para a gestdo compartilhada da sala, fizemos a opc¢do pela montagem
coletiva de um mapa de tarefas. A partir do consenso do grupo, era escolhida a
tarefa a ser realizada e quem a realizaria, permitindo a vivéncia com a escrita, pois
registravamos a distribuicdo das tarefas, discutidas no grupo. Essa prética, ao
mesmo tempo em que aproximou as criangas da escrita, incentivou o senso de
responsabilidade. Essas responsabilidades giraram em torno do cuidado referente
aos materiais e da manutencdo da sala limpa, arrumada e organizada. Todas as
criancas passaram por todas as tarefas, num processo de revezamento.

A construcao coletiva do mapa das tarefas era feita todas as sextas-feiras, em
gue discutiamos e faziamos o balanco do trabalho da semana. Ao elaborar
coletivamente o registro escrito das tarefas, propiciavamos ao grupo a vivéncia com
0 uso da escrita, como forma de comunicacdo e de transmissao de informacoes,
constituindo as ferramentas para a apropriagdo da cultura escrita.

O mapa de tarefas era lido toda a segunda-feira, durante a Roda de
Conversa, para lembrar as criangas do compromisso que tinham durante a semana.
Foi em uma dessas leituras do mapa de tarefas que as criangcas se depararam com
uma situagdo que mereceu uma decisdo do grupo. O acontecimento foi marcado
pela auséncia de uma das criancas, responsavel pela organizacdo dos materiais da
sala:

Professora: Hoje é segunda-feira, quem lembra a tarefa que tem que
fazer esta semana?
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E.D.: Eu vou guardar os copos!

Professora: Vamos ler no mapal!

Professora: Arrumar os materiais e brinquedos: A.H. e B.E.!

W.E: Mas A.H. néo veio hoje! E agora?

A.M.: Deixa, eu ajudo!

C.E.: Eu também quero ajudar!

Professora: O que vocés acham de A.M. e C.E. arrumarem a sala?
P.A.: Deixa

Professora: Todo mundo concorda?

Criancas: Concorda (Diario de Campo — 08/8/2016)

E assim em um processo democratico, as proprias criancas perceberam a
auséncia da responsavel pela organizacdo dos materiais e brinquedos e decidiram,
no coletivo, o que deveria ser feito.

A situacdo vivenciada pelo grupo s6 foi possivel com o auxilio do aparato
escrito, caracterizado pelo mapa das tarefas. Assim, quando a professora consegue
apresentar a funcionalidade da escrita, ela leva a crianga a sua apropriagdo sem,
contudo, submeté-la a um processo mecéanico de aprendizagem, que, na maioria
das vezes, distancia a crianca da construcao de significados sobre a escrita.

Ainda sobre a elaboracdo compartilhada do mapa de tarefas, a coordenacao
da instituicdo solicitou o planejamento das atividades para a semana da crianga.
Como nossa proposta era caracterizada por uma gestdo compartilhada, expusemos
em Roda a situacao, para que as criangas pensassem o que gostariam de fazer.

Professora: Esta chegando o dia das criangas.Pensem o0 que vocés
guerem fazer durante a semana da crianga, para colocarmos no
mapa, assim ndo esqueceremos.

E.E.: Eu quero jogar bola!

B.E.: Eu quero comer bolo!

Professora: Vao pensando, que na sexta feira vamos escrever no
mapa, combinado? (Diario de campo — 03/10/2016)

As criancgas, assim, decidiram o que gostariam de fazer durante a semana da
crianga e quem ficaria responsavel pela concretizacdo dos eventos. Na verdade,

elas resolveram que a maioria das atividades seria executada por todas elas.
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Foto 6— As escolhas das criangas e a distribuicdo de tarefas — 07/10/2016
Fonte: Arquivo da pesquisadora

A construcdo do mapa de tarefas representou uma aprendizagem nao
somente para as criancas, que assumiram responsabilidades, tomaram decisfes,
expuseram opinides, mas também para nés, que aprendemos, com o grupo a dirimir
conflitos e a permitir que as criangas fossem as protagonistas em seus processos de

aprendizagens.

3.1.4 A vivéncia com as historias infantis

Vivenciar a leitura de historia com as criangas representou uma porta que se
abriu para a apropriacdo do conhecimento. As historias infantis possibilitaram ao
grupo o incentivo a imaginagdo, expressar sentimentos e emocdes, despertar a
curiosidade. Houve o0 contato com um suporte escrito, que informasse uma
mensagem.

A roda da histéria significou, para a pratica docente, momento privilegiado de
conhecimento e constituiu-se rotina diaria nas atividades propostas para e com as
criangas, pois as aproximou do contato com um objeto portador de texto escrito.
Através da pratica diaria do contar histérias, levamos a crianca a refletir, a
problematizar situacdes, a fazer descobertas e a apropriar-se do conhecimento.

Mello (2012) aponta que, quando lemos histérias na educacdo infantil,
estabelecemos com as criancas uma atitude leitora e produtora de textos. Pois é
através do contato ativo das criangas com 0s objetos da cultura que o0 conhecimento
se constréi; nessa construcdo, criar um ambiente rico em materiais escritos, com a

presenca e acesso a diferentes historias, expde a crianca a um meio propicio a
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aprendizagem. “Com essas vivéncias, vamos criando nas criangas um sentido de
linguagem escrita que coincide com sua func¢éo social”’. (MELLO, 2012, p.83).

A vivéncia com as historias infantis na turma alvo do estudo foi marcada por
quatro momentos distintos:

1. O contar historias pela professora com o0 uso da memorizacdo e
dramatizacéo, trazendo para as criangas o encantamento pelas histérias;

2. O contar histérias pela professora, a partir da leitura convencional do texto
escrito, respeitadas as regularidades da lingua e a postura do leitor frente ao
texto;

3. A leitura feita por uma crianca, dirigida aos colegas, como possibilidade de
socializacdo do conhecimento e participacdo ativa das criancas nha

organizacao das atividades;

Ny =

Foto 7- O contar histérias pela crianga — 28/9/2016
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Foto 8- Leitura individual — 24/10/2016
Fonte: Arquivo da pesquisadora
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O momento da leitura das histérias era realizado ora no inicio das nossas
atividades, ora no final. Isso dependia do plano de atividades do dia.
Em uma de nossas tardes, as criangas solicitaram que |éssemos o livro “O

crocodilo e o Dentista” que, dentre todos, foi o mais lido pelo grupo. Apds a leitura da
histéria, uma das criangas pediu para contar a histOria para os colegas. As criangas

perceberam que a histdria contada pelo colega estava diferente do livro;

E.D.: Era uma vez, um crocodilo que tava com dor de dente e queria
comer pipoca.

E.D.: Ele gostava de escovar dente s6 um pouquinho.

P.H.:N&o ta escrevido isso no livro!

A.M.: O dente dele estragou, ele ndo gostava de escovar.

Professora: Vamos deixar E.D. terminar de contar a histéria!

E.D.: Ai o crocodilo foi no dentista, arrumar o dente.

E.D.: Ai o dentista ficou com medo do crocodilo.

E.D.: Ai o dentista arrumou o dente do crocodilo.

(Diério de campo — 17/8/2016)

Notando a diferenca entre a histéria contada pela professora e a historia
narrada pelo colega, as criangas criaram argumentos para concluir que a histéria
contada pelo colega ndo condizia com o que estava escrito no livro, em uma acao
concreta do uso da escrita.

Esse evento também chamou a atenc¢éo para a autonomia assumida por E.D.
ao contar a histéria a sua maneira, usando a imaginacdo. Com a acao de E.D,
reconhecemos a importancia das histérias na educacéao infantil. Trata-se de uma
oportunidade para se formar uma crianca leitora, agucando a sua imaginacdo e
criatividade, e oferecendo os instrumentos para que se torne leitora. Esse € o papel
da educacédo infantil. Como ressalta Baptista (2010), a educacao infantil ndo é o
lugar para se alfabetizar a crian¢ca, mas € o lugar para despertar o interesse pela
leitura e pela escrita, criando nela o desejo de aprender.

Com a finalidade de despertar na crianca o desejo de aprender, discutimos
em roda com as criancas a proposta de criarmos uma histéria, a nossa historia, para
afixarmos na parede da sala.

Para essa atividade, utilizamos como recurso a caixa surpresa, contendo os
objetos necessarios para a constru¢do da historia, ou seja, o papel, as canetas e
algumas imagens (lobo e galinha), que nos ajudariam a compor a nossa historia.

A histodria foi criada a partir das ideias das criangas. Inicialmente, informamos
gue toda histéria tem um titulo, tem personagens e que precisdvamos escrevé-la

para lembrarmos depois do que haviamos escrito.
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Foto 9 — A professora como escriba das criangas — 10/9/2016
Fonte: arquivo da pesquisadora

E, assim, ficou registrada a histéria criada pelo grupo:

O LOBO E A GALINHA

Era uma vez o lobo e a galinha.

Um dia o lobo acordou com fome.

E saiu a procura de comida. Ele encontrou uma galinha.

A galinha gritou: c6-co6-cé.

Mas o lobo ficou com dé da galinha e os dois ficaram amigos.
(Diario de campo — (10/9/2016)

A histéria foi criada coletivamente. As criangas envolveram-se com a escrita
de forma contextualizada, cumprindo sua funcdo de linguagem. A apropriacdo da
cultura escrita pode realizar-se na educacao infantil, mas é preciso uma organizagao
intencional da pratica docente.

A professora disponibiliza um ambiente que propicia o contato com diferentes
portadores de textos, produzidos com e pelas criancas que participam das préaticas
da cultura escrita a partir das vivéncias disponibilizadas, como sublinha Mello (2005,
p.37): “Quando essas experiéncias sdo registradas por escrito por meio de textos
que as criancas produzem e a professora registra com as palavras das criancas,
garantimos a introdugdo adequada da crianga ao mundo da linguagem escrita.” O
percurso da producdo escrita dos textos criados pelas criangas e registrados pela
professora apareceu em diversas situagdes no contexto da prética junto as mesmas.

O processo de formacao de um conceito sobre a cultura escrita tem valor em

uma instituicdo de educacdo infantil, quando distanciamos as criangas de uma
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aprendizagem mecanica, que nada tem a oferecer em termos de apropriacdo de
conhecimentos, na sua forma mais elaborada.

Construir significados sobre a escrita foi 0o que pensamos para O
direcionamento da pratica docente junto as criancas. Nesse processo, 0 desenho
como estagio preliminar da escrita, também foi contemplado, conforme comentamos

a sequir.

3.1.5 O desenho das criancgas e a linguagem escrita

Foto 10 — Desenho livre: A formiguinha e a neve — 26/9/2016
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Ao longo deste estudo, discutimos que a escrita, na vida da crianca, tem uma
histéria que ndo se inicia quando ela chega a uma instituicdo de educacéo infantil.
Ela também estd presente no seu contexto mais privado, que € a sua casa, seja
estampando um rétulo do seu biscoito preferido, seja nas sacolas que a méae traz do
supermercado, ou mesmo nos anuncios da televisdo. Enfim, no mundo em que
vivemos, a escrita invade ndo s6 a vida dos adultos como também a vida das
criancas, € claro, com maior ou menor intensidade. Isso depende do contexto
histérico, cultural, social e das experiéncias a que estdo submetidas.

Compreender como a crianca se apropria desse produto cultural € condicéo
necessaria para a constru¢cdo de um projeto pedagogico cuja proposta seja inserir a

crianga pequena no universo da cultura escrita.
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Nesse processo, Vigotski (1998) em seus estudos esclareceu que a escrita
tem uma pré-histéria (gestos, jogo e desenho infantil) que corresponde recurso
importante para a apropriacdo da escrita pela crianca.

Luria (2010) enfatiza que, durante os primeiros anos de vida, a crianca
aprende e se apropria de muitas técnicas, a pré-historia individual, que preparam o
caminho para a apropriacdo da escrita. Sdo essas “[...] técnicas que capacitam e
gue tornam incomensuravelmente mais facil aprender o conceito e a técnica da
escrita”. (LURIA, 2010, p. 144).0 autor esclarece:

Se formos capazes de desenterrar essa pré-histéria da escrita,
teremos adquirido um importante instrumento para os professores: o
conhecimento daquilo que a crianga era capaz de fazer antes de
entrar na escola, conhecimento a partir do qual eles poderdo fazer
deducdes ao ensinar seus alunos a escrever. (LURIA, 2010, p. 144).

A pré-histéria da escrita significa, entdo, um importante recurso para a
professora, pois proporciona o conhecimento dos caminhos que conduzem a crianca
a apropriacdo da cultura escrita. O desenho infantil € um dos instrumentos da pré-
histéria da escrita. Descrevemos algumas atividades desenvolvidas com as criancas
da pesquisa.

Segundo Vigotski (1998), o desenho representa a lingua escrita em seu
estagio preliminar. As primeiras tentativas de rabiscos e o0s primeiros desenhos
produzidos pela crianca séo interpretados, em sua fase inicial, como uma investida
da crianga para simbolizar, primeiramente, 0s gestos e, posteriormente, as imagens.
Quando a crianca adquire a percepc¢ao de que pode representar de forma grafica um
objeto, ela inicia o processo de atribuicdo de sentidos em estreita conexdo com a
linguagem verbal. Essa € uma caracteristica representativa e da indicios de que o
desenho é precursor da escrita, uma vez que a crianga utiliza o desenho para se
expressar antes mesmo de aprender a ler e escrever. Com o tempo, a crianga,
pouco a pouco, abandona esse recurso e adquire novas capacidades, com 0
advento da leitura e da escrita propriamente dita.

Com a proposta do desenho para a turma alvo do estudo, a partir dos
pressupostos da Teoria Historico-Cultural, nossa intencédo era que as criangcas se
apropriassem dos elementos que conduzem a apropriacdo da escrita, O desenho é

um desses elementos.
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A primeira atividade de desenho apresentada e discutida com o grupo na

Roda de Conversa foi a elaboracdo do autorretrato. As criangas foram desafiadas a

se desenharem, como forma de dar sentido as suas producdes.

Fotoll — Elaboracéo do autorretrato - 27/6/2016.
Fonte: arquivo da pesquisadora.

Durante a execucdo dessa atividade, as criancas dialogavam entre si,

preocupavam-se

em nao esquecer nenhuma parte do corpo, faziam

qguestionamentos, criavam hipoteses, colocavam em movimento a imaginagéo e a

criatividade:

M.A.: Eu vou desenhar primeiro a minha cabeca!

W.E.: Olha, P.A., eu desenhei o meu braco!

P.A.: Vocé machucou o seu braco?

W.E.: Nao!

P.A.: Por que ele ta saindo sangue?

W.E.: Eu pintei de vermelho, da cor da minha camisa!

L.U.: A.M., vocé esqueceu de desenhar sua outra pernal

E.D.:La perto de casa tem um homem que s6 tem uma perna!

E.B.: Cadé a outra perna dele?

E.D.: N&o sei!

Professora: Sera que foi um acidente ou uma doenca? Alguma coisa
aconteceu para ele perder a perna!

M.l,: Olha que lindo, acabei o meu desenho, vou colocar no varal
para vocés ficarolhando! (Diario de Campo — 27/6/2016)

O evento ilustra como as criancas sado capazes de exercer uma acao

autbnoma nas suas producgles. Elaboram conhecimentos, identificam partes do

corpo, pois ja se apropriaram desse conhecimento, utilizam o recurso da memoria,
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para elaborar seus desenhos, em um contexto real de aprendizagem. Reconhecem

que as suas producdes tém espaco na sala para a apreciacdo do grupo.

Foto 12- Desenho: autorretrato. - 27/6/2016
Fonte: arquivo da pesquisadora

Campos (2011, p.52), em estudos sobre o desenho e a escrita, explica como
o desenho auxilia a crianga como instrumento precursor da escrita;

Em relacdo a atividade gréfica do desenho infantil, quando o
grafismo € compreendido pela crianca enquanto um signo auxiliar da

7

memoéria, podemos considerar que esse € 0 momento em que O
desenho passa a ser um instrumento usado como precursor da
linguagem escrita, sendo um mecanismo novo, ‘inventado”, pela
crianca, a fim de auxilid-la no processo de mediacdo entre ela e o
mundo, entre a linguagem oral e a escrita.

A autora refere-se a relevancia do desenho no processo de apropriacdo da
escrita pela crianca, o que reforgca o entendimento de que o desenho deve e precisa
fazer parte das vivéncias das criangcas na educacéao infantil, ndo como passatempo,
mas como possibilidade de acesso a um bem cultural.

A atividade do autorretrato foi ampliada em outro momento da pratica
docente. A professora solicitou as criangas que, além de produzirem o autorretrato,
incluissem a escrita do nome, para identificacdo de autoria. O suporte para essa
atividade foi o cracha contendo o nome e a fotografia de cada crianca.
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Em meio a conversas e brincadeiras, cada crianga representou a sua imagem
e o registro do seu nome como forma de desenvolver a ideia de escrita vinculada a
sua funcéo social.

O que nos chamou a atencédo foi o fato de que, embora nao tivéssemos
trabalhado o aspecto técnico da lingua, representado pelas letras do alfabeto, pois
foge aos objetivos deste estudo, percebemos muitas criangas utilizando-as na
producdo dos seus nomes. Essa atitude das criancas evidencia que a escrita pode
fazer parte da vida das criancas na educacdo infantil, sem que tenhamos que
realizar qualquer mengao ao treino motor. As imagens a seguir mostram as escritas
dos nomes. A crianca vincula significados e sentidos as suas producdes a medida
gue Ihe séo viabilizadas interagbes com o desenho, desde que faga sentido para ela,

despertando, aos poucos, a constru¢do de novos conhecimentos

Foto 13 — Desenho e escrita - 04/7/2016

Foto 14 — Desenho e escrita - 04/7/2016
Fonte: arquivo da pesquisadora
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Em outro momento da pratica docente, apés a leitura e exploracdo da historia
‘O Crocodilo e o Dentista”, algumas criangas (e depois a maioria delas)
manifestaram o interesse de desenhar a histéria. E assim, cada crianca fez o
registro gréfico da histéria. Algumas pediram que escrevéssemos seus nomes em
seus desenhos, outras preferiram escrever elas proprias o nome:

- C.E. faz um pedido:

- C.E.: Acabei meu desenho, escreve o0 meu nome aqui!

-M.I.:Eu ja sei escrever meu nome!

-E.V.:Quer que eu escrevo para vocé?

- C.E.: N&o. atia professora vai escrever!

- C.E. solicita-nos, novamente, para escrever 0 Sseu nhome em sua
producéo;

- Professora: Mas por que vocé quer que escreva o seu home? Vocé
nao conhece o seu desenho?

- C.E.: E préa saber que é meu! (Diario de Campo — 03/10/2016).

Nesse episddio, C.E. precisa de ajuda para realizar uma atividade que ainda
nao consegue fazer sozinho. Embora tenha obtido éxito na produgcéo do desenho, o
mesmo ndo aconteceu com o0 registro do seu nome. Mas a crianga tem a
consciéncia de que, com o registro do nome, ele e outras pessoas identificardo a
sua producéao.

Mello (2007) comenta sobre como a interferéncia da professora pode
contribuir para a aprendizagem da crianca nas situacdes que ainda nao consegue
resolver sozinha:

Dessa forma, ao realizar, com ajuda de um parceiro mais experiente,
uma tarefa que extrapola suas possibilidades de realizacdo
independente, a criangca se prepara para, num futuro proximo,
realiza-la de forma independente. Desse ponto de vista, o bom
ensino deve sempre se adiantar ao que a crianga ja sabe, e, assim,
promover novas aprendizagens e desenvolvimento. Em outras
palavras, o bom ensino € sempre colaborativo, ou seja, envolve o
fazer independente da crianca mediado pelo educador e pela
educadora — ou mesmo por criangas mais experientes —, que provém
niveis de ajuda necessérios. (MELLO, 2007, p.98).

Concordamos com a autora. A crianca precisa da ajuda do outro mais
experiente para realizar uma atividade que ainda ndo consegue fazer sozinha. Apos
0 pedido, provocamos C.E. para tentarmos, juntos, escrever o seu nome. Primeiro,
oferecendo o crachd com o nome e mostrando-lhe seu nome escrito: nos cartazes

da sala, em sua toalha e na sua mochila. Em um segundo momento, desafiamos
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C.E. para tentar escrever seu nome e, por fim, realizamos a escrita, conforme
solicitado.

Ainda sobre o desenho de C.E.,vale reconhecer que 0 menino ja inicia o
processo de diferenciacdo entre o desenho e a escrita. Ao demonstrar o interesse
pela escrita do seu nome, ele constréi a convicgdo de que o seu desenho nado é
capaz de expressar o que ele produziu, de identifich-lo como o autor. Ele necessita
de outra forma mais complexa de comunicacdo, marcada pela escrita. O episodio
confirma o desenho infantil como o precursor da escrita.

O desenho fez parte da rotina das criangas. Aos poucos, fomos promovendo
atividades mais auténomas, tendo como foco o gosto, o interesse e a atribuicao de
significados por parte das criancas. Um exemplo dessa pratica foi a introducédo da
atividade do final de semana. Na Roda de Conversa, as criancas relatavam o0s
passeios que haviam realizado durante o fim de semana e, em seguida, registravam
de forma grafica as experiéncias vividas, colocando em movimento um motivo

concreto para a producdo dos desenhos.

Quando ha uma coincidéncia entre o fim a ser alcancado e o motivo
gue leva o sujeito a agir, podemos dizer que o0 sujeito estd em
atividade e esta atividade impulsiona a aprendizagem e o
desenvolvimento. Afetado positivamente pela atividade que realiza, o
sujeito estd em condicdo psiquica favoravel para a aprendizagem e,
consequentemente, para o desenvolvimento das fungbes psiquicas
superiores envolvidas na atividade. (MELLO; LUGLE, 2014, p.268)

A produg&o de motivos para impulsionar a aprendizagem foi fundamental para
o planejamento e o desenvolvimento da pratica docente. Verificamos que as
criancas atribuem mais significado, motivacdo e empenho em atividades que |hes
conferem mais liberdade de expressédo. Também percebem que suas producdes sao
valorizadas e expostas para serem apreciadas, conforme vemos na imagem a

sequir.
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Foto 15- Exposicao dos desenhos para apreciacédo do grupo - 04/10/2016
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Seguindo a orientacdo metodolégica deste estudo, procuramos privilegiar
momentos para a producdo dos desenhos das criancas, para que fizessem a
passagem de uma linguagem a outra, ndo de forma mecéanica, mas real e concreta,
como protagonistas no seu processo de aprendizagem.

A seguir, descrevemos a analise da pratica docente, com nossos comentarios

sobre o fato de sermos pesquisadora e sujeito da pesquisa.

3.2 A crianga pequena e a cultura escrita: Andlise da pratica docente

“Mas vocé nao deixa as criancgas ler as histérias” (Diario de Campo —04/7/2016)

A frase que inicia este item, proferida por uma das criancgas, foi extraida do
diario de campo da pesquisadora, no momento em que a turma fazia a escolha
coletiva do livro para a leitura do dia. Ela foi fundamental para a nossa percepgao
das capacidades e potencialidades das criancas. Compreendemos que a crianca €
capaz de protagonizar seu processo de aprendizagem, em parceria Conosco e com
a cultura.

Mudar nossos conceitos foi um grande desafio, que implicou imersdo no
estudo teorico. Gradativamente, construimos e estamos construindo novas
concepcOes sobre a crianga, sua aprendizagem, desenvolvimento e capacidades.
Uma crianca que € “[...] desde muito pequena, capaz de explorar os espagos e 0s
objetos que encontra ao seu redor, de estabelecer relagbes com as pessoas, de



95

elaborar explicagbes sobre os fatos e fenbmenos que vivencia”. (MELLO, 2007,
p.90).

Trabalhar com essa crianca descrita por Mello (2007) foi um dos maiores
desafios para a concretizagcdo da pesquisa-acdo da propria pratica, pois implicou
avaliar e alterar nossas ac¢des, dar voz as criangas, ceder espagos e momentos para
que facam escolhas, tomem decisbes, sejam participativas e autdbnomas no
planejamento e na organizacdo das atividades, do tempo e do espaco na Educacéao
Infantil.

As mudancas gradativas no modo de ver e conceber a crianca foram
desencadeadas e construidas na acdo compartilhada, interagindo e aprendendo
com elas. Estavamos cientes de que a escrita precisava estar inserida em um
contexto, mediada por um adulto ou uma crianca mais experiente, cumprindo o seu
papel de linguagem repleta de significados e funcionalidade.

Exploramos os espacos da sala, com as atividades das criangas. Expusemos,
por exemplo, as regras de convivéncia e as historias criadas pela turma, dentre
outras formas de producdes escritas.

Reconhecemos a dificuldade de ocuparmos dois papéis dentro da pesquisa: a
de professora e a de pesquisadora. O principal desafio foi estabelecer a
imparcialidade, mas nos esforgcamos para vencé-lo.

Outro aspecto que mereceu destaque foi a comunicacdo com familia das
criancas. Estando cientes dos objetivos da pesquisa, participaram sempre que
solicitados, seja lendo junto com o filho uma histéria que a crianca escolheu e levou
para casa, doando objetos para a area do faz de conta, ou mesmo dialogando sobre
o andamento da pesquisa. As criancas relatavam em casa as vivéncias com a
escrita no CMEL.

A relacdo com a familia foi um aprendizado que extraimos dessa experiéncia.
Ao informar as familias sobre os propoésitos do estudo, criando oportunidades de
didlogos, construimos um bom relacionamento com elas. Houve, para isso, 0
exercicio sistematico da reflexdo sobre os pré-julgamentos que, muitas vezes,
dificultam o bom relacionamento entre a instituicdo e a familia. Despirmo-nos das
nossas falsas crencas, dentre elas, a de que os pais ndo participam quando

solicitados, foi algo positivo que construimos.
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Outro ponto que vale mencionar € a atitude das criangas, principalmente no
respeito as producdes dos colegas afixadas nas paredes. Foi uma conquista
adquirida em grupo, ou seja, uma aprendizagem efetivada no convivio social.

Expusemos aqui as nossas dificuldades, sucessos, duvidas e certezas, mas
entendemos que a pratica docente deve proporcionar as criancas a vivéncia nas
diferentes linguagens, oferecendo-lhes as condigdes fundamentais para a
aprendizagem e a apropriagéo da cultura escrita.

Mello (2007, p.89) explicita:

[...] conhecer as condigbes adequadas para a aprendizagem é
condi¢@o necessaria — ainda que ndo suficiente — para a organizagéo
intencional das condigbes materiais de vida e educacdo que
permitam a apropriacdo das maximas qualidades humanas por cada
crianga na Educagdo Infantil. Isso envolve a formagdo dos
professores e professoras da infancia como intelectuais capazes de,
ao compreender o papel essencial do processo educativo no
processo de humanizagdo, buscar compreender o processo de
aprendizagem para organizar vivéncias na Educacdo Infantil que

sejam intencionalmente provocadoras da aprendizagem e do
desenvolvimento das criangas pequenas.

O olhar e a analise sobre a préatica docente em suas diferentes dimensdes
representaram elementos cruciais para a organizacdo do trabalho sobre a cultura
escrita com a crianca pequena, sobretudo a visdo da crianca como dotada de
capacidades. A observacédo da realidade, as conquistas e os avanc¢os no fazer diario
com a crianca sO se concretizaram com o olhar critico, o estudo dos referenciais
tedricos e a pesquisa atenta.

A analise e a reflexdo sobre a préatica docente foram os caminhos que nos
conduziram para a identificagcdo e a dimensdo dos problemas e a sua resolucao,
para a aproximacdo da crianca da linguagem complexa que representa a escrita.

Concordamos que:

A escrita e a sua cultura sdo importantes patriménios da
humanidade, portanto, direitos da crianga. Quando cuidamos do
contato das criangas com a escrita, tratamos de inclui-las na cultura
escrita, acolhendo suas diferentes praticas sociais e o sentido que
isso tem para elas. Cuidamos para que tenham acesso a
complexidade da linguagem verbal, por meio de um processo
criativo, tomando para si uma das mais importantes herancas
culturais, responsavel por mudancas no modo como as sociedades
se organizaram, com reflexos no préprio modo de pensar das
pessoas. (AUGUSTO, 2011, p. 125)
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Como professora/pesquisadora, ao trazermos a nossa pratica docente para a
construcdo deste estudo, cuidamos para que as criancas significassem a escrita,
trabalhando junto com elas um sentido para essa linguagem. A complexidade que
envolve a apropriagdo desse conhecimento cedeu espaco para considerar as
relacbes que as criangas estabelecem com a escrita dentro e fora da instituic&o.

A opcédo pela pesquisa-acdo da prépria préatica levou a compreensdo e as
transformacdes no espaco e no acesso da crianca a cultura escrita. Na verdade,
antes mesmo de iniciarmos este estudo, tinhamos algumas inquietacdes como
professora, quanto ao fato de que as nossas praticas, ha acdo com a escrita, ndo
estavam condizentes com a complexidade que o acesso a cultura escrita
representava.

Estamos de acordo com os argumentos de Ghedin e Franco (2008, p. 212):
“[...] quando alguém opta por trabalhar com pesquisa-acdo, de certo se investe da
conviccdo de que pesquisa e acdo podem e devem caminhar juntas, tendo em vista
a transformacéo da pratica”, tanto das criangcas quanto da professora.

Nosso trabalho envolveu, também, a dimensdo politica da prética.
Subsidiando as nossas acdes, estavam implicitas concepcbes que também
direcionam a pratica, concepg¢des que sdo construidas na constituicdo cultural em
gue todos estamos inscritos e a partir da realidade cultural particular.

As atividades que organizamos para e com as criancas partiram da nossa
intencionalidade docente, respeitadas € claro, a crianca, suas especificidades e seus
direitos, e com a consciéncia de que a pesquisa-acao da propria pratica conduziria
as criancas a apropriacdo da cultura mais elaborada e, consequentemente a
ampliacdo das qualidades humanas.

Pensamos que as vivéncias das criangas com a escrita, no percurso deste
estudo, alcancaram o objetivo proposto. Ainda reconhecemos um longo caminho a
percorrer, na complexa tarefa de conduzir as criangas a apropriacdo da cultura
escrita em seu aspecto social, cultural e complexo.

Por dltimo, registramos que esta investigagdo para a nossa trajetéria
profissional assume uma importancia imensuravel, pois aliou o estudo cientifico a
pratica docente e, acima de tudo, contribuiu para o nosso aprofundamento das
guestdes relativas ao conhecimento da cultura escrita no universo da educacao da

crianca pequena.
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Apesar de o nosso foco ter sido a cultura escrita, ndo desmerecemos as
outras linguagens. Pelo contrario, construimos a nossa pratica respeitada e
conectada com as outras formas de expressdo das criancas. Expor as criancas a
uma diversidade de experiéncias com a linguagem escrita, aproximando-as e ndo as
distanciando dessa linguagem, que representa um produto cultural da humanidade,
foi 0 que pensamos para o direcionamento da préatica docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desse estudo buscamos analisar como a crianga pequena se apropria da
cultura escrita referenciada tedrica e metodologicamente na Teoria Historico-Cultural de
Vigotski e colaboradores Para isso discutimos os conceitos de Crianca, Apropriagédo, Cultura,
Cultura escrita.

Na mesma direcdo analisamos o triplo protagonismo na educacgéo infantil representado
pela professora, pela crianga e pelo objeto da cultura, isso tudo para compreendermos as
especificidades das criancas e as formas como elas se apropriam do conhecimento.

Nossos estudos mostraram que a crianga pequena precisa vivenciarna educagao
infantil préticas que as aproximem da cultura escrita sendo, fundamental pensarmos em como
tornar realidade essa proposta, esse estudo nasceu sob essa perspectiva, ou seja, possibilitar as
criancas peguenas (3 e 4 anos) um conjunto de vivéncias com a cultura escrita de forma que
essa fizesse sentido para elas e que as aproximassem da mesma.

Assim, ao falarmos da apropriagdo da cultura escrita na educacdo infantil, nos
referimos a um instrumento cultural complexo e ndo a um cédigo que escolariza as criangas,
nem tampouco nos remetemos a alfabetizacdo. O que queremos dizer e esperamos que esse
estudo tenha deixado claro é que a crianca da educacdo infantil pode vivenciar a riqueza
presente nas diferentes formas em que a escrita se apresenta, compreendendo sua funcéo
social, a partir das atividades intencionalmente planejadas, organizadas e desenvolvidas para
esse fim.

Com a Teoria Histérico-Cultural aprendemos que 0 sujeito torna-se humano ao se
apropriar dos objetos da cultura histérica e socialmente construidas, ou seja, ao nascer nos
conectamos com o mundo humano, nos apropriando do mundo cultural e dele oferecendo
nossa contribuicdo. E nesse processo de apropriacdo das qualidades humanas a vivéncia com
a escrita representa a possibilidade real que a crianca tem de conviver como uso social da
escrita, de acordo com sua funcao social, foi nessa perspectiva que pensamos a apropriacao da
cultura escrita pelas criangas pequenas (3 e 4 anos).

Relembrando agora, a quest&o inicial que originou este estudo: em uma instituicdo de
educacdo infantil, como deve ser organizado o trabalho para conduzir as criangas pequenas a
apropriacdo da cultura escrita? Pensamos que podemos enunciar as principais conclusoes e
consideracfes a que chegamos com a elaboracdo e término deste estudo, tendo por base
nosso objetivo norteador. Acreditamos que é fundamental compreender até que ponto esse

objetivo foi alcancado.
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Buscamos o objetivo desse estudo: analisar como as criangas pequenas (3 a 4 anos)
apropriam-se da cultura escrita a partir da organizacdo intencional da pratica docente na
Educacao Infantil.

Em virtude da complexidade que envolve o nosso objeto de estudo — A cultura escrita
na educacdo da crianca pequena e a base tedrica por nos adotada, representada pela Teoria
Historico-Cultural de Vigotski e colaboradores chegamos a concluséo que, fazer a analise, se
0 objetivo foi ou ndo alcancado, corresponde uma tarefa dificil, principalmente por
representar nossos primeiros estudos sobre a cultura escrita na educagdo da crianga pequena.
Embora nosso intento no inicio desse estudo fosse que o objetivo apresentado tivesse o
alcance desejado, ao chegarmos a essa etapa ndo temos convicgdo plena desse feito, o que
revela que iniciamos 0s primeiros passos e que, 0 caminhar ainda é longo.

Esperamos que as pessoas gue tiverem acesso a esse estudo possam refletir sobre a
importancia da cultura escrita na educagéo da crianca pequena, como possibilidade de acesso
a um bem cultural e essencial para formar criangas leitoras e produtoras de texto. (MELLO,
2012)

Entender a cultura escrita na educagdo da crianca pequena, nos fez dialogar com a
Teoria Historico-Cultural e as contribuicbes do Movimento da Escola Moderna Portuguesa,
resultado dos nossos estudos, reflexdes e discussdes com nossa orientadora em que fomos
construindo nossas proposi¢cbes para o trabalho com a cultura escrita no contexto da
educacdo da crianca pequena, vinculando e aproximando 0s pequenos da escrita como
produto da cultura. Encontramos em Vigotski (1998) a constatacdo de que a crian¢a pequena
pode vivenciar a aprendizagem da lingua escrita, uma vez que ela organiza o pensamento e
desenvolvem as fungbes psiquicas superiores. Essa aprendizagem deve basear-se na
necessidade da escrita nas situacfes que se vivencia no cotidiano da instituicao.

O encontro com a Teoria Historico-Cultural e a aproximagcdo com o Movimento da
Escola Moderna Portuguesa proporcionaram um novo olhar e uma nova possibilidade para a
pratica docente. Colocamos em destaque as mudancas que se fizeram necessarias para a
constituicdo da cultura escrita na educacgdo da crianca pequena conectada com a escrita que
se vivencia na vida e na sociedade de forma significativa, livre de qualquer treino e/ou
aproximacdo da escrita como ato de conhecimento e reconhecimento de letras e silabas.

A teoria de Vigotski sobre o desenvolvimento da escrita que indica a importancia do
gesto, do jogo e do desenho para o processo de apropriagdo da escrita pela crianga foi

fundamental e trouxe importantes contribui¢6es para a construgdo da pratica docente.
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Construir essa pratica docente que valorizasse o0 processo de apropria¢do da cultura
escrita pela crianca, ndo foi tarefa fécil, pois por tras da professora/pesquisadora e dos novos
conhecimentos construidos e em processo de apropriacdo, estavam presentes, varios
desafios, sobretudo o embate entre conceitos que perduram na pratica educativa ha décadas
e a necessidade de construgdo de outros caminhos, que pouco a pouco foram trilhados
juntamente com as criangas, em um processo reciproco de aprendizagem. N0SS0S passos
contaram com a orientacdo eficiente da nossa orientadora e os subsidios dos estudos no
GEPLEI-THC.

E assim, desenvolvemos, junto as criangas pequenas, propostas de atividades que
valorizassem 0 processo de apropriacdo da cultura escrita. Isso resultou na reorganizagao
dos espacos, viabilizacdo e disponibilidade dos materiais e objetos para as criancas buscando
possibilitar a criacdo de motivos significativos para privilegiar a vivéncia das criangas com a
escrita partindo de atividades do seu interesse, 0 Que provocou nas criangas um
contentamento que tornou possivel o envolvimento maior da turma e cedeu espago para a
apropriacdo de novos conhecimentos, conforme preconiza Mello e Lugle (2014, p.268):

Por meio de atividades educativas humanizadoras — que consideram a
importancia da criacdo de motivos nos sujeitos, que respondem as
suas necessidades de conhecimento — a crianga ou o aluno cria habitos
e novos motivos para o estudo, para o conhecimento. Nesse processo
de criacdo de necessidades, que tera como consequéncia a
aprendizagem e o desenvolvimento, 0 sujeito ativo no processo
educativo é elemento chave.

Em conformidade com as considerac¢des das autoras acreditamos que, a organizacdo da
pratica docente foi essencial para as transformacdes que se fizeram necessarias para o
processo de apropriacdo da cultura escrita pela crianca pequena (3 e 4 anos) nessa relacdo, a
participacdo docente caracterizou-se como essencial. Ndo foi “[...] autoritaria, mas uma
relacdo de parceiros da aprendizagem, entre um adulto mais experiente e um aprendiz que
estabelecem uma rela¢ao de comunicagao com a cultura”. (MELLO; LUGLE, 2014, p.269).

Inscrever a escrita no contexto da educacdo da crianca pequena significou considerar
0s aspectos culturais do espaco, situar a crianca em uma realidade que se faz historica, e
entender que a cultura é um produto do homem e, portanto, direito da crianca.

Assim, defendemos a cultura escrita como instrumento de acesso aos saberes

historicamente construidos, a partir de uma agdo consciente, intencional e planejada da prética

docente, pois “acreditamos em um trabalho significativo que tenha como base a cultura
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escrita, que envolve o dia a dia das criangas, bem como suas vivéncias na infancia mediadas
pela presenga de um adulto em uma instituicdo educativa”. (SOUZA, 2014, p.257).

Antes de encerrarmos estas consideracdes, gostariamos de responder ao
questionamento que deu origem ao estudo: Em uma instituicdo de educacdo infantil, como
deve ser organizado o trabalho para conduzir as criangas pequenas a apropriacdo da cultura
escrita? Primeiramente, a instituicdo de educacdo infantil deve distanciar e desvencilhar suas
praticas do processo de escolarizacdo precoce das criancas. O trabalho precisa ser organizado
e planejado intencionalmente, para ¢ com a crianga, privilegiando “[...] 0 respeito as suas
formas tipicas de atividade: o tateio, a atividade com objetos, a comunicacao entre as criancas,
e entre elas e os adultos, o brincar”. (MELLO, 2007, p.85).

Quando a educacdo infantil apresentar para a crianga a escrita com sua funcéo social,
que serve para registrar textos, ler histérias e outras formas de mensagens e informacdes
escritas, ela aproximara a crianga da cultura escrita.

Uma constatacdo que esse estudo possibilitou diz respeito a importancia que precisa
ser dada a brincadeira de papéis e faz de conta; ao desenho; ao contato das crian¢as com
diferentes suportes de textos; o criar na crianca a necessidade da escrita e o desenvolvimento
das formas superiores da conduta, questdes que consideramos imprescindiveis para 0 processo
de apropriacdo da cultura escrita pela crianca pequena e que procuramos privilegiar com as
criancas desse estudo.

O término desse estudo ndo pde um ponto final nas discussdes sobre a apropriacdo da
cultura escrita pela crianca. Ao contrério: abre espagos, em nossa atuacdo como professora,
para a construcdo de novas propostas e novos encaminhamentos para a pratica docente em
que o trabalho com a escrita conduza a crianca a apropriacdo de significados sobre esta
linguagem. Temos consciéncia das intempéries desse processo, mas supera-las é nossa
funcdo, como professora da infancia.

Enfim, estarmos na posicdo de professora/pesquisadora foi e tem sido um grande e
fascinante desafio que dentro do possivel, socializamos com os leitores desse estudo.

O que fica para nos € a sensacdo de dever cumprido com as nossas criangas, com a
“certeza de que muito pouco eu sei, ou nada sei” (Almir Sater e Renato Teixeira) e a

consciéncia de que estamos em permanente processo de construgdo como seres humanos.
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