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Resumo

O presente estudo discute a implantacdo e implementacdo do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa/PNAIC no municipio de Corumba/MS, com o
objetivo de analisar os possiveis impactos da formacado do PNAIC na pratica
pedagogica dos(as) professores(as) alfabetizadores(as) do 1° ano do Ensino
Fundamental. Como referencial tedérico nos embasamos na abordagem
Historico-Cultural, que explica a constru¢cdo do psiquismo humano a partir das
determinacdes sociais e culturais. A pesquisa qualitativa, com enfoque
bibliografico, documental e de campo foi nossa escolha metodoldgica; os dados
da pesquisa foram obtidos por meio de embasamento nos autores, nos manuais
e livros de estudos do PNAIC, e nos documentos oficiais. Também foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com trés professoras alfabetizadoras, do
1° ano do Ensino Fundamental, que atuaram no PNAIC no municipio nos de
2013 a 2015. As andlises dos dados revelaram que a formacdo do PNAIC trouxe
impactos/mudancas na pratica pedagdgica das professoras, ao evidenciarem a
contribuicdo da formacdo nas atividades diferenciadas na organizagcdo do
trabalho pedagodgico, especialmente com os materiais disponibilizados pelo
programa, como a caixa de jogos, as caixas de livros paradidaticos e de
literatura que receberam no ano de 2013, com a criacdo do cantinho da leitura e
a aplicacéo da ludicidade nas acdes docentes. Ao finalizar o estudo, uma das
consideracdes finais que chamou nossa atencao foi o desafio de distanciar a
professora formadora e alfabetizadora da pesquisadora, ao vivenciar 0s
guestionamentos da pesquisa, tendo em vista, que alguns deles levaram a
visualizar pontos criticos do PNAIC, bem como a acdo da formacédo na pratica
docente.

Palavras-chave: PNAIC; Formacéao continuada; Pratica Pedagdgica; Teoria
Histérico-Cultural.



OLIVEIRA, Nair Terezinha Gonzaga Rosa de. National Pact for Literacy at the
right age in the municipality of Corumbé / MS and the 1st year of Primary
Education: the actions of training in pedagogical practice. (Master's in Edu-
cation). Federal University of Mato Grosso do Sul / CPAN, 2017.

ABSTRACT

The purpose of this study is to discuss the implementation and implementation of
the National Pact for Literacy in the Right Age in the municipality of Corumba /
MS, with the objective of analyzing the possible impacts that the formation of the
PNAIC has made possible in the pedagogical practice of the teachers The) litera-
cy teachers of the first year of Elementary School, of the said municipality. For
that, we use as theoretical framework the foundations of Historical-Cultural Theo-
ry, which explains the construction of the human psyche from social and cultural
determinations. Qualitative research with bibliographical, documentary and field
focus was our methodological choice; The data of the research were obtained by
means of a foundation in the authors, manuals and textbooks of the PNAIC and
official documents, to discuss the theme. There were also semi-structured inter-
views with three literacy teachers, from the first year of elementary school, who
worked in the PNAIC, in the municipality. The analysis of the data revealed that
the formation of the PNAIC brought impacts / changes in the pedagogical prac-
tice of the teachers, evidencing the contribution of this training in the differentiat-
ed activities in the organization of the pedagogical work, especially with the mate-
rials made available by the program, The boxes of books and literature that they
received in the year 2013, providing the corner of reading and playfulness in the
actions of teaching practice. At the end of the study, one of the final considera-
tions that keep our attention was the challenge of distancing the literacy teacher
from the researcher, along the experience of the questioning proper from the re-
search, bearing in mind that some of them leaded us to visualize critical points ol
the PNAIC, as the action of formation in the docent practices.

Keywords: PNAIC; Continuing education; Pedagogical Practice; Historical-
Cultural Theory.
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INTRODUCAO

Pesquisar, investigar, estudar, analisar — sdo alguns verbos que nos
instigpam ha algum tempo em nossa formacdo e atuacdo como professora e
pesquisadora. Foi a partir do ingresso no mestrado em Educacéo, do Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, no
Campus do Pantanal, que comecamos a por em acéao tais verbos. A tarefa ndo tem
sido facil!l Mas, enfim, aqui estamos, apresentando ao/(a) leitor(a) o resultado desta
dissertacdo, cuja finalidade é discutir a implantacdo e implementacdo do Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa no municipio de Corumba/MS, com foco
no primeiro ano do Ensino Fundamental, no periodo de 2013 a 2015.

Com a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.
9.394/1996 nos artigos 30, 32 e 87, a Lei n. 11.114/2005 nos artigos 29, 30, 32 e 87
e a Lei n. 11.274/2006, o primeiro ano do Ensino Fundamental (EF) passou a
receber as criancas com seis® anos, oriundas da Educac&o Infantil. Iniciou-se, entao,
uma mudanca nas praticas dos(as) professores(as) responsaveis por esse ano, que
comecaram a receber criangas menores de sete anos nos espacos e contextos
escolares.

Visando as adequacfes nas praticas dos(as) professores(as) e a garantia da
plena alfabetizacdo e letramento das criangas até oito anos ao final do terceiro ano
do Ensino Fundamental, o Ministério de Educacao lancou o Programa de Formacéo
Continuada de Professores(as): Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa/PNAIC.

O interesse pelo tema advém da minha’® formacdo pessoal e profissional
como professora de Educacao Infantil (El) e de Ensino Fundamental (EF). E pessoal
porque, desde a minha infancia, almejei ser professora de criangcas, em
consequéncia da admiracdo que possuo pelo papel exercido pelo(a) docente em
sala de aula. E profissional porque sou apaixonada pelo ensino das criancas sujeitos

de direitos, porque acredito na magia do brincar, na infancia e sua influéncia nas

L A Liminar e Sentenca proferida pelo processo n. 001.07.041571-5, da Vara de Direitos e Fusos, Coletivos e
Individuais, autoriza o estado de Mato Grosso do Sul a matricular, no primeiro ano, criangas que completam seis
anos até o final do ano letivo, desconsiderando a legislagao nacional, que presume a matricula de criangas que
aniversariam até o dia 31 de marco. Ressaltamos que a data de corte etario para a matricula das criangas no
g)rimeiro ano, do EF em MS é dia 31 de margo.

Este texto sera escrito na 12 pessoa do plural, por acreditar que tem tragos e presencga de algumas maos: da
pesquisadora, da orientadora, dos(as) autores(as) que escolhemos. No entanto, neste inicio adoto a 12 pessoa
do singular, por se tratar da minha historia de vida.
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praticas de linguagem escrita, nas instituicbes infantis, respeitando as
especificidades e singularidades.

Quando iniciei a minha vida escolar, desde os meus cinco anos, estudei, da
Pré-Escola até o Ensino Fundamental, em uma instituicdo privada em Corumba/MS,
cuja metodologia era baseada nos métodos tradicionais de ensino. Foi a partir desse
contato que comecgou a agucar em mim a curiosidade de vivenciar, entre tantas
situacdes do contexto escolar, a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas, 0
planejamento das aulas e o uso de materiais didaticos para a infancia.

A partir de minha trajetdria nos estudos, motivada pelos(as) professores(as),
pelo incentivo da minha familia e pela admiracdo por esses profissionais, optei pela
carreira de magistério em uma escola estadual. Comecei, assim, a realizar 0 meu
grande sonho: lecionar para criancas pequenas, que precisam viver sua infancia
permeada de brincadeiras e aprendizagens constantes.

Na conclusdo do magistério, ainda insegura e sentindo que carecia de
formacdo mais aprofundada, iniciei a minha carreira profissional, atuando no final da
Educac&o Infantil> em escolas privada e municipal. Aos poucos, o ambiente, a rotina
e o trabalho com as praticas de leitura e escrita foram se instalando.

Esse primeiro contato, que se converteu em um periodo de grandes
descobertas e experiéncias em relacdo as praticas da educacdo infantil,
principalmente na organizacédo de espaco, de tempo e de producdes desenvolvidas
com criancas de quatro e anos de idade, durou 15 anos. Ficava muito feliz com o
resultado de minhas acgdes: a crianga iniciava a sua leitura e a sua escrita com
sentido e significado. Por volta dos anos 1980, o Construtivismo” estava adentrando
nos espacos escolares da Educacao Brasileira. Mesmo com pouco conhecimento da
teoria em questdo, consegui aplicar algumas atividades sob a orientacdo dessa
linha, tais como producdo de texto (individual e coletiva), jogos pedagdgicos,
brincadeiras, préticas artisticas e culturais.

Apesar das dificuldades no que tange a apropriacdo da leitura e escrita,
continuei a promover entretenimentos e aprendizagens constantes voltadas a
linguagem escrita. Gradativamente, constatei que trabalhar nessa area é um desafio

muito grande. Nao basta apenas querer — é preciso ter conhecimento do universo

Spré |- criangas matriculadas na Educacao Infantil com 04 anos. Pré Il — criangas matriculadas com 05 anos, no

pré-alfabetizacao.

4 .o . . . . . . . ;. . . .
Construtivismo - inspirado nas ideias do suico Jean Piaget, com linha tedrica baseada na teoria psicogenética,

gue inspirou os estudos da psicogénese da linguagem escrita, elaborada por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.
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infantil. Em razdo disso, procurei ampliar a minha formagdo pedagdgica,
participando de Cursos e Encontros de Educacdo promovidos pela Organizacéo
Mundial para a Educacédo Pré-Escolar (OMEP) e pelas Escolas Salesianas® em
outros estados. Nesses eventos, 0 tema trabalhado era a valorizacdo/defesa do
brincar na Educacéo Infantil.

Sempre busquei novos conhecimentos. Iniciei a minha caminhada
académica com o ingresso no curso de Estudos Sociais. Entretanto, percebi que
ainda faltava algo. Essa sensacao levou-me a selecionar a area que tanto almejava:
o curso de Pedagogia.

Durante a graduacéo, tive a oportunidade de obter conhecimentos tedricos e
vivenciar algumas préticas na El e na EF, por meio dos estagios, que me forneceram
um certo suporte, naturalmente. Mas a experiéncia nao foi suficiente para responder
a minha principal inquietacdo: € exequivel desenvolver a linguagem escrita com
criancas pequenas, respeitando as suas especificidades infantis?

Assim, continuei no caminho da formacdo por meio de Encontros,
Congressos e Simpésios da Organizacdo Mundial para a Educacdo Pré-Escolar
(OMEP). A partir desses eventos, surgiram novos topicos de questionamentos, entre
eles a formacgdo necessaria para o(a) professor(a) realizar uma préatica pedagogica
voltada a alfabetizacdo e ao letramento, sem se esquecer da infancia.

Ao concluir a graduacéo, trabalhei na Secretaria Municipal de Educacéo de
Corumba/MS como técnica pedagogica da Educacéo Infantil. Nessa época, com o
intuito de buscar respostas as minhas indagacdes, comecei a pesquisar € me
informar, através de composi¢cdes de temas referentes a formagédo continuada de
professor. Acreditava ser esse um dos caminhos para os(as) docentes entenderem o
processo de alfabetizacdo e letramento, levando em conta o ser crianca, a sua
infancia e o brincar.

Outra experiéncia relevante na minha formagao pessoal e profissional foi
participar na funcdo de tutora, do Programa de Formacao Inicial para Professores
em Exercicio na Educacao Infantil (PROINFANTIL). Era um curso de nivel médio, na
modalidade Normal, a distancia, destinado aos(as) educadores(as) em atividade que
ainda ndo possuiam a formacao exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional (LDBEN). No estado de Mato Grosso do Sul, a Universidade Federal de

® Escolas Salesianas: Denominagdo das Escolas Catolicas tem representante da congregacéo religiosa fundada
por S&o Jodo Bosco.
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Mato Grosso do Sul, sob a coordenacgdo das professoras Ordélia Alves Almeida e
Regina Aparecida Marques de Souza, teve a responsabilidade de formar a equipe
executora do programa. Passei-me, pois, a me dedicar integralmente a formacéo
continuada de professores(as) e atendentes® da Educacdo Infantil, bem como
acompanhar a pratica dessas profissionais em duas Creches Municipais e um
Centro de Educacéo Infantil em Corumba.

No PROINFANTIL, constatei propostas inovadoras em relacdo a crianca, a
infancia, aos planejamentos, as formas de organizacdo, a aprendizagem e ao
desenvolvimento, que poderiam ser articuladas com as vivéncias das criancas do
Ensino Fundamental, especificamente a 12 série. Entdo compreendi que a formacgéo
continuada de professores(as) poderia favorecer a integracdo da EI com o EF,
porque, infelizmente, ainda € comum ouvir de alguns profissionais da educacao que
a crianca deve brincar somente na Educacéo Infantil, pois o Ensino Fundamental é
coisa seéria, ou seja, a escrita pode roubar a infancia. Esse discurso s6 provocou o
aumento da minha curiosidade a respeito da formacéo desses(as) profissionais, que
precisam rever os principios da continuidade e ampliacdo, ou seja, a transicdo de
uma modalidade para outra, respeitando as necessidades, 0S interesses e as
caracteristicas etarias das criancas do 1° ano do Ensino Fundamental.

Apoés tal etapa, em 2012, pela primeira vez, senti a emoc¢ao de participar do
Curso de Mestrado em Educacdo, como aluna especial. Matriculei-me na disciplina
“Formacao de Professor sob o olhar sociolégico”, ministrada pela Dr.2 Marcia Regina
do Nascimento Sambugari, ocasido em que desenvolvi um trabalho com leituras e
pesquisas sobre a formagéo de professores.

Em 2013, ainda na condicdo de aluna especial, assisti as aulas da disciplina
“Infancia e Letramento”, com as Professoras Doutoras Ana Lucia Espindola, Lucimar
Dias Rosa e Regina Aparecida Marques de Souza. As aulas proporcionaram-me um
novo olhar para a pratica pedagogica, por destacar a infancia, a crianca, a
alfabetizacao e o letramento, além de fornecer a base tedrica do projeto de pesquisa
para esta dissertacdo. Durante a disciplina, as professoras exibiram o filme “Vida
Maria”, produzido pelo animador Mario Ramos. O filme me chamou muito a atencao,
por se tratar da apropriacdo da cultura escrita por uma crianga pequena, oriunda de

uma vivéncia no campo, sem muito contato com a linguagem escrita.

® Atendentes — Termo utilizado para as auxiliares dos(as) professores(as) das Creches Municipais de Corum-
ba/MS.
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Esses estudos foram fundamentais em minha vida. Incentivaram-me a
adquirir mais conhecimento; concederam-me a oportunidade de pesquisar sobre a
formacao de professores(as) e a apropriacdo da cultura escrita pela crianca.

No mesmo ano, quando era Coordenadora Pedagodgica de uma escola
municipal, participei da formagédo do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade
Certa/PNAIC, programa de formacdo voltado aos(as) professores(as)
alfabetizadores(as) dos primeiros anos do Ensino Fundamental (1° ao 3° ano).
Nessa fase, vivenciei praticas de leitura e escrita, conheci as obras complementares
enviadas pelo Ministério de Educacdo/MEC, acompanhei as praticas pedagodgicas
das professoras alfabetizadoras dessa escola, buscando, a partir de suas
experiéncias, contribuir de forma articulada para os estudos tedricos sobre a
formacéo do PNAIC.

Em 2014, fui convidada para atuar como Orientadora de Estudo (OE) do
programa. Fui responsavel pela formacdo continuada de uma das turmas de
professores(as) do primeiro ano do EF. Em tal projeto, observei o desempenho
dos(as) professores(as) alfabetizadores(as) do 1° ao 3° ano do EF nas escolas
urbanas e rurais, e como esses profissionais receberam formacao continuada no
municipio de Corumba, MS. No PNAIC, nés também tinhamos formacao, porém na
cidade de Campo Grande/MS. A participacdo no projeto e o incentivo da minha
orientadora do Curso de Mestrado, Prof.2 Dr.2 Regina Aparecida Marques de Souza,
colaboraram para a elaboracéo desta pesquisa.

Naquele mesmo ano, motivada pelas minhas atividades como OE e pela
curiosidade de descobrir se é possivel desenvolver a linguagem escrita com as
criancas do 1° ano do EF, respeitando as suas especificidades e pesquisar a
formacdo de professores(as) nesse contexto, participei do processo seletivo do
Mestrado em Educacéo, com o pré-projeto direcionado a formacdo do PNAIC. Fui
aprovada e iniciei a minha jornada de pesquisadora na UFMS/Campus do Pantanal.

Além das disciplinas cursadas no mestrado, nos anos de 2015 e 2016
envolvi-me em Seminarios, Congressos, Encontros, Reunifes Cientificas, Minicursos
e Grupos de Estudos relacionados a educacgéo de criancas pequenas. Fiz parte do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguagem, Educacdo e Infancia — Teoria
Historico-Cultural/ GEPLEI-THC, coordenado pela Prof.2 Dr.2 Regina Aparecida
Marques de Souza. No Grupo e na disciplina Implicacdes Pedagdgicas da Teoria

Historico-Cultural, a Crianca, a Infancia e a Cultura Escrita, ministrada pelas
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Professoras Doutoras Regina Aparecida Marques de Souza e Suely Amaral Mello,
entrei em contato com a Teoria Histérico-Cultural e suas implicacdes pedagdgicas,
como o processo de humanizacédo e a concepcdo de que a crianca € capaz de se
relacionar com os objetos e as pessoas, promovendo a sua aprendizagem e 0 seu
desenvolvimento.

Com base nesses novos conhecimentos adquiridos, a nossa’ opcdo de
pesquisa justifica-se: a) por acreditarmos que a formacéo continuada pode auxiliar
na pratica pedagogica do(a) professor(a) no ciclo de alfabetizacéo; b) porque temos
0 interesse de saber mais sobre a transi¢cdo das criancas da Educacao Infantil para o
Ensino Fundamental de Nove Anos; c) porque cremos que a aprendizagem da
escrita e da leitura das criancas pequenas deve ocorrer a partir de suas vivéncias
com a cultura escrita, garantindo situacfes de interacdo na qual elas sejam
protagonistas no processo de aprendizagem. Nossa intencdo € responder ao
seguinte questionamento: o PNAIC trouxe impacto(s)/mudanca(s)® na pratica
pedagogica do(a) professor(a) alfabetizador(a) do 1° ano do EF no Municipio de
Corumba? Se sim, quais?

Essa indagacao levou-nos a buscar compreender melhor o programa, que
faz parte das politicas educacionais fortalecidas no inicio dos anos 2000, no que se
refere a sua provavel repercussédo na formacéo continuada do(a) professor(a), no
trabalho pedagogico e no curriculo escolar, com base na problematica de
implementacéo de programas governamentais, de formacao dos(as) professores(as)
da educacdo basica, concedidos como meios para garantir o desenvolvimento e a
alfabetizacao das criancas até o 3° ano do EF.

O PNAIC é voltado aos(as) professores(as) alfabetizadores(as) que atuam
nos primeiros anos do Ensino Fundamental (1° ao 3° ano). Foi implementado
durante o Governo Dilma Roussef (2010), em parceria com estados, municipios,
Distrito Federal, Universidades e o Ministério da Educacdo/MEC. Vem sendo
efetivado em consonancia com as mudancas educacionais no campo das Politicas
Publicas, principalmente em relacdo ao ensino da lingua, mais especificamente a

alfabetizacdo, promovendo debates sobre o tema, para garantir a apropriacdo do

"A partir daqui, nossa escrita sera na 12. pessoa do plural, porque pensamos que um relatério de mestrado é
construido por varias maos.

.A palavra impacto vem do latim impactus, que significa marcas, reflexos e mudancgas (negativas ou positivas).
Na presente pesquisa, a palavra é utilizada no sentido de mudancas.
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sistema de escrita, na perspectiva do letramento em diferentes situagdes sociais das
criangas.

O PNAIC concebe que o individuo alfabetizado ndo é aquele que domina
apenas o0s conhecimentos da leitura/escrita, ou seja, que € capaz de ler/escrever
palavras (BRASIL, 2012). Espera-se que a pessoa alfabetizada seja capaz de ler e
escrever em diferentes situacdes sociais, para a sua insercdo e participacao ativa
nas funcdes sociais da leitura e da escrita.

Nosso estudo tem como objetivo geral analisar os impactos da formacéo do
PNAIC na prética pedagdgica dos(as) professores(as) alfabetizadores(as) do 1° ano
do Ensino Fundamental, das escolas municipais de Corumba/MS. Os objetivos
especificos séo:

- Verificar, por meio de entrevistas, se os(as) professores(as) alfabetizado-
res(as) do 1° ano favorecem a crianca a apropriacdo da cultura escrita de forma sig-
nificativa e ludica, no processo de alfabetizacdo a partir dos estudos realizados na
formacéo do PNAIC;

- Apresentar sugestfes, a partir dos nossos estudos, sobre a organizacdo do
trabalho pedagdgico no 1° ano do EF, subsidiada pela teoria alvo do nosso estudo e
pelo Movimento da Escola Moderna Portuguesa/MEM.

A pesquisa se insere na area da Educacdo. Adota como metodologia a
abordagem qualitativa, com enfoque bibliografico, documental e de campo, subsidi-
ada pela Teoria Historico-Cultural, que explica a constru¢ao do psiquismo humano a
partir das determinacdes sociais e culturais. O referencial teérico baseia-se no prin-
cipal representante da Teoria, Lev Semenovich Vigotski e seus seguido-
res/colaboradores que, com suas proposicées, defenderam a posicao relevante da
aprendizagem no desenvolvimento humano.

Para a realizacao do estudo e a busca de resposta a problematica da pes-
quisa, organizamo-nos em trés momentos: no primeiro, para aprofundamento teori-
co, conduzimos a pesquisa bibliografica a partir dos eixos “Formacao Continuada de
Professores”, “Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa”, “Programas de
Formacao”, “Professor Alfabetizador”, “Ensino Fundamental”, identificando a area de
concentracéo da producdo em grupos de trabalho que discutem a temética em ambi-
to nacional. As fontes de pesquisa consultadas foram a Base de Dados de Disserta-
cdo e Teses da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES), artigos e dissertagcfes disponiveis na Biblioteca Eletronica (SCIELO), nos
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Bancos de Dados da Reunido Nacional da Associagdo Nacional de Pds-Graduacgéo
e Pesquisa em Educacao (ANPEd); as publicacdées do Grupo de Estudos e Pesqui-
sas em Linguagem, Educacado e Infancia - Teoria Historico-Cultural/GEPLEI-THC.
Como recorte temporal, iniciamos a pesquisa sobre o PNAIC nos bancos de dados a
partir de 2012, ano de implantacdo e implementacdo do programa em niveis nacio-
nal, estadual e municipal, até 2015.

No segundo momento, efetuamos a pesquisa documental, recorrendo a do-
cumentos oficiais e legais relacionados aos Programas de Formacdo de Professo-
res(as) Alfabetizadores(as), bem como a revistas e relatérios sobre a tematica, a
partir do ano de 2000.

No terceiro, empreendemos a pesquisa de campo. Estabelecemos contatos,
definimos os critérios de selecdo dos(as) participantes, visitamos as salas de alfabe-
tizacdo, organizamos e selecionamos 0s equipamentos multimidias necessarios
para o registro das atividades desenvolvidas, por meio de audio e fotos. Para fins de
selecéo dos(as) professores(as), adotamos 0s seguintes critérios: ser participante da
Formacao do PNAIC e ser professor(a) do 1° ano do EF da Rede Municipal de Ensi-
no, na zona urbana do municipio de Corumb&/MS.

Como instrumento para a coleta de dados, constituimos um roteiro das ativi-
dades da pesquisa de campo (Apéndice A). Para o complemento das informacdes,
procedemos as entrevistas semiestruturadas (individuais), com trés professoras al-
fabetizadoras do 1° ano, do Ensino Fundamental, visando a identificar os impactos
do PNAIC na pratica pedagogica das docentes. (Apéndice B).

Em conformidade com as normas do Comité de Etica em Pesquisa em Se-
res Humanos da UFMS, os instrumentos da pesquisa foram submetidos a aprecia-
cdo e aprovacao. Os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido/TCLE assegu-
ram o sigilo da identidade das participantes (Apéndice C). Também coletamos assi-
natura da Secretaria Municipal de Educacédo no Termo de Autorizacado da Instituicdo
(Apéndice E), para a devida autorizacdo da entrada na escola para fins exclusivos
de pesquisa.

A Ultima etapa da pesquisa compreendeu a analise e a transcricdo dos da-
dos obtidos, tomando como referéncia os Cadernos de Estudos do PNAIC (2012,
2013, 2014 e 2015), e o estudo das legislacdes e dos autores(as) que discutem a
tematica, dentre eles(as): Arena (2006, 2010); Barbosa (2012); Brasil (2001, 2005,
2012, 2015); Davydov (2014); Duarte (1993, 2014); Imbernén (2009, 2010); Kramer
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(2007); Marx, Gramsci e Vigotski (2012), Mello (2005, 2012, 2014); Mendoncga e Mil-
ler (2010); Souza (2014); Espindola e Souza (2015); Soares (2010); Vygotski (1989,
1991, 1995), Vigotski; Luria; Liontiev (2010).

O relatorio foi organizado em trés capitulos. O primeiro foi dedicado as cri-
ancas, sujeitos de direitos, protagonistas no processo de aprendizagem e desenvol-
vimento, nos direitos de aprendizagem, com o devido respeito as suas singularida-
des. Inserimos discussdes sobre a infancia e a crianga, sob a concepc¢ao da Teoria
Historico-Cultural, que aborda a crianca como sujeito das relagdes sociais e cultu-
rais. Dando sequéncia ao capitulo, tecemos considera¢es sobre o 1° ano do Ensino
Fundamental e o(a) professor(a), identificando-o(a) nessa modalidade de ensino,
sua formacdo e como realiza o0 seu planejamento, de acordo com a faixa etaria da
crianca de seis anos de idade. Em seguida, expomos reflexdes sobre o 1° ano do
Ensino Fundamental e a cultura escrita como instrumento cultural complexo.

No segundo capitulo, versamos sobre algumas acdes do projeto de forma-
cdo continuada em servico de professores(as) alfabetizadores(as), PNAIC, a partir
de uma proposta de alfabetizacdo nos primeiros anos do EF, que resultou em uma
politica de governo. Prosseguindo o capitulo, descrevemos uma breve trajetoria so-
bre a Formagédo Continuada de Professor(a) no Brasil, entre projetos e acbes efeti-
vadas a partir do inicio dos anos 2000, como politicas publicas educacionais volta-
das a contribuicdo e ao aperfeicoamento da formacao dos(as) professores(as) alfa-
betizadores(as) e como uma luta para garantir a alfabetizacdo das criancas do Ensi-
no Fundamental. Na sequéncia, discorremos sobre o panorama geral do PNAIC na-
cionalmente, no estado de Mato Grosso do Sul e no municipio de Corumb&/MS,
desde a sua implantacdo e implementacéo.

No terceiro capitulo, apresentamos os caminhos metodolégicos e o cenario
da pesquisa, enfatizando as opgdes, as etapas da pesquisa de campo e 0s instru-
mentos de coleta de dados. A andlise é constituida por professoras alfabetizadoras
do 1° ano do EF, que participaram da formacdo do PNAIC no municipio de Corum-
ba/MS. Em seguida, enfatizamos o perfil do(a) Professor(a) do 1° ano do EF e suas
acOes na pratica das alfabetizadoras selecionadas, sob o olhar do PNAIC, através
das entrevistas semiestruturadas. Os dados foram organizados com o intuito de res-
ponder a problematica da pesquisa, subsidiada pela fundamentacéo tedrica adotada,

nos cadernos de estudos do PNAIC, documentos oficiais e autores(as) que discutem
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a temética, dando consisténcia as argumentacdes fornecidas pelos participantes da
pesquisa.

Ainda nesse capitulo, discutimos os conceitos significativos da abordagem
historico-cultural sobre o desenvolvimento humano, principalmente no tocante a in-
fancia de 0 a 10 anos e as implicagfes pedagogicas para orientar 0 pensar e o agir
docente na educacdo das criancas, em articulacdo com os resultados dos dados
empiricos.

Nas consideracfes finais nossas reflexdes, interpretacdes e analises séo
apresentadas a partir dos resultados revelados pela pesquisa. Assim, ressaltamos
gue o maior desafio enfrentado durante o processo foi responder ao questionamento
da pesquisa assumindo o necessario distanciamento entre a professora formadora e
alfabetizadora, por um lado, e a pesquisadora, ao visualizar pontos criticos do

PNAIC, bem como a acéo na pratica docente. Mas vamos ao estudo...



CAPITULO |
O 1°ano do Ensino Fundamental e seus protagonistas: a crianca, o professor e
a cultura

Antes de iniciarmos este capitulo, gostariamos de explicitar a opcéo pelo
termo protagonista, sob a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural. De acordo com
Mello (2010b, p. 335), a cultura, o professor e a crianca sao os trés elementos que
preconizam o desenvolvimento humano. A autora avalia-os como essenciais para o
desenvolvimento:

A cultura é vista como fonte das qualidades humanas criadas ao lon-
go da histéria pela atividade humana no mesmo processo em que fo-
ram criados o0s objetos materiais € ndo materiais que constituem a
heranca cultural da humanidade (Vigotski, 1994). O mediador apre-
senta a cultura para as novas geracgoes, e faz isso a partir do acesso
que ele préprio tem a essa heranca cultural,
histérica e socialmente acumulada, do sentido que atribui a cultura e
das concepcdes que orientam seu pensar e agir, em especial, nesse
caso, 0 conceito de crianga. A criancga é o terceiro elemento ativo que
condiciona essa relacao dialética que resulta na humanizagéo.

Tanto para a autora quanto para a Teoria Histérico-Cultural, os trés compo-
nentes sdo fundamentais para o desenvolvimento da crianca. Assim, pensando na
aprendizagem e no desenvolvimento da crianca pequena, convidamos vocé, lei-
tor(a), pesquisador(a), professor(a), a discutir esse protagonismo conosco, neste
capitulo.

O termo protagonismo, de acordo com o dicionario Houaiss, vem do grego,
composto do prefixo “proto” (primeiro) e “agonistés” (combatente ou ator dramético).
Assim, podemos compreender o termo protagonismo para as trés categorias: crian-
ca, professor (a) e cultura. Trata-se de uma perspectiva que nos permite ver sob ou-
tra Otica a crianca, assim como a da instituicdo educativa e escolar.

Falar em protagonismo € oportunidade para destacar nossa concepcédo de
crianca, sujeito social e histérico, detentora de direitos, que produz cultura e nela é
influenciada por meio de instrumentos culturais. Sao sujeitos marcados pelas con-
tradi¢cdes sociais em que estdo inseridas, mas também por um processo de humani-
zacao. As criancas estao em um processo de apropriagdo do mundo a partir do seu
contato com o outro, mais experiente, e por uma das atividades que as envolvem por

inteiro, que é a brincadeira.
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Percebemos, entdo, que a brincadeira é para elas fonte de aprendizagem e
desenvolvimento, principalmente em sua educagdo quando pequenas. De acordo
com Prestes (2010, p. 158), “[...] o primordial na brincadeira é que ela reflete a vida;
a crianca brinca em situacdes reais que podem ser vividas na vida real naguele mo-
mento”.

As criancas brincam — e isso € 0 que as caracteriza. Segundo Vigotski
(2008, p.35), a relacdo entre a brincadeira e o desenvolvimento deve ser comparada
com a relacéo entre a instrucéo e o desenvolvimento:

Por trds da brincadeira estédo as alteracfes das necessidades e as al-
teracBes de carater mais geral da consciéncia. A brincadeira é a fon-
te de desenvolvimento e cria a zona de desenvolvimento iminente. A
acdo num campo imagindrio, numa situacao imaginaria, a criacao de
uma intengéo voluntéria, a formagéo de um plano de vida, de motivos
volitivos — tudo isso surge na brincadeira, colocando-a num nivel su-
perior de desenvolvimento [...].

s

Percebemos, entdo, que a brincadeira é a fonte de desenvolvimento e
aprendizagem para a crianca, principalmente no ciclo da alfabetizacdo. Também ofe-
rece momentos de interagdes sociais entre as criangas, seus pares e 0s adultos.

A crianca é um ser cultural, que expressa de diversas formas as experién-
cias culturais. Ao apropriar-se de uma determinada atividade por meio de objetos
culturais, cria e estabelece articulagdo com a cultura. O ser humano é motivado pela
necessidade de suprir a sua vida social.

Conceber o processo de humanizacdo como processo de educacédo € apre-
ender a cultura como fonte do processo de humanizacao. Mello (2012, p. 366) asse-
vera:

O processo de humanizagao como processo de educacao é entender
a cultura como fonte do processo de humanizagdo- entender,
portanto, que o papel da educacdo extrapola a transmissdo de
contetidos escolares- dimensiona para nés o significado do acesso a
cultura pelas novas geracgfes: é por esse acesso e apropriacdo- da
lingua, das diferentes linguagens, da ciéncia e das técnicas, dos
valores, dos habitos e costumes, dos objetos e instrumentos- que as
novas geracdes reproduzem para si as qualidades humanas e
podem se formar para serem futuros dirigentes, como Gramsci ser o
papel essencial da escola.

A cultura, entdo, ocupa um papel primordial na educacao. Por meio dela, os
sujeitos tém a oportunidade de compreender todas as relacdes existentes nos
objetos criados socialmente pelo proprio homem, tanto no presente como no

passado, deixando a marca da sua atividade.
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Na discussdo sobre a infancia nas instituicbes educativas, é imprescindivel
encontrar o sentido de solidariedade e estabelecer, com as criancas, lacos de
carater afetivo, ético, social e politico. E de suma relevancia conduzir uma revisdo do
trabalho pedagdgico dos(as) professores(as) que atuam com as criancas inseridas
no Ensino Fundamental de nove anos, com seis anos de idade — em nosso estado,
Mato Grosso do Sul, com cinco anos®. Essa insercéo impulsionou o Ministério de
Educacdo a implantar o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, com o
objetivo de atender as especificidades da crianca de acordo com essa faixa etaria.

Assim, abordamos a concepg¢ao de crianca e infancia sob a perspectiva da
Teoria Historico-Cultural, que entende a criangca como produto das relagdes sociais e
culturais. Fazemos o entrelacamento entre a crianca, o professor e a cultura,
elementos fundamentais no movimento dialético da educacdo, para a Teoria
Histérico-Cultural.

Para concluir o capitulo, trazemos nossas observacfes sobre o 1° ano do
Ensino Fundamental, a cultura e a cultura escrita, para compreender o processo de
humanizacdo e transformacdo do individuo, sob o enfoque da Teoria Historico-
Cultural, visando ao entendimento da préatica pedagogica do(a) professor(a) com as

criancgas inseridas no 1° ano do Ensino Fundamental.

1.1 O 1°ano do Ensino Fundamental e a crianca

Discutir infancia e educagao impde-nos vincular um olhar atento ao momento
histérico em que se insere a infancia na sociedade e, consequentemente, na educa-
cdo. De acordo com Espindola e Souza (2015, p. 48), a infancia, ainda que pensada
em um mesmo tempo, ndo € a mesma para todas as criancas, pois € marcada por
varias questdes:

Além da historicidade, a infancia € marcada por questdes de géne-
ros, raca, etnia religido e, especialmente, classe social [...] as crian-
¢as das camadas populares com certeza ndo vivem as mesmas ex-
periéncias de infancia que aquelas das camadas médias e das elites.
E as criangas indigenas tampouco podem viver sua infancia da
mesma forma que uma crianga branca, bem como as criangas afro-
descendentes, do campo, das florestas, as ribeirinhas.

° No estado de Mato Grosso do Sul, conforme a liminar Acérdso da Quarta Turma Civil do Tribunal de Justica do
Estado de Mato Grosso do Sul, que confirmou a liminar e a sentenca proferida no processo 001.07.041571-5, da
Vara de Direitos Difusos, Coletivos e Individuais, a crianca pode ser matriculada no 1° ano do Ensino Fundamen-
tal e completar seis anos até 31 de dezembro do ano letivo.
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Todas as criangas tém infancia, mas cada uma com a sua singularidade,
suas experiéncias e historicidade. “Os diversos momentos historicos também irdo
definir formas diferentes de se ver a crianga em sua relacdo com o mundo [...]". (ES-
PINDOLA; SOUZA, 2015, p. 48).

Sob esse ponto de vista, antes de tratarmos da concepcédo de crianca e in-
fancia sob a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, que defendemos, tanto na El
como no EF, expomos movimentos e documentos que dissertam sobre a educacéo
das criancas pequenas como sujeitos detentores de direitos.

Nos anos 1980, o Brasil testemunhou o protagonismo de varios movimentos
sociais em defesa dos Direitos da Crianca, que culminaram com a inclusdo, na
Constituicdo Federal de 1988, de artigos que veem a crianca como sujeito de direi-
tos. A referida Constituicdo (BRASIL, 1990, p.144) estabeleceu a preocupacado e a
garantia de protecéo integral a crianca:

Art. 227 — E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar &
crianca e o adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacéo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade a convivéncia familiar e
comunitaria

A partir dai a crianca passou a assumir, em definitivo, o seu lugar na
sociedade brasileira. Apos a Constituicdo de 1988, outros documentos foram criados
com o entendimento da crianga como detentora de direitos. Dentre eles, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990, p. 25), que definiu “[...] a crianga como
a pessoa até os doze anos de idade incompletos”. O documento reconheceu as
condicbes dignas para a infancia. Na ascensdo dos direitos da crianca, novos
guestionamentos entraram em cena. Os movimentos em favor da educacao
proliferaram e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN
9.394/1996), nos artigos 29 e 30, estabeleceu os preceitos para a educacao infantil
enquanto direito da crianca.

A evolucdo e o percurso historico do entendimento do ser criangca e sua
infancia mudam nao sé nos conceitos, mas principalmente na garantia de direitos. A
inclusdo da educacéo infantil na LDBEN 9.394/1996 respalda essa afirmativa, por
meio do abandono da visdo assistencialista a que eram submetidas as criancas e a
insercéo dos objetivos e finalidades especificos para essa faixa etaria.

Da LDBEN aos dias atuais, outros documentos vém surgindo, com essa

nova forma de ver a crianga como sujeito de direitos, principalmente as maneiras
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como deve ser 0 processo de educagdo: os Parametros Curriculares
Nacionais/PCNs (1997), o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil/RCNEI (1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil
(1999 e 2009).

No século XXI, diante de tantos problemas socioeconémicos da populacdo
brasileira, a educacdo ocupa um papel fundamental na garantia das capacidades e
direitos das criancas. Estudos e pesquisas sobre a crianca e a infancia em nosso
pais tém avancado, nos ultimos anos, tanto no ambito do conhecimento acumulado
como nas conquistas dos direitos das criancgas.

O direito de ser crianga, “[...] com as suas mdultiplas maneiras de ser e de
viver a infancia, caminha, muitas vezes, em uma direcéo contraria a outro direito que
ela dispbe: estar alfabetizado(a) até os oito anos de idade” Caderno de Estudo 2
(BRASIL, 2015, p.7). A acdo pedagdgica deve garantir & crianga os seus direitos,
principalmente o de ser crianga, preservando a sua identidade social e as suas
necessidades de aprender de maneira ludica e contextualizada.

Com a intencdo de compreender a crianga como um ser ativo e protagonista
no processo de aprendizagem e desenvolvimento, explicitamos as concepcdes de
crianca e infancia sob a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural.

Fundamentado na concepcdo de crianca conforme a Teoria Historico-
Cultural, Leontiev (1978, p. 39-40) explana:

[...] no século passado, Engels ao mesmo tempo em que [sic] apoiou
a ideia da origem animal do homem, demonstrou que este, diferenci-
ando-se profundamente de seus antecessores animais, se humani-
Zou ao passar pela vida social, baseado no trabalho, que este passo
transformou a sua natureza e estabeleceu o inicio do desenvolvimen-
to, que, o contrario dos animais, ndo se determina ja por leis biol6gi-
cas, mas pelas novas leis do desenvolvimento social historico.

O homem se humaniza pelas rela¢des sociais, por meio do trabalho, trans-
formando a natureza. Estabelece o inicio do seu desenvolvimento através das leis
sociais e histéricas, e nao por fatores bioldgicos. De acordo com Asbarh e Nasci-
mento (2013, p. 420), a visdo de crianga, na Teoria Historico-Cultural, € o primeiro
aspecto do desenvolvimento:

O primeiro aspecto a ser realgcado da concepc¢éo de desenvolvimento
da teoria histérico-cultural € a compreensao de que a crianga ndo €
um adulto em miniatura. H4 uma constituicdo infantil especifica, tanto
fisica como psicoldgica, que diferenciam adultos e criangas nao ape-
nas quantitativamente, mas precisamente qualitativamente. Além
disso, o desenvolvimento infantil ndo é linear, causado por acumula-
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¢Oes sucessivas. H4 metamorfoses, revolugdes radicais no processo
de desenvolvimento pelas quais passa a crianca que irdo garantir
sua passagem do bioldgico para o cultural.

As transformacfes no desenvolvimento das criangas ocorrem pela sua in-
sercdo no mundo historico, social e cultural, ndo pelo processo natural do desenvol-
vimento, como alguns/algumas professores(as) acreditam. O desenvolvimento da
crianca, na Teoria Historico-Cultural, diferencia-se de uma linha biolégica para uma
linha cultural. (VIGOTSKI, 1995). E preciso apropriar-se dos significados historica-
mente produzidos nas atividades humanas (LEONTIEV, 1983).

Segundo Vigotski (1995), as duas linhas entrelacam-se dialeticamente no
processo de desenvolvimento, formando uma unidade no processo de humanizacao,
ou seja, o0 ser bioldgico altera-se no decurso do processo de apropriacao da cultura
pelo sujeito. As caracteristicas especificas do homem séo transmitidas por meio das
relacdes sociais, seu trabalho e transformacéo da natureza, resultando no processo
de humanizacao e apropriacdo da aprendizagem. O segundo tipo de desenvolvimen-
to vincula-se ao surgimento de novas formas de condutas mediadas, fruto de con-
quistas que o homem foi alcangando ao longo do tempo.

Os estudos de Vigotski e seus colaboradores contradizem a concepcgéo, Vvi-
gente até recentemente entre nés, de que a crianca nasce com potencialidades ina-
tas que as condi¢cdes de vida e educacao ajudam a desenvolver (MELLO, 1999).
Para Vigotski, subsidiado em Marx, o homem n&o nasce humano. Ele torna-se hu-
mano ao longo do processo da apropriacéo da cultura e suas relacbes com o outro
mais experiente.

De acordo com Asbarh e Nascimento (2013, p.426) para conduzir um traba-
lho pedagdgico com as criancas pequenas, os(as) professores(as) devem aprofun-

dar os conhecimentos sobre as teorias de desenvolvimento, pois

[...] dizer que determinado aluno é infantil ou imaturo, o professor re-
mete-se a teorias do desenvolvimento estudadas durante seu curso
de formacéo que retratam o desenvolvimento humano como algo ma-
turacional, linear, deterministico. E, mesmo sem ter estudado profun-
damente tais teorias do desenvolvimento, sdo elas que embasam
seu trabalho.

Toda acao pedagogica docente € reflexo de um posicionamento teorico, que
pode, as vezes, conceber a crianga como um ser imaturo ou que nao tem maturida-

de para aprender. E preciso romper com esses discursos cristalizados sobre a prati-
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ca pedagdgica e as relacdes de ensino e aprendizagem. A Teoria Historico-Cultural
traz a nogdo do desenvolvimento humano, admitindo as instituigées educativas co-
mo potencializadoras.

E complexa a formacéo desse profissional, de quem se requer que apreenda
as especificidades da infancia, a maneira como as criangas se relacionam e se
apropriam dos conhecimentos, principalmente as criangas do 1° ano matriculadas no
EF, com cinco a seis anos.

De acordo com Mello e Farias (2010a), a conceituagcdo da crianca como um
ser capaz de aprender é condi¢cdo para que o(a) professor(a) procure novos recur-
sos dentro e fora da escola, a fim de ampliar as suas ideias e iniciativas:

A concepcéo de crianca capaz de se relacionar com a cultura e com
a natureza, capaz de interpreta-la e de se aprender, atribuindo ao
gue se aprende um sentido pessoal — que néo precisa ser certo do
ponto de vista do conhecimento cientifico, [...], uma vez que para
isso, a crianca tera ainda muito tempo para aprender — € chave
nesse processo (MELLO; FARIAS, 2010a, p. 64).

Nesse movimento dialético entre a crianca, a cultura e a natureza, as
apropriacbes da crianca adquirem um significado essencial em relacdo ao
aperfeicoamento do pensamento e da autoestima.

A Teoria Histérico-Cultural define a crianga como sujeito ativo, capaz de se
relacionar com o mundo histérico e social e com a cultura historicamente acumulada.
Souza (2007, p. 133) declara que a crianca

[...] s6 se desenvolve, isto €, se humaniza, mediante a apropriacdo
da cultura e no processo de sua atividade. Todas as habilidades e
aptiddes humanas s&o, nesse sentido, formadas nas relacbes
concretas — compreendidas na materialidade e imaterialidade — entre
0 homem e o mundo da cultura, tornando-se produtos e produtoras
da histéria humana. Portanto, a crianca, nessa perspectiva, ndo
nasce com carater humanizado, mas se humaniza pelos seus
processos de vida e de educacao.

A criancga, entdo, se humaniza mediante a apropriacdo da cultura, pelos seus
processos de vida e de educacado, por meio das relacfes sociais e das instituicbes
educativas. Diante desse cenario de desafios e mudangcas na compreensdo de
crianga, de infancia, na trajetoria das politicas educacionais, surgiram recentemente,
com muita reflex&do, discussdes e debates gerados por diferentes posicionamentos e
duvidas sobre a ampliagdo do Ensino Fundamental de nove anos e a incluséo das

criangas de seis anos nessa modalidade de ensino. Até entdo, os alunos de seis
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anos eram atendidos pela Educacao Infantil. Kramer (2007) menciona que o fato

merece atengao especial:

Ressalte-se que o0 ingresso dessas criangas no ensino fundamental
n&o pode constituir uma medida meramente administrativa. E preciso
atencdo ao processo de desenvolvimento e aprendizagem delas, o
gue implica conhecimento e respeito as suas caracteristicas etarias,
sociais, psicologicas e cognitivas (KRAMER, 2007, p. 06).

Pensando na aprendizagem e no desenvolvimento das criancas de seis
anos de idade, respeitando as suas caracteristicas etérias, sociais, psicologicas e
cognitivas no Ensino Fundamental, o Ministério de Educac¢do (MEC), por meio da
Secretaria de Educacédo Basica (SEB) e do Departamento de Politicas de Educacgéo
Infantil e Ensino Fundamental (DPE), fomentou debates com professores(as) e ges-
tores(as) sobre a infancia na educacao basica, sem perder de vista a abrangéncia
da infancia de seis a dez anos de idade nessa modalidade de ensino.

O desenvolvimento humano, ja na infancia, ocorre em situacdes de interacao
muito especiais com a cultura, destaca Vigotski (1994). A organizacéo do espaco da
sala de aula favorece o envolvimento com varias formas da cultura, condi¢édo indis-
pensavel para a formacédo das maximas possibilidades humanas.

Quanto a inclusdo da crianca de seis anos de idade no Ensino Fundamental,
a partir de uma visao dicotdémica e das relacdes de transi¢cdo entre a Educacéo In-
fantil e Ensino Fundamental, levantamos alguns questionamentos: Qual o perfil da
crianca do 1° ano do EF? O que podemos fazer para respeitar o que é especifico da
infancia: seu poder de imaginacao, a fantasia, a criagdo, a brincadeira entendida
como experiéncia de cultura? As instituicdes infantis ou escolas tém oferecido condi-
cOes para que as criancas produzam cultura? O(A) professor(a) tem formacéo para
receber a crianga menor de sete anos no 1° ano do EF? S&o indagac¢des que levam
a reflexdes importantes sobre a aprendizagem e desenvolvimento da crianca, em
seu processo de humanizacao.

Antes de refletirmos sobre essas questfes, sublinhamos que a mudanca na
estrutura do Ensino Fundamental ndo deve se referir ao que fazemos nos primeiros
anos. E 0 momento para repensar todo o ensino, tanto os cinco anos iniciais quanto
0s quatro anos finais. Percebemos que as criangas possuem modos proprios de
compreender e interagir com o mundo. Sendo assim, os(as) professores(as), devem

favorecer a criagdo de um ambiente escolar onde a infancia possa ser vivida em to-
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da a sua plenitude, que seja um espaco e um tempo de encontro, de ser crianca
dentro e fora da instituicdo educativa.

Acreditamos que é viavel pensar em espacos educativos com criancas como
lugares em gque tenham vontade de permanecer, que acolhem as suas culturas; es-
pacos a que as criangas sintam pertencer, com a perspectiva de viver a sua infancia
e respeitar o seu desenvolvimento, “[...] € 0 que se recupera nestas paginas que
nos falam de respeito a infancia e de novas relagcbes entre adultos e peque-
nos...” (MELLO; MOLL, 2011, p.10), por meio de Teoria Historico-Cultural.

No préximo texto, tendo em vista essa crianga sujeito de direitos e respeitan-
do as suas singularidades, investigamos o 1° ano do Ensino Fundamental e o(a) pro-
fessor(a), como um dos elementos do triplo protagonismo, no processo de aprendi-

zagem e desenvolvimento da crianca.

1.2 O 1°ano do Ensino Fundamental e o(a) professor(a)

Mediante os estudos de varios documentos oficiais desde os anos 1980, ve-
rificamos que houve mudancas em relacdo a educacdo das criancas, dentre elas a
legalidade do direito a educacdo na infancia. A Constituicdo de 1988 foi uma con-
quista para as criangas de zero a seis anos. O Estado tem o dever de oferecer cre-
ches e pré-escolas, delegando o direito a vaga na Educacao Infantil ndo mais a mae
trabalhadora, mas a crianca. Essa prerrogativa foi reafirmada no Estatuto da Crianca
e do Adolescente (BRASIL, 1990) e na LDBEN 9.394/1996 (BRASIL, 1996).

O primeiro ano do Ensino Fundamental (EF) passou a receber as criancas
com seis anos (no estado do MS com cinco anos), oriunda da Educacédo Infantil,
com a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9.394/1996,
em seus artigos 30, 32 e 87, com a Lei n. 11.114/2005, em seus artigos 29, 30, 32 e
87, e com a Lei N. 11.274/2006. Deu-se inicio a uma modificacdo nas praticas
dos(as) professores(as) responsaveis por esse ano, gue passaram a receber crian-
cas menores de sete anos nos espacos e contextos escolares.

N&o podemos deixar de enfatizar que, a partir da Lei Federal n. 11.114/2005,
uma nova redaco foi criada, o artigo 6° da LDBEN 9.394/1996: “E dever dos pais ou
responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir dos seis anos de idade, no
ensino fundamental” (BRASIL, 2005, grifo nosso). O artigo trouxe uma mudanca

qguanto a idade da crianca a ser matriculada no Ensino Fundamental, de sete para
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seis anos. Traduzia-se assim: “E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula
dos menores, a partir dos sete anos de idade, no ensino fundamental” (BRASIL,
1996, grifo nosso).

Em outubro de 2013, de acordo com Barbosa (2016), em Mato Grosso do
Sul, 1.573 criangas de cinco anos foram matriculadas no primeiro ano do Ensino
Fundamental, tendo como data de corte etario o dia 31 de dezembro do ano letivo:

A determinacdo dessa data resulta do acorddo da Quarta Turma Civel
do Tribunal de Justica do Estado de Mato Grosso do Sul, por meio da
liminar e a sentenca proferida no processo n.001.07.041571-5, da
Vara de Direitos Difusos, Coletivos e Individuais. Essa decisdo judicial
autoriza o referido estado a matricular no primeiro ano criangas que
completam seis anos até o final do ano letivo, desconsiderando a
legislacdo nacional, que prevé a matricula de criancas que completem
seis anos até dia 31 de margo do ano corrente.

Essa deciséo judicial autoriza o estado a matricular crian¢as no 1° ano do EF
gue completam seis anos até o final do ano letivo. Segundo a pesquisa de Barbosa
(2016), 4.123 criancas concluiram o primeiro ano do EF com cinco anos de idade,
correspondendo a 1% das criancas que completaram seis anos durante o ano de
2014.

Vérios profissionais da educacao preocuparam-se com essa medida, devido
ao numero elevado de criancas menores de seis anos nas salas de aula. Os parece-
res n° 6/2005, n° 18/2005 e n° 41/2006 provocaram muitas dlvidas em relacdo ao
ingresso da crianca nessa modalidade de ensino. Apos vérias reelaboragdes, houve
nova redacédo: “Art. 32. O ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos,
obrigatério e gratuito na escola publica a partir dos seis anos, terd por objetivo a
formacgao basica do cidadao” (Redagao dada pela Lei n°® 11.114, de 2005). Mesmo
assim, notamos a auséncia de corre¢cdo da manutengcao do ingresso no Ensino Fun-
damental sem mencionar a sua ampliacéo.

O artigo 87 da LDBEN 9.394/1996 tratava da seguinte questao: “§ 3° Cada
Municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, devera: | - matricular todos os edu-
candos, a partir dos sete anos de idade e, facultativamente, a partir dos seis anos,
no ensino fundamental” (BRASIL, 1996). Nesse cenério de desafios e mudangas nas
politicas educacionais, incluiu-se o debate sobre a ampliacdo do Ensino Fundamen-
tal de nove anos e a insercao das criancas de seis anos, até entdo matriculadas na
Educacéo Infantil. A Lei n°® 11.274, publicada em 06 de fevereiro de 2006, alterou os
artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei n° 9.394/1996.
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A Lei Federal n°® 11.274/2006 estabeleceu diretrizes e bases da educacéo
nacional, dispondo sobre a duragdo de nove anos para o Ensino Fundamental, com
matricula obrigatdria a partir dos seis anos de idade (BRASIL, 2006). Porém, os arti-
gos 29 e 30 nao foram aprovados. Sofreram alteracdes apenas os artigos 32 e 87. O
artigo 32 apresentava a seguinte redacao: “O ensino fundamental obrigatério, com
duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos
de idade, tera por objetivo a formacgéao basica do cidadao” (Redacédo dada pela Lei n°
11.274, de 2006). A partir desse momento, vemos a correcao da falha apontada:
diminuiu-se a idade para o ingresso no EF, sem ampliacdo para nove anos.

Segundo Barbosa (2012), a Lei N. 11.274/2006 instituiu o ensino fundamen-
tal de nove anos de duracdo, com a entrada das criancas de seis anos. A expectati-
va era que mais criancas fossem incluidas no sistema de ensino brasileiro, princi-
palmente as advindas dos setores populares, ja que as da classe mais privilegiada
estavam inseridas, ha algum tempo, na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental.
Com essa proposta do governo, devemos pensar e repensar as concepc¢odes de in-
fancia, ressalta Barbosa (2012). Também devemos pensar sobre o perfil do(a) pro-
fessor(a) para atuar no ensino de nove anos.

Para Kramer (1986), um caminho possivel para desnaturalizar a infancia
seria buscar o seu lugar na sociedade, concedendo-lhe o seu verdadeiro valor soci-
al. Conceber a crianca como ser social significa que ela faz parte e tem uma histéria,
gue apresenta uma linguagem influenciada pelas relacdes culturais e sociais. De
acordo com Mello (1999, p. 18), por meio do contato com a cultura, 0 homem vai
criando para si um corpo inorganico, como elemento ontoldgico:

E, enquanto tal, eliminidvel de sua esséncia — o saber, o uso dos
instrumentos, os costumes, a linguagem. Tal corpo ndo se encontra
dentro dele, mas esta nas relac6es e nos objetos e se torna seu, a
medida que se apropria, através de sua atividade, do mundo das
criagbes humanas, sejam aquelas propriamente ditas objetivas,
sejam as subjetivas.

Por meio do processo de apropriacdo da cultura, a crianga, desde o nasci-
mento, ja faz parte de um determinado momento histérico e ocupa um lugar na soci-
edade, criando a sua individualidade. Faz das objetivagdes humanas “érgaos da sua
individualidade”, como ressalta Mello (1999, p. 18).

O homem cria atitudes a partir da apropriacdo de experiéncias soécio-

histéricas, que dao origem a novas atitudes psiquicas. Com base na Teoria Histori-
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co-Cultural, todo processo de desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade —
das habilidades, das aptiddes, das capacidades, dos valores (Mello, 1999) — configu-
ra-se como um processo de educacéo; a idade escolar é crucial para essa evolucao.

Para se atentar a individualidade da crianca na sua vida escolar, requer-se
planejamento e diretrizes norteadoras, quanto aos seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, além de metas para o aumento do atendimento, com garantia de
qualidade.

Por isso é primordial debater com a sociedade, rever outro curriculo e esco-
la, com novas medidas de qualidade. E determinante ter uma escola que seja um
espaco e um tempo de aprendizado, de socializagéo, de vivéncias culturais, de de-
safios, de prazer e de alegria, enfim, do desenvolvimento do ser humano em todas
as suas dimensdes. De acordo com Mello (2010b), 0 compromisso com o0 maximo
desenvolvimento das qualidades humanas nas criangas exige apropriagdo de uma
teoria que perceba o papel desenvolvente e humanizador da educacéo.

No caso das criancas pequenas, Vigotski (1994) realca o papel substantivo

da cultura na formacé&o e no desenvolvimento das qualidades humanas:

[...] o meio desempenha no desenvolvimento da crianga, no que se
refere ao desenvolvimento da personalidade e das caracteristicas
especificas ao ser humano, o papel de fonte de desenvolvimento, ou
seja, 0 meio, nesse caso, desempenha o papel ndo de circunstancia,
mas fonte de desenvolvimento. (VIGOTSKI, 1994, p. 349 in MELLO,
2010a, p. 56).

As experiéncias vividas pelas criancas no meio influenciam o seu desenvol-
vimento. Essas experiéncias acontecem na interacdo com outras pessoas e no seio
da heranca cultural em que a crianca esta inserida.

A relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem é central para a pratica
pedagogica, porque nos remete as questdes relacionadas ao que ensinar, como en-
sinar e por que ensinar, afirmam Asbarh e Nascimento (2013). Cabe a educacédo
escolar ampliar o desenvolvimento da crianca, a partir da sua organizacao adequa-
da, de modo que produza conhecimento. Os conteldos devem ser organizados para
formar, na criancga, aquilo que ainda ndo esta formado, ampliando os niveis superio-
res do desenvolvimento.

Cabe ao ensino intencional produzir na crianca neoformacdes psiquicas,

novas necessidades e motivos, que aos poucos modificam a atividade principal da
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crianca e reestruturam os processos psiquicos (DAVIDOV, 1988 in ASBAHR e
NASCIMENTO, 2013).

Estamos convencidos de que este € 0 momento de recolocarmos, no curri-
culo dessa etapa da educacdo basica, uma das atividades mais importante para a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianga, a brincadeira, proposta no ciclo de
alfabetizacdo na formagé&o do PNAIC.

Diante dessa proposta de alfabetizacdo, a familia, a escola e os(as) profes-
sores(as) desempenham papel decisivo na formacdo humana das criancas. Esses
elementos s&o cruciais para a sua aprendizagem e desenvolvimento, por meio da
mediacdo pedagogica. No decorrer das nossas pesquisas, temos testemunhado que
a mediacdo pedagogica vem sendo discutida no ambito da educacéo, por considerar
o professor como mediador do processo de ensino e aprendizagem. Segundo As-
bahr e Nascimento (2013), o professor ndo € um mediador, e sim aquele que apre-
senta e organiza as atividades para a crianga, buscando estabelecer a relagdo com
o conhecimento que trazem de casa.

No tocante a educacdo da crianca, o(a) professor(a) assume uma funcéo
primordial, segundo a Teoria Historico-Cultural. Além de entender como se forma o
desenvolvimento humano, especificamente da crianca, € o sujeito do processo de
ensino e de aprendizagem, pois apresenta o uso dos objetos culturais que auxiliam
nesse processo:

[...] quando se pensa na mediagdo fundada na dialética, deve-se
considerar que ela requer a superacdo do imediato no mediato.
Assim, é provavel que o educador ‘dificulte’ a aprendizagem do
educando, pois o educador precisa fazer com que o educando
supere a compreensdo imediata assumindo outra que seja mediata
(ASBARH e NASCIMENTO, 2013, p.424).

A escola desempenha papel importante no desenvolvimento das criancas.
Cabe ao(a) professor(a) organizar as vivéncias. Vigotski ressalta:

A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel,
0 meio, aquilo que se vivencia esta representado — a vivéncia sempre
se liga aquilo que esté localizado fora da pessoa — e, por outro lado,
esta representado como eu vivencio isso, ou seja, todas as particula-
ridades da personalidade e todas as particularidades do meio sdo
apresentadas na vivéncia, tanto aquilo que é retirado do meio, todos
0s elementos que possuem relagcdo com dada personalidade, como
aquilo que é retirado da personalidade, todos os tracos de seu cara-
ter, tracos constitutivos que possuem relacdo com dado aconteci-
mento(VIGOTSKI, 2010, p. 686).
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A vivéncia é influenciada pelo meio no desenvolvimento psicolégico e no
desenvolvimento da personalidade da crianca. E a articulagéo das inter-relagdes e
das intrarelacdes. Por meio das vivéncias, a crianca apropria-se do mundo a partir
das interacbes com 0 meio, num espaco educativo em que as pessoas envolvidas,
sejam elas criangas ou professores(as), sdo concebidas como “[...] unidade indivisi-
vel da relagdo que se estabelece entre eles e que se constitui na vivéncia”. (MELLO,
2010c, p. 730). Nesse movimento dialético, ou seja, em um triplo protagonismo entre
professor, crianca e objetos da cultura, a crianca aprende e se desenvolve.

Como mencionado no inicio do capitulo, na Teoria Histérico-Cultural esse
triplo protagonismo abarca elementos importantes: o(a) professor(a), por organizar
as experiéncias para a crianga ser protagonista na realizacdo das atividades; a cri-
anca, por atuar como protagonista no desenvolvimento da atividade; e os objetos
culturais, introduzidos de forma dinamica, de modo que a crianca seja afetada por
eles.

Para compreender o lugar da crianca nesse movimento, essa vivéncia preci-
sa estar permeada de signos e acdes, que precisam ter sentido para a crianca.
Quanto mais ela estiver em contato com objetos culturais, mais aprendera e desen-
volvera as suas potencialidades humanas.

Nessa relagcéo, o(a) professor(a) deve ser um(a) provocador(a) da aprendi-
zagem e explorador(a) dos conceitos que as criancas trazem para o espaco educati-
Vo e escolar, contribuindo com o processo de apropriacao de conceitos cientificos e
da producdo social acumulada historicamente. Segundo Asbahr e Nascimento
(2013), nao basta esperar que as criancas se desenvolvam culturalmente e nao bas-
ta organizar seu desenvolvimento. Na escola, € preciso ter em mente um determina-
do modo:

Modo esse que permita as criancas se apropriarem das maximas
possibilidades mediadas de relacdo do homem com o mundo que
foram sendo criadas. Por isso, valorizar as experiéncias cotidianas
dos educandos como estratégia pedagdgica mediadora para a
organizacao do ensino (e, em consequéncia, para o desenvolvimento
dos sujeitos) significa uma hipervalorizagdo dessas experiéncias (que
ja sdo abundantes nas vias cotidianas dos estudantes) e um
abandono, dessa vez por outras vias, do processo de
desenvolvimento cultural dos sujeitos em suas maximas
possibilidades (ASBAHR e NASCIMENTO, 2013, p. 424).

Precisamos oferecer as criangas situagdes que permitam a apropriagao do

conhecimento, por meio do desenvolvimento da cultura. Como relatado, conforme a
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Teoria Historico-Cultural, o trabalho do(a) professor(a) “[...] deve garantir, com toda
intencionalidade, a formacédo das faculdades que, na auséncia dos processos de
educacao, ndo acontecerdao” (MELLO, 2010d, p.198).

O(A) professor(a), desse modo, € responsavel por garantir as necessidades
vitais da crianga, de maneira intencional. Na educacgéo da infancia, no processo de
aprendizagem e desenvolvimento, o(a) professor(a) é o sujeito do processo de
ensino e de aprendizagem, uma vez que medeia 0 uso dos objetos culturais que
entram em cena. Quando falamos de objetos culturais, estamos nos referindo a
teoria que embasa este estudo. Nos documentos do PNAIC, tal termo nao é
referendado a partir desses principios.

Além da educacdo da infancia, nos estudos do caderno de apresentacédo do
PNAIC (2015), observamos que o programa, desde 2013, vem incluindo estudos
sobre a formacdo de professores(as), com fundamentacdo tedrica e pratica, para
gue atuem como protagonistas no processo de aprendizagem e desenvolvimento
das criancas pequenas, principalmente no ciclo de alfabetizacéo.

Sobre tal condicdo, o caderno de apresentacdo do PNAIC (2015) chama a
atencao para o movimento de articulacdo de docentes como protagonistas do seu

desenvolvimento profissional:

Entretanto, este processo ndo se da somente de forma solitaria e in-
dividual, mas a partir das relagbes sociais com outros profissionais
da escola, com os alunos e com a propria comunidade. O professor
faz parte deste processo educativo e tem a possibilidade de exercitar
seu papel transformador e desenvolver sua autonomia. A autonomia
do professor s6 sera efetivada se articulada com a autonomia da es-
cola, quando os profissionais da educacao e a escola assumirem seu
papel de transformacédo da sociedade (BRASIL, 2015, 55).

Portanto, nesse processo de desenvolvimento profissional, é preciso que
os(as) docentes, juntamente com as instituicbes escolares, assumam a funcédo de
transformacao e humanizacao da sociedade.

A escola, sob essa perspectiva, ocupa posi¢cdo central no desenvolvimento
de seus estudantes. No proximo item, elaboramos uma breve discussao sobre o 1°
ano do Ensino Fundamental, a cultura e a apropriagéo da cultura escrita, temas de
relevancia entre pesquisadores(as) e professores(as) envolvidos(as) nos processos

de ensinar e de aprender.
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1.3 O 1°ano do Ensino Fundamental, a cultura e a cultura escrita

Com a inclusdo da crianca de cinco e seis anos nas salas do 1° ano do
Ensino Fundamental, a apropriacdo da cultura escrita trouxe alguns
guestionamentos desafiadores, que tém sido feitos por pesquisadores(as) e
professores(as) envolvidos(as) com a discussao: Como o PNAIC e autores(as)
concebem a cultura escrita na aprendizagem e no desenvolvimento da crianga? E
possivel trabalhar com a cultura escrita em um contexto ladico, que respeite as
singularidades da crianca e a sua infancia no processo de alfabetizacdo?

Recorremos, para tratar desses questionamentos, a algumas reflexdes e
discussbes sobre a apropriagdo da cultura escrita da crianga, bem como sobre o
modo como a infancia das criancas de apenas cinco a seis anos de idade pode ser
respeitada e vivenciada na escola. Esses sdo desafios apresentados na educacao
de nossas criangas, que consistem em respeitar a infancia e a sua singularidade e,
simultaneamente, garantir a crianca o direito de aprender a escrever e a ler com
autonomia, até os oito anos de idade (BRASIL, 2015).

Antes das reflexdes e discussdes sobre apropriacdo da cultura escrita pela
crianca, fazemos uma breve explanagao sobre a apropriagéo da cultura do homem
como ser social capaz de transformar a natureza e, a partir dela, constituir a sua
propria histéria. Segundo Vigotski (1996), para viver em sociedade, o homem
precisa apropriar-se do patriménio cultural criado histérica e socialmente por meio de
geracdes, como ser social, transformando-o através da sua atividade.

Nas pesquisas e estudos sobre a Teoria Histérico-Cultural, vemos que a
ruptura com o ser bioldgico, a concepcao adotada por Vigotski e suas implicaces
pedagogicas precisam ser compreendidas por sujeitos envolvidos com as criangas,
em relacdo a aprendizagem e ao desenvolvimento.

Mello (1999) frisa que a tese central dos estudos de Vigotski e seus
colaboradores contradiz a concepcédo de que a crianga ja nasce com potencialidades
inatas:

Os estudos desenvolvidos por Vigotski e seus colaboradores
contradiz a concepcao vigente até recentemente entre nés, de que a
crianca ja nasce com um conjunto de potencialidades inatas que as
condicbes de vida e educacdo vao ajudar a desenvolver. Para Marx,
assim como para Vigotski e outros estudiosos que se juntaram a sua
escola, o homem ndo nasce humano. Sua humanidade é externa a
ele, desenvolvida ao longo do processo de apropriacdo da cultura
gue as novas geracgbes encontram ao nascer, acumulada pelas
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geracOes precedentes — cultura essa que é, portanto, peculiar ao
momento histérico em que o individuo nasce e ao lugar que ocupa na
sociedade (MELLO, 1999, p. 17).

Pela apropriacdo da cultura, o homem faz parte de um determinado
momento histérico e ocupa um lugar na sociedade que traca os bens culturais. Nas
relagdes sociais, torna-se humano atuando sobre uma determinada realidade, e se
reproduz através das ideologias dominantes repassadas ao longo de sua trajetéria
histérica, além de reproduzir em si préprio. E na relacdo entre producéo/apropriacéo
de objetos culturais que o homem se forma como homem cultural, com capacidades
e condutas culturais:

As aquisigbes do desenvolvimento histérico das aptiddes humanas
nao simplesmente dadas aos homens nos fenbmenos objetivos da
cultura material e espiritual que encarnam, mas sdo ai apenas
postas. Para se apropriar desses resultados, para fazer deles as
suas aptiddes, “os 6rgdos da sua individualidade”, a crianca, o ser
humano, deve entrar em relagcdo com os fendbmenos do mundo
circundante através de outros homens, isto €, num processo de
comunicacdo entre eles. Assim, a crianca aprende a atividade
adequada. Pela sua funcgéo, esse processo €, portanto, um processo
de educacdo (LEONTIEV, 1978, in ASBAHR; NASCIMENTO, 2013,
pp. 422,423).

Nessa apropriacdo, o ser humano - crianca deve sempre interagir com o
outro sujeito e com o0s objetos culturais. Quanto mais a criangca tem acesso aos
objetos culturais, o conhecimento mais elaborado vai se formando por meio dessa
apropriacdo e do contato com as atividades culturais, sejam elas préximas ou
distantes da comunidade ou do ambiente escolar.

Com essas condi¢cdes materiais e acesso a educacgdo, apropriamo-nos de
varios conhecimentos, dentre eles a aprendizagem da cultura escrita, considerada
como instrumento cultural complexo. Para Vigotski (1995), escrever exige dominar
um sistema simbdélico complexo, que cria um conjunto de neoformacdes no cérebro:

Que possibilitam um salto qualitativo nos reflexos psiquicos e, por
outro lado, permite 0 acesso ao conhecimento mais elaborado
pertencente a esfera mais complexa da atividade humana [...] E
preciso, por isso entender tanto os aspectos linguisticos como os
psicologicos envolvidos em sua apropriacao.

A compreensédo do objeto a ser apropriado leva o(a) professor(a) a planejar
varias formas de apresentar o objeto as criancas, de modo que contribua com a
formacao de atitude leitora e produtora de textos. Mas o que seria essa formacéo da

atitude leitora e produtora de textos na crianga pequena?



41

As atitudes, as capacidades, os gostos e as habilidades s&o produtos da
vivéncia dos individuos. Formar uma atitude leitora nada mais é do que educar a
crianca para que cultive uma atitude favoravel a construcdo desse conhecimento de
forma realmente comprometida. Todas as acBes do processo de ensino e
aprendizagem devem, prioritariamente, atender a esse fim, dando sentido e
significado a esse aprendizado. Caso contrario, corremos o risco de construir, nos
nossos educandos, abismos que dificultam a compreenséo da escrita.

Mello (2012) defende que o trabalho com a escrita deve partir de uma
significagéo:

O sentido que as criangas atribuirdo a escrita sera adequado se ele
for coerente com a funcdo social, coerente com o significado social
da escrita. Podemos mostrar as criangas — por meio das vivéncias
gque proporcionamos envolvendo a linguagem escrita — que a escrita
serve para escrever historias e poemas, escrever cartas e bilhetes,
registrar planos, intengdes e acontecimentos, por exemplo. Por outro
lado, podemos inserir as criangas em tarefas que envolvam a
memorizagdo de letras sem fungdo social concreta... de fato, a
escrita envolve a expressdo de uma vontade de comunicacéo. Hoje &
possivel perceber que quando retiramos da escrita sua funcao social,
dificultamos sua apropriagdo plena pelas criangas. Pois o contato
com a linguagem escrita deve deflagrar a compreensdo da
mensagem escrita e ndo a associagdo de sons e letras (MELLO,
2012, p. 78).

Quando atribuimos significado ao conhecimento transmitido para a crianca,
estamos favorecendo a construcdo de uma atitude leitora, que certamente traz
significado a producdo de textos. A escola é o0 espaco por exceléncia para esse
aprendizado. Ndo é o unico, reconhecemos, mas é fundamental para incentivar a
crianca a gostar de ler, formando nela uma atitude leitora, mesmo que inicialmente,
tendo o(a) professor(a) como escriba.

Mais importante que decodificar letras é contribuir para a apropriacdo dessa
formacdo. De acordo com Vigotski (1995), a escrita se forma por um sistema de
signos que identificam, convencionalmente, os sons e as palavras da linguagem
oral, que sao, por sua vez, signos de objetos e relagbes reais. Mello (2010b, p. 339)
acentua que a apropriacao da escrita requer o foco na mensagem do texto:

Para o sujeito que |é ou escreve, 0 nexo intermediario representado
pela linguagem oral desapareca e a escrita transforme em um
sistema de signos que simbolizam diretamente os objetos e
situacgdes designadas. Pode se compreender, a partir dai, que, para
formar leitores e produtores de texto, o ensino da leitura deve focar a
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mensagem expressa pelo texto lido e ndo sons expressos por letras
ai grafadas.

O sujeito que escreve deve manifestar seu desejo de expressédo e nao sons
sem sentido em forma de letras. A escrita sO tera sentido para a crianga se for
vinculada a sua funcédo social, com a insercdo da crianga no mundo da cultura
escrita, antes mesmo de chamar a atencdo para o0 aspecto técnico, para 0
mecanismo da escrita. (MELLO).

Barbosa (2016, p. 38) reconhece duas vertentes no processo de apropriacéo
da leitura e da escrita:

Uma voltada para a concepc¢do de aprendizagem de letras, silabas e
palavras por meio dos métodos sintéticos, analiticos e uso de
cartilhas, delegando as criancgas treinos e repetices de letras e suas
formas; outra, com a insercao das criancas, nas praticas sociais da
leitura e escrita.

O MEC busca, através de documentos oficiais, romper com a primeira con-
cepcao, propondo a alfabetizacdo sob a perspectiva do letramento, por meio da in-
sercao da crianca nos jogos, brincadeiras e situacdes de interacdo. Essa ideia esta
contida na segunda concepc¢dao, envolvendo as criancas em praticas sociais de leitu-
ra e de escrita. Apesar das situacdes de leitura e escrita, ndo chega a ser uma pro-
posicdo baseada nos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, mas respeita a
compatibilidade entre ser crianga e ingressar no mundo da cultura escrita, de acordo
com o caderno de estudo do PNAIC (BRASIL, 2015, p. 34)

Provocando, a partir de reflexes teoricas e do estudo de relatos de
experiéncia, debates sobre a necessidade de desenvolver no ambien-
te escolar, acdes pedagogicas que possibilitem a garantia de seus di-
reitos, preservando sua identidade enquanto crianca pertencente a um
ambiente cultural especifico, defendendo-se a compatibilidade entre
ser crianga e ingressar no mundo da cultura escrita.

Dessa forma a crianca, desde o inicio da Educacéo Basica, ou seja, nha Edu-
cacao Infantil, deve ter acesso a diversas situacdes de leitura e producéo de textos,
de modo que seja protagonista nesse processo e se aproprie da escrita de maneira
significativa.

De acordo com Vigotski (1995), a historia da apropriagdo da escrita pela
crianca € a propria historia do seu desejo de expressdo — que comeca pelo gesto,
considerado pelo autor como escrita no ar, e se manifesta pelo desenho, pela fala,
pelo faz de conta, chegando a linguagem escrita (MELLO, 2010b). Além dessas

linguagens, Vigotski indica outras formas de expressdao, como a pintura, a
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modelagem, a constru¢do, a danca e a poesia, como linguagens essenciais na
apropriagcédo da escrita da crianga, ao longo da sua vida escolar, que vai se tornando
mais elaborada, manifestada de varias formas de representacdo e expressao.

Para Mello (2005), essas atividades sdo essenciais a formacdo da
identidade, da inteligéncia e da personalidade da crianga, além de constituirem as
bases para a apropriacdo da escrita como um instrumento cultural complexo que,
infelizmente, nas instituicbes escolares sdo concebidas como improdutivas. Para a
autora, as concepcdes de educacéo infantil que dirigem as praticas de educacéo das
criancas brasileiras entre 3 e 6 anos sao muito fortes:

Percebo uma concepcdo muito forte - muitas vezes sustentada pela
pressdo dos pais, mas, sobretudo pela propria formacao dos
professores que trabalham com a educacgéo infantil - que defende a
antecipacdo da escolarizagéo, e tal escolarizacdo precoce ocupa 0
tempo da crianca na escola e toma o lugar da brincadeira, do faz de
conta, da conversa em pequenos grupos quando as criangas
comentam experiéncias e conferem os significados que atribuem as
situacdes vividas. Para esses pais e professores, quanto mais cedo a
crianga € introduzida de modo sistematico nas préaticas da escrita,
melhor a qualidade da escola da infancia (MELLO, 2005, p. 24).

Tal prética de antecipacdo de escolarizagdo sustenta-se na convicgao de
que, quanto mais cedo a crianga se transformar em escolar e se apropriar da escrita,
maiores as suas possibilidades de sucesso na escola e na vida. Principalmente se
essa apropriacdo for repassada no sentido técnico, sem reconhecer as diversas
formas de linguagens, como as brincadeiras, o faz de conta, as conversas entre as
criangas, com seus pares e com adultos. Somos contrarias a essa antecipacao e
concordamos com Mello (2012), que evidencia a possibilidade de a escrita nascer da

necessidade da crianca e contribuir positivamente para a formacao de leitores:

[...] esse movimento que resulta na formacao de leitores e produtores
de texto comega na educacdo infantil, quando lemos historias,
noticias de jornal, gibis, revistas, assuntos de interesse do grupo em
enciclopédias e mesmo quando procuramos palavras desconhecidas
do grupo de criangas em dicionarios, quando as criangas em
diferentes idades manipulam esses objetos portadores de textos.
Acontece também quando usamos a escrita para registrar
experiéncias vividas, comunicar aos outros essas experiéncias, para
planejar e organizar a vida do grupo na sala, enfim, quando a escrita
€ utilizada pelo grupo em sua funcdo social, o que quer dizer,
cumprindo uma funcao verdadeira para a qual ela existe (MELLO,
2012, p. 83).

Antes de nos preocuparmos com a leitura e a escrita propriamente ditas,

devemos nos atentar para as atividades significativas e com sentido para as
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criancas. Assim, a cultura escrita se constroi no meio social, como resultado da
mediacdo do homem com o mundo circundante, em que a escrita, segundo Vigotski
(1995), é um sistema de representacdo simbdlica da realidade, ou seja, produto
cultural construido historicamente.

Quando inserida no ambiente escolar com o objetivo de se apropriar da
formacao da atitude leitora e produtora de textos, a crianca precisa participar de
situacdes de escrita como funcéo social, privilegiando o processo cultural, desde o
seu ingresso na Educacéo Infantil até chegar ao Ensino Fundamental. Para Arena
(2010, p. 242), a importancia do meio constituido pela cultura e pelas relagbes entre
seus membros revela a necessidade de:

Desde o inicio, colocar em préaticas atitudes do ato de ler que
indiguem para a crianca a intencao clara de que ler é atribuir sentido
por meio de sinais graficos, em situacbes elaboradas de cultura
humana. Essas atitudes, constituintes do entorno, sao vitais para a
formacé&o do leitor e sdo desenvolvidas nas relacdes com 0s géneros
enunciativos porque sdo as relacbes culturais que orientam os

modos de ler. E importante entender que ensinar o sistema
linguistico ndo é ensinar a ler; ensinar a ler € ensinar as proprias
praticas sociais e culturais que exigem o dominio desse sistema.

Diante dessas argumentacdes sobre a importancia do meio influenciado pela
cultura e a relacdo entre seus membros, € premente colocar em pratica atitudes do
ato de ler. Como dissemos, a convivéncia e a interagdo com pessoas que leem para
as criangas e para si mesmas, que escrevem e registram sob a forma de texto
escrito, € condi¢cdo necessaria para a apropriacao da cultura escrita.

Como instrumento cultural e complexo, a linguagem escrita merece muita
atencao na educacao de nossas criangas, em especial pelo(a) professor(a) que atua
no 1° ano do Ensino Fundamental. O trabalho com a escrita, como instrumento
cultural, precisa ser efetuado desde a Educacao Infantil até o Ensino Fundamental,
principalmente com criancas de cinco a seis anos inseridas nas salas de 1° ano.

A inclusdo da crianca de seis anos no EF pode suscitar mudancas
significativas nas formas de pensar e conceber a crianga, o ensino e a escola (Brasil,
2015, p.38). Tais mudancas sao observaveis em debates atuais envolvendo varios
profissionais, pesquisadores(as) e professores(as) comprometidos(as) com a
ressignificacdo das praticas pedagogicas das instituicbes educativas, tanto na
Educacéao Infantil como no Ensino Fundamental.

Para propiciar uma educagao diferenciada para as criangas, “[...] o0 PNAIC

defende a escrita e a infancia como construgbes sociais e como conceitos
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complementares e inter-relacionados” (BRASIL, 2015). Ha autores que falam da
importancia de colocar em pratica atitudes do ato de ler, como atribuicdo de sentido
por meio de sinais graficos, em situacfes elaboradas pela cultura humana:

Revela a necessidade de, desde o inicio, colocar em pratica atitudes
do ato de ler que indiguem para a crian¢a a intencao clara de que ler
€ a acdo de atribuir sentido por meio de sinais gréficos, em situacdes
elaboradas pela cultura humana. Essas atitudes, constituintes do
entorno, séo vitais para a formacao do leitor e sdo desenvolvidos nas
relacbes com o0s géneros enunciativos porque sdo as relacoes
culturais que orientam os modos de ler. E importante entender que
ensinar o sistema linguistico ndo é ensinar a ler; ensinar a ler é
ensinar as proprias praticas sociais e culturais que exigem o dominio
desse sistema (ARENA, 2010, p. 242).

E vital que os(as) professores(as), em especial os(as) que atuam no 1° ano
do EF, promovam situacfes elaboradas com sentido as criancas, levando a serem
produtoras, editoras e difusoras do conhecimento, formando uma atitude
leitora/autora. De acordo com Leontiev (1978, p. 217), o desenvolvimento dos
sentidos € um produto de desenvolvimento dos motivos da atividade:

Por sua vez, o desenvolvimento dos motivos da atividade é
determinado pelo desenvolvimento das relagfes reais que o sujeito
tem com o mundo, que dependem das condi¢des historicas objetivas
de sua vida. A consciéncia como relacdo: este é precisamente o
sentido que tem para o sujeito a realidade que se reflete em sua
consciéncia. Portanto, o que distingue o carater consciente dos
conhecimentos €, justamente, que sentido estes tem para o suijeito.

Desse ponto de vista, 0 sentido apresentado a crian¢a a partir da atividade
gue desenvolve, apresenta 0 motivo que a impulsiona a realizar algo, uma vez que
permite planejar novas situacfes de escrita apropriada pela crianca.

O(A) professor(a) é responsavel por organizar e apresentar as atividades
para a crianga, buscando estabelecer a relacdo entre 0 conhecimento que trazem de
casa e o conhecimento cientifico. As instituicdes educativas precisam valorizar esses
conhecimentos e trabalhar a cultura escrita com sentido para as criangas, € nao “[...]
por meio de treino e pelo desenho de letras” (ESPINDOLA; SOUZA, 2015, p. 50),
para que elas aprendam.

Concluindo este capitulo, as questdes referentes ao desempenho escolar e
as reflexbes sobre a identidade profissional dos(as) professores(as)
alfabetizadores(as), a crianga inserida no 1° ano do EF de nove anos, dentre outros

aspectos, desencadearam, nas atuais politicas educacionais, a preméncia de
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atender as exigéncias de melhoria do aprendizado dos alunos, principalmente das
criancas das escolas publicas.

Frente a essas exigéncias, foi criado o projeto de formacéo continuada em
servico intitulado “Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa/PNAIC”, a partir
de uma proposta de alfabetizacdo nos primeiros anos do EF, que resultou em uma
politica de Governo ainda em construgdo. O titulo do projeto, no inicio, ocasionou
algumas criticas, pois pesquisadores da area questionavam a existéncia de uma
idade certa para se alfabetizar. Concordamos com uma das formadoras do PNAIC, a
Prof2 Leusa de Melo Secchi. Ela opinava, durante as formacgdes que, apesar de o
nome ter uma visdo mecanicista, as criangas das classes populares tém o direito e
podem se alfabetizar até oito anos de idade.

A segquir, tratamos do referido projeto, delineando algumas das acles
direcionadas a formacéo continuada e em servico de professores(as) e ao processo
de ensino e aprendizagem dos(as), alunos(as), em especial do 1° ano do EF.



CAPITULO I
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Ildade Certa e 0 1° ano do Ensino
Fundamental: entre projetos e acdes

Este capitulo destina-se a um estudo bibliografico e documental sobre o
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e 0 1° ano do Ensino Fundamental
e as politicas de formacdo de professores no Brasil, com projetos e acdes
direcionados a sua qualificacdo, objetivando & concretizacdo de ensino e
aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental. S&o discussdes e reflexdes
imprescindiveis a todos os profissionais da educacdo, sejam professores(as) da
Educacdo Bésica, formadores(as) de professores(as), pesquisadores(as) e
académicos(as). A partir de diferentes estratégias formativas, tais profissionais e
discentes sao estimulados(as) a pensar novas possibilidades de trabalho, a fim de
ampliar e melhorar a préatica pedagogica.

Para que os(as) professores(as) se integrem a um programa de formacéao
continuada, é essencial acreditar que esse processo ira contribuir tanto para o seu
crescimento pessoal quanto profissional. Ndo é somente uma exigéncia ou
formalidade institucional.

Para pensarmos em uma educacdo desenvolvente®, com condicdes de
promover mudancas significativas na crianca, é preciso investir na valorizacdo e
formacao continuada de professores(as). Também devemos conhecer as politicas
educacionais que interferem e direcionam o campo educacional e a préatica docente,
como lemos no Caderno de Estudo sobre a Formacéo de Professores do PNAIC:

A formagé&o continuada de professores(as) esta estreitamente ligada
as questdes do conhecimento, do curriculo, das mudangas culturais
e das tecnologias. O desenvolvimento de uma cultura de formacgéo
continuada, seja na escola ou na rede, depende de diversos fatores,
dentre eles, dos compromissos institucional e individual (BRASIL,
2012, p.27).

O compromisso institucional foi firmado pelo governo e secretarias, visando
a necessidade de oferecer espacos, situacOes e materiais adequados aos
momentos de trabalho e reflexdo de professores(as). E o compromisso individual
refere-se ao sentido de que o(a) professor(a) se entenda como um sujeito que esta

sendo desafiado a conhecer novos caminhos e novas experiéncias.

®Desenvolvente: sistema de educacdo que passou a ser chamado de “Educagdo Desenvolvente” (2) (ED) e esta
conectado aos nomes dos psicologos russos Davydov, Repkin e muitos outros.
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De acordo com os documentos elaborados pelo Ministério de Educacao
(2012), o PNAIC prevé, como uma das acbes, a formacdo continuada de
professores(as) alfabetizadores(as). Descrevemos, a seguir, uma breve trajetoria
sobre a Formacdo Continuada de Professor(a) no Brasil, entre projetos e acdes
desenvolvidos a partir do inicio dos anos 2000, como politicas publicas
educacionais, voltadas para contribuir com o aperfeicoamento da formacédo de
professores(as) alfabetizadores(as) e como uma luta para garantir a alfabetizacéo
das criancas do Ensino Fundamental.

Na sequéncia, tratamos da implantacdo e implementacdo do Programa de
Formacgédo Continuada PNAIC, o 1° ano do EF e algumas ac¢bes para garantir 0s
direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas, bem como 0s programas
de formacédo continuada no Brasil, a partir do ano de 2000, e a apresentacdo do
PNAIC nacionalmente, no estado de Mato Grosso do Sul (MS) e no municipio de
Corumba/MS. A Formacao Continuada privilegia um dialogo permanente e

sistematico com a pratica pedagogica docente e com a equipe da escola.

2.1 O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa, o 1° ano do Ensino
Fundamental e suas acdes

Baseando-se na concepc¢ao de crianca capaz de aprender de se relacionar
com a cultura e a natureza, capaz de interpreta-la, atribuindo-lhe um sentido pessoal
e na alfabetizacdo das criangas nos anos iniciais do EF, especificamente o 1° ano, o
Ministério de Educacdo/MEC lancou um programa de formacdo continuada em
servico — 0 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa/PNAIC. O programa
conta com a participacdo articulada do Governo Federal, Distrito Federal, dos
governos estaduais e municipais, com a proposta de mobilizar todos seus esforgos e
recursos na valorizacao dos(as) professores(as) e instituicbes educativas, com apoio
pedagogico e materiais didaticos de qualidade e na execucdo dos sistemas
adequados de avaliacdo, gestao e monitoramento.

De acordo com o caderno de apresentacdo do PNAIC (2015), temos claro o
compromisso com a meta de alfabetizar todas as criancas brasileiras até oito anos
de idade. O MEC acredita no potencial de nossos(as) alfabetizadores(as) e no em-
penho das nossas escolas publicas. Dentro dessa visdo, a alfabetizacdo é, sem du-

vida, uma das prioridades nacionais no contexto atual, pois o professor alfabetizador
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tem a funcdo de auxiliar na formacgéo do exercicio da cidadania, como ressalta o ca-
derno de apresentacdo do PNAIC (2012, p. 27).

Desde 2013, o PNAIC vem apresentando propostas de formacgéo, com énfa-
se nas areas de conhecimento, de forma integrada, abrangendo a educacéao integral
das criancas nesse inicio do processo de escolarizacao.

Durante as formacdes realizadas no periodo de 2013 a 2015, cada orienta-
dor(a) de estudo e professor(a) alfabetizador(a) recebeu um kit'* de formacdo com
textos tedricos, relatos de professores e sugestdes de atividades. Com esse conjun-
to de materiais, os(as) participantes ampliaram as discussdes sobre a alfabetizacéo
na perspectiva do letramento, numa abordagem interdisciplinar. Também abordaram
recursos didaticos para as criancas se apropriarem dos conhecimentos de forma
prazerosa.

Ressaltamos que o processo de formacéo privilegia um didlogo permanente
e sistematico, com a pratica pedagdgica e com a equipe docente da escola, para
garantir a apropriacdo da escrita e a formacédo de atitude leitora e produtora de texto.
O PNAIC sugere encaminhamentos metodologicos que visam a observacéo dos Di-
reitos de Aprendizagem no decorrer do ciclo de alfabetizagéo. Por meio dos direitos
de aprendizagem, a formacao do PNAIC espera alcancar a meta de fazer que os(as)
professores(as) avaliem no desenvolvimento de seus planejamentos, como sugerido
anteriormente pelo Programa Pro-Letramento.

Com o objetivo de atender aos Direitos de Aprendizagem das criancas do 1°
ano do EF, o caderno 1 do PNAIC (BRASIL, 2012, p. 08 a 12) divide os conhecimen-

tos em Lingua Portuguesa em quatro eixos:

Leitura: A leitura envolve a aprendizagem de diferentes habilidades,
tais como: (i) o dominio da mecéanica que implica na transformacgéo
dos signos escritos em informagfes, (i) a compreensdo das infor-
macdes explicitas e implicitas do texto lido e (iii) a construcdo de sen-
tidos. Producgéo de texto Escrito, entendemos que o texto a ser es-
crito pelas criangas pode ser longo ou curto, conhecido ou n&o. A letra
de uma cantiga, uma quadrinha, um poema, um provérbio, um dito po-
pular, uma historia, um bilhete, um cartaz, um aviso sdo alguns exem-
plos de textos a serem escritos em sala de aula. Oralidade e andlise
linguistica, o processo de andlise linguistica nos anos iniciais precisa
estar voltado para as reflexdes acerca da lingua e de seu funciona-
mento e é necessario que seja desenvolvido concomitantemente com
a apropriacdo dos usos e fungdes sociais.

HKit de formacgéo de professores(as) alfabetizadores(as), contendo cadernos de estudos, jogos para o sistema
de escrita alfabética, livros didaticos, obras complementares e literarias.
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Além dos eixos elencados, o programa propde um instrumento de acompa-
nhamento das criangcas durante os meses de fevereiro, junho, agosto e dezembro,
para que os(as) professores(as) observem o progresso das capacidades das crian-
cas, atribuindo-lhes conceitos.

Como o nosso foco de pesquisa € o 1° ano, do EF, mostramos, nos quadros
a seguir, somente os direitos de aprendizagem que os(as) professores(as) devem
atentar no nivel de aprofundamento de um determinado conhecimento, porque o que
se busca, ao lidar com criancas de seis anos, ndo € o mesmo que se busca com cri-
ancas de oito anos.

Em todos os quadros, serdo expostas sugestdes de como tratar a
progressado de conhecimento ou capacidade durante o processo de alfabetizacao.
Para a sua compreensao, informamos os significados das letras utilizadas: a letra |
(Introduzir) indica que determinado conhecimento/capacidade deve ser introduzido
em cada periodo escolar indicado; a letra A (Aprofundar) indica que a acao
educativa ira garantir o aprofundamento do direito de aprendizagem; a letra C
(consolidar) indica que a aprendizagem pode ser consolidada no ano indicado.
Esses conhecimentos devem ser introduzidos, aprofundados e consolidados, no

decorrer do ano ou nao.
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Leitura
Ler textos ndo verbais, em diferentes suportes. I/A
Ler textos (poemas, cangoes, tirinhas, textos de tradi¢cdo oral, dentre outros), I/A
com autonomia.
Compreender textos lidos por outras pessoas, de diferentes géneros e com I/A
diferentes propositos.
Antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos aos textos a I/A
serem lidos pelo professor ou pelas criangas.
Reconhecer finalidades de textos lidos pelo professor ou pelas criancas. I/A
Ler em voz alta, com fluéncia, em diferentes situacdes. |
Localizar informagdes explicitas em textos de diferentes géneros, tematicas, I/A
lidos pelo professor ou outro leitor experiente.
Localizar informacfes explicitas em textos de diferentes géneros, teméaticas, [
lidos com autonomia.
Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos pelo I/A
professor ou outro leitor experiente.
Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos com |
autonomia.
Estabelecer relagbes logicas entre partes de textos de diferentes géneros e A
tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.
Estabelecer relagbes logicas entre partes de textos de diferentes géneros e |
teméaticas, lidos com autonomia.
Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros, lidos A
pelo professor ou outro leitor experiente.
Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros, |
lidos com autonomia.
Interpretar frases e expressdes em textos de diferentes géneros e teméticas, A
lidos pelo professor ou outro leitor experiente.
Interpretar frases e expressfes em textos de diferentes géneros e A
teméaticas, lidos com autonomia.
Estabelecer relacdo de intertextualidade entre textos. I
Saber procurar no dicionario os significados das palavras e a acepgao
mais adequada ao contexto de uso. )
Quadro 1 - Direitos de aprendizagem em Leitura; | — Introduzir A — Aprofundar C - Consolidar. Fonte:

(BRASIL, 2012, p. 33)

O quadro exibe os direitos de aprendizagem relacionados ao eixo Leitura,

gue permeiam a acao pedagodgica nas salas de alfabetizacdo do 1° ano do EF, para

gue as criangas tenham autonomia nas diversas situacdes de leitura. A leitura en-

volve a aprendizagem de diferentes habilidades, que se inter-relacionam e néo po-

dem ser pensadas hierarquicamente. Acreditamos que, quanto mais a crianga ouvir

e ler textos, mais elaborada sera a producdo de sentidos para ela. No inicio do pro-

cesso da apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, cabe ao(a) professor(a) auxi-

liar os estudantes na elaboracéo de objetivos e expectativas de leitura, criando hipo-

teses antes e durante o ato de ler.
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Na escola, os(as) professores(as) seriam responsaveis pela acao de ensinar

leitura. Porém, de acordo com Arena (2010, p. 243), ha diferenca entre ensinar a ler

e ensinar leitura;

Leitura me parece como producdo protagonizada pelo sujeito que
tenta ler. A leitura somente ganha existéncia quando o leitor a cria ha
relacéo entre o que ele é o que sabe, e 0 que o texto criado pelo ou-
tro esta a oferecer. Ao apoiar-se nessa argumentacao, poderia en-
tender que o professor ensina o ato de ler, como ato cultural, para
criar a sua proépria leitura, nos limites de sua potencialidade, na sua
relacdo com diferentes géneros e suportes textuais que possibilitam
a formacéao crescente e permanente de modos de pensar cada vez

mais abstratos.

Cremos que, quanto mais o(a) professor(a) propuser situacfes de leitura

como ato cultural, mais a crianca tera condicbes de se apropriar de sua propria leitu-

ra, através da sua relagdo com diferentes géneros e suportes textuais

Producao de textos escritos

Planejar a escrita de textos considerando o contexto de produg&o: organizar
roteiros, planos gerais para atender a diferentes finalidades, com ajuda de /A
escriba.
Planejar a escrita de textos considerando o contexto de producao:
organizar roteiros, planos gerais para atender a diferentes finalidades, com '
autonomia.
Produzir textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes finalidades, por /A
meio da atividade de um escriba.
Produzir textos de diferentes géneros com autonomia, atendendo a diferentes |
finalidades.
Gerar e organizar o conteudo textual, estruturando os periodos e utilizando |
recursos coesivos para articular ideias e fatos.
Utilizar vocabulario diversificado e adequado ao género e as finalidades pro- /A
postas.
Revisar coletivamente os textos durante o processo de escrita em que o pro-
fessor é escriba, retomando as partes ja escritas e planejando os trechos se- /A
guintes.
Revisar autonomamente os textos durante o processo de escrita,
retomando as partes ja escritas e planejando os trechos seguintes.
Revisar os textos apoés diferentes versdes, reescrevendo-os de
modo a aperfeicoar as estratégias discursivas

Quadro 2 - Direitos de aprendizagem em Lingua Portuguesa — Produgédo de textos escritos. | — Intro-

duzir A — Aprofundar C - Consolidar. Fonte: (BRASIL, 2012, p. 34)

Se acompanharmos o desenvolvimento da crianca durante a sua vida,

vemos que elas demonstram interesse pela cultura escrita desde pequena, pelos

materiais escritos de diversas formas, quando vive em uma sociedade gréfica.

Quando se fala em escrita no 1° ano do EF, € comum que se associe a atividade a
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escrita alfabética, a producdo de um texto longo, o que leva o(a) professor(a) a
transferir essa pratica para outro momento.

No entanto, no processo de alfabetizacdo, o(a) professor(a) pode propor as
criancas atividades com sentido para elas, como esclarece Mello (2012). O sentido
que as criangas atribuem a escrita é adequado se for coerente com a sua funcéo e
significado social, como a letra de uma cantiga, uma quadrinha, um poema, um
provérbio, um dito popular, uma histéria, um bilhete, um cartaz, um aviso, uma carta,
uma poesia, dentre outros a serem escritos em sala de aula.

No eixo abordado no Quadro 02, os direitos de aprendizagem no 1° ano do

EF poderéo ser introduzidos e aprofundados no decorrer do ano letivo.

Oralidade
Participar de interacdes orais em sala de aula, questionando, sugerindo, I/A
argumentando e respeitando os turnos de fala.
Escutar com atencgéo textos de diferentes géneros, sobretudo os mais formais, I/A

comuns em situacdes publicas, analisando-os criticamente.

Planejar intervengdes orais em situagfes publicas: exposi¢do oral, debate, |
contacdo de historia.

Produzir textos orais de diferentes géneros, com diferentes propositos, sobre-

tudo os mais formais comuns em instancias publicas (debate, entrevista, ex- |
posicao, noticia, propaganda, relato de experiéncias orais, entre outros.

Reconhecer a diversidade linguistica, valorizando as diferencas culturais entre |
variedades regionais, sociais, de faixa etaria, de género dentre outros.

Relacionar fala e escrita, tendo em vista a apropriagdo do sistema de escrita, I
as variantes linguisticas e os diferentes géneros textuais.

Valorizar os textos de tradicéo oral, reconhecendo-os como manifestages I/A/C
culturais.
Analisar a pertinéncia e a consisténcia de textos orais, considerando as [
finalidades e caracteristicas dos géneros.
Quadro 3 - Direitos de aprendizagem em Lingua Portuguesa — Oralidade | — Introduzir A — Aprofundar
C — Consolidar. Fonte: (BRASIL, 2012, p. 35)

De acordo com o caderno de estudo do PNAIC (BRASIL, 2012), ser compe-
tente em diferentes situacfes discursivas orais engloba, em primeira instancia, saber
adequar sua linguagem ao contexto ou ao evento em que se insere. Demanda o co-
nhecimento das regras de convivéncia e de comportamento, segundo as quais 0s
espacos sociais estao organizados e, ainda, saber acompanhar a fala e a escuta em
situacgdes formais. Cabe ao(a) docente criar situacdes que envolvam a fala coloquial,
como, por exemplo, conversar com um colega de classe no recreio, assim como a

fala formal, como transmitir um recado para a Diretora da escola.
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Estas situacbes de comunicacdo, bem como as listadas no eixo do Quadro
03, quando levadas a reflexdo nas salas de alfabetizacao, fazem com que as crian-
cas percebam as variacdes linguisticas e a sua relagdo com o contexto social e com

0s objetivos sociaveis que temos.

Analise linguistica: discursividade, textualidade e normatividade

Analisar a adequacdo de um texto (lido, escrito. ou escutado) aos A
interlocutores e a formalidade do contexto ao qual se destina.

Conhecer e usar diferentes suportes textuais, tendo em vista suas carac-
teristicas: finalidades, esfera de circulacao, tema, forma de composicéo,
estilo etc.

I/A/IC

Reconhecer géneros textuais e seus contextos de producéo. I/AIC

Conhecer e usar palavras ou expressdes que estabelecem a coesao, co-
mo: progressao do tempo, marcacdo do espaco e relacbes de causalida-
des.

Conhecer e usar palavras ou expressbes que retomam coesivamente o |
gue ja foi escrito (pronomes pessoais, sinbnimos e equivalentes).
Conhecer e fazer uso das grafias de palavras com correspondéncias regu- A
lares diretas entre letras e fonemas (P, B, T, D, F, V).

Identificar e fazer uso de letra maildscula e mindscula nos textos produzi-
dos, segundo as convencoes.

Reconhecer diferentes variantes de registro de acordo com os géneros e |
situacdes de uso.

Segmentar palavra em textos.

Quadro 4 - Direitos de aprendizagem em Lingua Portuguesa — Analise linguistica: discursividade,
textualidade e normatividade | — Introduzir A — Aprofundar C - Consolidar. Fonte: (BRASIL, 2012, p.
36)

A apropriacdo do sistema de escrita esta diretamente relacionada a
capacidade de se pensar sobre a lingua. A analise linguistica nos anos iniciais
precisa estar voltada para as reflexdes sobre a lingua e seu funcionamento,
principalmente no 1° ano do EF, e € necessario que seja realizada concomitante-
mente com a apropriacdo de diversos géneros textuais, da leitura, da producéo de
textos e da linguagem oral. Portanto, o(a) professor(a) pode selecionar os géneros
textuais para apresentar as criangas, dando-lhes a oportunidade de conhecer

diferentes variantes de registro, de acordo com os géneros e as situacdes de uso.



55

Andlise Linguistica: apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética

Escrever o proprio nome. I/A/IC
Reconhecer e nomear as letras do alfabeto I/A/IC
Diferenciar letras de niUmeros e outros simbolos I/A/IC
Conhecer a ordem alfabética e seus usos em diferentes géneros. I/A/IC
Reconhecer diferentes tipos de letras em textos de diferentes géneros e I/A

suportes textuais.
Usar diferentes tipos de letras em situacdes de escrita de palavras e textos |

Compreender que palavras diferentes compartilham certas letras. I/A/IC
Perceber que palavras diferentes variam quanto ao numero, repertorio e I/A/C
ordem de letras.

Segmentar oralmente as silabas de palavras e comparar as palavras I/A/C
guanto ao tamanho.

Identificar semelhancgas sonoras em silabas e em rimas. I/A/IC
Reconhecer que as silabas variam quanto as suas composigoes. I/AIC
Perceber que as vogais estéo presentes em todas as silabas. I/AIC
Ler, ajustando a pauta sonora ao escrito. I/AIC
Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu va-

lor sonoro, de modo a ler palavras e textos. A
Dominar as correspondéncias entre letras ou grupo de letras e seu valor I/A

sonoro, de modo a escrever palavras e textos.
Quadro 5 - Direitos de aprendizagem em Lingua Portuguesa — Analise linguistica: apropriagdo do
sistema de escrita alfabética: discursividade, textualidade e normatividade | — Introduzir A — Aprofun-
dar C - Consolidar. Fonte: (BRASIL, 2012, p. 37)

A seguir, mencionamos as politicas de formacdo de professores(as) no
Brasil, com projetos e acdes direcionados a sua qualificacdo, objetivando a
concretizacdo de ensino e aprendizagem dos(as) alunos(as) do Ensino
Fundamental, especificamente o Programa de Formacdo Continuada em servico

“Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa”, tema desta pesquisa.

2.2 Formacao continuada de professor(a) no Brasil: entre projetos e acdes

Pensar a formacéo continuada de professor(a) no Brasil via projetos oficiais
foi nossa opcado, por ter um desses projetos como objeto do nosso estudo. No
entanto, concordamos com (Ferreira, 2005), que relata que, ao longo do tempo, em
diferentes momentos historicos, alguns modelos de professores(as) foram criados.
Todos voltados a uma realidade social que demandava tais modelos para atender as

necessidades sociais, econdmicas e politicas. Consequentemente, no decorrer da
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histéria, foram pensadas véarias maneiras de formacdes para os profissionais da
educacdo atuarem na atividade docente. E, assim, foram se moldando, formando e
reformulando as visdes e concepcbes sobre a docéncia e a maneira de dar
continuidade aos estudos.

A formacéo para a docéncia é efetuada antes da atuacao profissional. Mas,
atualmente, essa forma de pensar, devido as mudancas da sociedade no século XX,
foi sendo articulada com a concepc¢éao da formacéo ao longo da vida, ou seja, pela
formacdo continuada, dando continuidade a formacao inicial. Esse processo de
transformacao, vivenciado nos anos 1980/1990, traz, em seu bojo, a questdo da
formacao continuada, como um valor que causaria o desenvolvimento econémico e
profissional.

No Brasil, muitos estudos vém sendo efetivados com a finalidade de
favorecer a construcdo de politicas publicas que revertam os indicadores de
desempenho dos(as) estudantes das escolas de todo pais. Um dos caminhos
apontados € a formacdo continuada de professores(as) (GATTI, 2003; NUNES,
2001; MONTEIRO, 2001). Formar o(a) docente é condicdo primordial para a
qualidade da educacgdo, que constantemente exige novas demandas. Os(As)
professores(as) precisam estar em permanente processo de formacao, o que requer
0 comprometimento dos sistemas de ensino, das escolas e dos(as) professores(as),
todos unidos pela melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Imbernén (2010), a formacao continuada de professores(as) deve
ser capaz de criar espacos de formacao, pesquisa, inovacdo e imaginagdo. Os(As)
formadores(as) de professores(as) devem criar tais espagos para a articulacado do
ensinar e do aprender. Para que isso aconteca, € vital que o(a) professor(a) esteja
aberto(a) as mudancas, as politicas e as praticas de formacdo, como salienta o
autor:

E necessario conhecer os elementos da heranca formadora que nos
permitam continuar construindo e oferecer alternativas de inovagéo e
mudanca as politicas e praticas de formacdo. Ninguém pode negar
que a realidade social, o ensino, a instituicAo educacional e as
finalidades do sistema educacional evoluiram e que, como
consequéncia, os professores devem sofrer uma mudanca radical em
forma de exercer a profissdo e em seu processo de incorporagao e
formag&o (IMBERNON, 2010, p. 13).

Os(As) professores(as) devem estar preparados(as) para as mudancas

educacionais, principalmente em relacdo a sua formagdo, para entender o processo
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de ensino e de aprendizagem que 0s programas vém propondo e, assim, ter um
novo olhar para sua pratica pedagogica, contribuindo para a aprendizagem e o
desenvolvimento dos(as) estudantes.

Ha muitos olhares sobre as politicas educacionais que interferem e direcio-
nam os caminhos da educagdo em relacdo a formacgdo continuada de professo-
res(as) e a luta contra o analfabetismo. Como exemplo, temos o advento da Consti-
tuicdo Federal do Brasil (1988) e a LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional de 1996), que serviram de alicerce para a implementacdo de novas politi-
cas de formacao dos(as) profissionais da educacdo, em especial os(as) professo-
res(as) no nosso pais. Essas legisla¢des inseriram 0s principios, as garantias e 0s
preceitos para o desenvolvimento das a¢fes das instituicdes de ensino que se em-
penham em desenvolver uma formacao sélida, assim como das acdes do governo
relacionadas a implementacdo dessas politicas, por meio de programas e projetos.

A formacgéo continuada de professores(as) tem sido alvo de muitas regula-
mentacdes, e vem sendo uma das prioridades no setor educacional, especialmente
da Educacao Basica, com varias iniciativas de formacao implementadas pelos sis-
temas de ensino, visado a valorizacdo e a profissionalizacéo da categoria. A valori-
zacao do(a) profissional de educacao, principalmente a formacgéo e a profissionaliza-
cdo do magistério, consta na Constituicdo Federal de 1988, no Artigo 206, Inciso V:

Valorizagé@o dos profissionais do ensino, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira para o magistério publico, com piso salarial profis-
sional e ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e ti-
tulos, aos da rede publica (BRASIL, 2008, p. 136).

Além de reforcar a valorizacdo dos profissionais de educacédo, o artigo de-
termina que sejam criados, nos municipios, planos de cargos e carreira para atender
0 magistério.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n. 9.394/96 (LDBEN), no
Capitulo VI, também trata de questBes sobre a formacao de professores(as), com o
titulo "Dos profissionais da educacao”. Contém seis artigos, dentre eles, um voltado
aos conteudos que devem fazer parte dos programas de formacao, determinando:

Art. 61. A formacéo de profissionais da educacgéao, de modo a atender
aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as ca-
racteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, tera
como fundamentos.

I-a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capaci-
tacdo em servicos;
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Il-aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em institui-
¢bes de ensino e outras atividades (BRASIL, 1996, p. 25).

O artigo demonstra a preocupacao daqueles que fazem parte do processo
legislativo em relagdo a necessidade de investir mais na formac¢do do(a) profes-
sor(a), por meio da teoria associada a pratica. Com essa preocupacao, a legislacao
avanca em termos de exigéncia da formacéo dos(as) professores(as) da Educacao
Bésica, desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio.

Em face das politicas e praticas de formacao, € indispensavel que os(as)
docentes inovem a sua pratica, concretizando mudancas na maneira de exercer a
sua profissdo e em seu processo de incorporacdo. Ou seja, devem assumir novas
competéncias profissionais no ambito do conhecimento pedagdgico, cientifico e cul-
tural, de modo a favorecer a sua pratica pedagdgica no universo escolar. Para asse-
gurar essa proposta, a LDBEN insere, no Art. 62, de forma especifica, a formacéo
necessaria para a atuacao de docentes na Educacéo Basica:

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacgao basica far-
se-a4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo ple-
na, em universidades e institutos superiores de educacgdo, admitida,
como formacdo minima para o exercicio do magistério na educagéo
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a ofere-
cida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 2006, p. 29).

Além dessa formacao oferecida aos(as) professores(as), € substancial con-
duzir os seus participantes a um processo de constante reflexdo da prética, e aliada
as mudancas no processo de ensino e aprendizagem. O enfrentamento das dificul-
dades vivenciadas por professores(as) e estudantes, certamente, desenhara novos
rumos para a educacao da crianca.

Com a LDBEN, a sociedade civil organizada participou ativamente da elabo-
racao do Plano Nacional de Educacéo, Lei n® 10.172, de 09 de janeiro de 2001, com
diretrizes e metas para os dez anos seguintes. Esse documento serviu de base para
a sociedade controlar a sua execuc¢dao, além de ter como meta a universalizacdo da
educacdo, para alfabetizar todas as criancas até oito anos de idade. O plano refere-
se a uma das propostas do governo FHC, com vigéncia nos anos de 2001-2010,
com varios objetivos e metas, dentre eles:

Universalizar o atendimento de toda a clientela do ensino fundamen-
tal, no prazo de cinco anos a partir da data de aprovagcéo deste pla-
no, garantindo o acesso e a permanéncia de todas as criancas na
escola, estabelecendo em regides que se demonstrarem necessarios
programas especificos, com a colaboracdo da Unido e dos Estados;
Ampliar para nove anos a duragdo do ensino fundamental obrigatério
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com inicio aos seis anos de idade, a medida que for sendo universa-
lizado o atendimento na faixa de sete a 14 anos (BRASIL, 2001,
p.41).

Essa universalizagdo estabelecia o atendimento as criancas de seis anos,
com o ingresso obrigatorio no EF, a medida que fosse sendo universalizado o aten-
dimento aos estudantes na faixa etaria de sete a 14 anos.

Em 2001, o Plano Nacional de Educacao (PNE) exp0s o tema alfabetizac&o
em documentos do MEC, fundamentados no Decreto n°® 6.094, de 24/04/2007, que
determina, no Artigo 2°, inciso I, a responsabilidade dos governos de “[...] alfabetizar
as criangas até, no maximo, os oito anos de idade”, avaliando os resultados por
meio de exames periddicos.

Segundo Brasil (2001), as diretrizes norteadoras do Ensino Fundamental
estdo inseridas na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996, e nas Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamen-
tal. Duas diretrizes relacionam-se ao analfabetismo e aos programas de formacéo de
professores(as):

A oferta qualitativa devera, em decorréncia, regularizar os percursos
escolares, permitindo que as criancas e adolescentes permanegam
na escola o tempo necessario para concluir esse nivel de ensino,
eliminando mais celeremente o0 analfabetismo e elevando
gradativamente a escolaridade da populacdo brasileira. A ampliagdo
da jornada escolar para turno integral tem dado bons resultados... E
preciso avancar mais nos programas de formacgéo e de qualificacdo
de professores. A oferta de cursos para habilitacdo de todos os
profissionais do magistério deverd ser um compromisso efetivo das
instituicdes de educacao superior e dos sistemas de ensino (BRASIL,
2001, p. 39-40).

Como vemos, o Plano Nacional de Educacéo, por meio dessas diretrizes,
prople varias possibilidades para que os alunos permanecam na escola o tempo
necessario para concluir essa modalidade de ensino, e prevé a indispensabilidade
da criacdo de mais programas de formacéo de professores(as).

A atualizacdo e o aperfeicoamento dos(as) professores(as) para o Ensino
Fundamental constituem uma importante iniciativa no Plano Nacional de Educacé&o
de 2001, com instrumentos pedagogicos em relacdo a adocdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais e os Parametros Curriculares que irdo nortear a pratica

pedagogica dos professores da Educacéo Basica, durante dez anos.
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Apobs reflexdes e discussdes sobre diferentes modelos de politicas e acdes
voltadas para a formacdo de professores(as), para a educacdo basica,
consideramos pertinente mencionar alguns Programas e Projetos Educacionais
voltados a alfabetizacdo das criangcas do Ensino Fundamental no Brasil,
implementados a partir do inicio dos anos 2000.

A pedido do Ministério da Educacdo — MEC, em 1999 foi implantado o Pro-
grama de Formacéao Professores Alfabetizadores (PROFA), resultado de uma reuni-
ao entre a Secretaria de Ensino Fundamental/Ministério da Educacédo — SEF/MEC e
a TV Escola. Apos reunifes de Agéncias Formadoras e conversas com professo-
res(as) que poderiam fazer parte do grupo de referéncia para participar do Progra-
ma, em 2001, em ambito nacional, o PROFA foi implementado nas secretarias de
educacao e universidades que atenderam as exigéncias especificadas.

O principal objetivo do PROFA era desenvolver as competéncias necessa-
rias de todo(a) professor(a) que ensina a ler e a escrever. De acordo com Brasil
(2001), para que o Curso cumprisse 0s seus objetivos, o(a) formador(a) deveria to-
mar para si varias tarefas'?: ler os Referenciais para a Formacdo de Professores
(2001); estudar o Guia de Orientac6es Metodoldgicas Gerais (2001); preparar todos
0S materiais e estudar os textos do curso com antecedéncia; assistir previamente
aos programas de video; ler os referenciais para a Formacdo dos Professores
(2001) e preparar os espacos e equipamentos da formacao com antecedéncia.

De acordo com Brasil (2001), o PROFA contém trés médulos, compostos por
unidades. As unidades variam em cada modulo. Porém, a ultima delas € sempre
destinada a avaliacdo individual dos(a) professores(as).

O mébdulo 1 é composto de conteudos de fundamentagéo, relaciona-
dos aos processos de aprendizagem da leitura, escrita e a didatica
da alfabetizacdo. O principal objetivo desse médulo € demonstrar
gue a aprendizagem inicial da leitura e da escrita é resultado de um
processo de construgdo conceitual que se da pela reflexdo do apren-
diz sobre as caracteristicas e o funcionamento da escrita.

O modulo 2 séo discutidas situagdes didaticas de alfabetizagdo. O
objetivo € demonstrar que a alfabetizacdo € parte de um processo
mais amplo de aprendizagem de diferentes usos da linguagem escri-
ta, em situacOes de leitura e producédo de texto.

O mébdulo 3 também tem como foco as situagfes didaticas. O objeti-
vo é apresentar e discutir outros contetdos de lingua portuguesa que
fazem sentido no periodo de alfabetiza¢édo (BRASIL, 2001, p. 13).

12Algumas dessas tarefas sao fungfes especificas do(a) formador(a) desse Programa. Outras representam pro-
cedimentos e atitudes que constituem o perfil de qualquer formador(a) competente.
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Cada mddulo possui um conteudo especifico, relacionados entre si, com va-
rias competéncias a serem adquiridas durante a formacao. Os modulos incluem um
conjunto de programas de video, com o registro de atividades referentes a leitura e a
escrita, principalmente sobre a alfabetizacdo das criangas do 2° ao 5° ano.

A metodologia de formacao proposta no PROFA considera, como ponto de
partida para a reflexdo sobre a préatica pedagdgica de alfabetizacdo, o conhecimento
do(a) professor(a), como ressalta o guia de estudos do curso:

A metodologia de formacdo proposta neste Curso considera, entre
outros aspectos, que o ponto de partida para dar inicio ao processo
de reflexdo sobre a prética pedagdgica de alfabetizacéo € levar em
conta o que os professores sabem e pensam a respeito, potencializar
0s saberes individuais e discutir os pressupostos que os determinam.
Essa dindmica de trabalho supbe a problematizacdo, a busca coleti-
va de solugdes, a teoria como fonte de informagao para interpretar e
reconstruir a pratica pedagogica. O desafio é buscar a coeréncia en-
tre 0 modelo de formacédo (pelo qual os professores aprendem) e o
modelo de ensino e aprendizagem que € contetdo de sua formacao.
Os professores tém o direito de experimentar em seu préprio proces-
so de aprendizagem o que, do ponto de vista metodoldgico, Ihe é su-
gerido como necessario e bom para seus alunos — praticas orienta-
das para o desenvolvimento do pensamento critico, da aprendizagem
ativa, da criatividade, da autonomia, de valores democraticos, do
exercicio da cidadania (BRASIL, 2001, p. 05).

Segundo a metodologia do PROFA, para refletir sobre a alfabetizacado, é
preciso levar em conta o que os(as) professores(as) sabem e pensam a respeito do
processo. Segundo o guia de estudo do PROFA (2001), essa dinamica de trabalho
supde a problematica, a busca de solucfes. Por meio da teoria como fonte de infor-
macao, o(a) professor(a) reconstrdi a sua pratica pedagogica, experimentando, em
seu proprio processo de aprendizagem, o que lhe é sugerido como fundamental para
os(as) estudantes.

Uma das propostas assumidas pelo PROFA foi a parceria entre as secretari-
as estaduais, municipais, universidades, escolas publicas e privadas, bem como as
organizacdes governamentais e ndo governamentais. Seu grande desafio era
aprender como se alfabetizam criancas e adultos para que venham a assumir as
condi¢cbes de cidaddos da cultura letrada. Uma das principais tarefas do(a) forma-
dor(a) deste Programa foi contribuir:

Para o desenvolvimento profissional dos professores alfabetizadores;
e, ao fazé-lo, estara inevitavelmente contribuindo para o seu préprio
desenvolvimento: tal como o professor, o formador também aprende
ensinando. E em momento algum se pode perder de vista que a ra-
z80 de ser do desenvolvimento profissional dos educadores é a
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aprendizagem e o desenvolvimento de todos os alunos (BRASIL,
2001, p. 03).

Como observamos, no PROFA tanto o(a) formador(a) como os(as) professo-
res(as) alfabetizadores(as) aprendem ensinando e tém como meta a aprendizagem
e desenvolvimento de todos os(as) alunos(as).

Outro Programa apresentado pelo MEC, que fez parte das politicas educaci-
onais no Brasil, foi o Programa Gestao da Aprendizagem Escolar (GESTAR 1). O
programa configura-se como um conjunto de acdes articuladas:

A serem desenvolvidas junto a professores(as) habilitados(as) para
atuarem da 12 & 42 séries ou do 2° ao 5° anos do Ensino Fundamental,
gue estejam em exercicio nas escolas publicas do Brasil. Nesse con-
texto, o Gestar | tem a finalidade de contribuir para a qualidade do
atendimento ao aluno, reforgando a competéncia e a autonomia dos
professores na sua pratica pedagogica (Brasil, 2007, p. 09).

O obijetivo principal do GESTAR | é a formacao continuada em servico de
professores(as) de Lingua Portuguesa e Matemética que atuam nas séries/anos ini-
ciais do Ensino Fundamental. Foi desenvolvido na modalidade a distancia, com mo-
mentos presenciais direcionados ao acompanhamento da pratica e da aprendizagem
dos(as) cursistas, com a proposta de fortalecer a escola, por meio do apoio financei-
ro, especialmente para lutar contra a evasao e a reprovacao escolar.

O publico-alvo do GESTAR | é constituido pelas escolas publicas do Ensino
Fundamental do Brasil. A finalidade é propiciar um atendimento de qualidade:

A qualidade do atendimento ao aluno —, o Programa GESTAR | orienta
a formacgéo dos professores para a escola e o aluno do Ensino Fun-
damental. Assim, todos os esforgos confluem para um importante alvo,
a qualidade da aprendizagem nas quatro primeiras séries da fase de
escolariza¢do (20 ao 50 ano do Ensino Fundamental), quando os alu-
nos adquirem importantes ferramentas para a elaboragéo das formas
do pensamento (BRASIL, 2007, p. 09).

Na pratica, isso equivale a dizer que o Programa GESTAR | esté direcionado
tanto a formacédo de professores(as) quanto para atingir a qualidade de aprendiza-
gem dos(as) estudantes, nas quatro primeiras séries/anos do Ensino Fundamental.
A orientacdo para a escola e para o(a) estudante constitui a marca especifica desse
programa. Como o préprio nome sugere, 0 GESTAR | € mais que uma formacao
continuada, pois inclui acdes articuladas de intervencdo na pratica diaria do cursista.
O Programa propade:

0 desenvolvimento de um curso de Continuada Formagédo em Servico
a ser desenvolvido ao longo de quatro semestres/modulos;
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*a énfase na importancia da Avaliacdo Diagnostica dos Alunos, cujos
professores participam do curso de formacao, com base nos descrito-
res de Lingua Portuguesa e de Matematica, incluidas nos anexos;

*a organizagdo de atividades de auto-avaliacdo para os professores
visando ao mapeamento do seu desenvolvimento profissional;

*a organizagdo de um acervo de aulas de Lingua Portuguesa e de Ma-
temética, como recurso de Apoio a Aprendizagem dos alunos (BRA-
SIL, 2007, p. 09-10).

Essas acgOes integrantes do GESTAR | nortearam o desenvolvimento do
programa nas escolas durante os semestres e modulos apresentados aos(as) pro-
fessores(as) das séries/anos iniciais do Ensino Fundamental na Educacéo Brasileira.

Nesse cenario e diante das mudancas ocorridas na Politica Nacional
Brasileira, ap0s as elei¢cdes presidenciais de 2002, assim como os resultados do
SAEB no periodo 2001 a 2005, que colocaram em evidéncia as insuficiéncias das
habilidades dos(as) estudantes da Educacao Basica, em relacdo a leitura, escrita e
interpretacdo de textos, tornaram-se urgentes as mudancas nas politicas publicas
educacionais, dentre elas, como evidencia Alferes (2008, p. 06):

[...] a implementacédo de solu¢des estruturais que incidissem nos fun-
damentos do processo educacional e que buscassem a qualidade da
educacdao, tais como: a valorizagcéo e a formacao do professor, a ges-
tdo democrética e eficiente da escola e 0 monitoramento dos resulta-
dos pelos profissionais da educacdo, bem como a parceria dos entes
federados na implantacdo das politicas educacionais.

A implementacao dessas politicas publicas em parceria dos entes federados
visava a qualidade da educacdo, com politicas educacionais voltadas as mudancas
tendo em vista a valorizacao e a formacao de professores(as), a gestdo democratica
e a eficiéncia e o monitoramento dos resultados do trabalho desses profissionais.

Com as solucBes estruturais apresentadas para buscar uma qualidade de
ensino e parte integrante das a¢fes oriundas da Rede Nacional de Formacéo Conti-
nuada de Professores(as) de Educacao Basica, desde 2003 o Ministério da Educa-
cdo (MEC), por meio da Secretaria de Educacao Basica (SEB), criou e implementou
o Programa Pré-Letramento, cujo objetivo era favorecer a melhoria do ensino
aos(as) estudantes nas areas de leitura/escrita e matematica. O programa buscou a
qualidade de aprendizagem, como destaca o Ministério de Educacéo:

O Pré-Letramento - Mobilizacdo pela Qualidade da Educacao - é um
programa de formac&o continuada de professores para a melhoria da
qgualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos
anos/séries iniciais do ensino fundamental. O programa € realizado
pelo MEC, em parceria com universidades que integram a Rede Na-
cional de Formacédo Continuada e com adeséo dos estados e muni-
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cipios. Podem participar todos os professores que estdo em exerci-
cio, nas séries iniciais do ensino fundamental das escolas publicas
(BRASIL, 2013, p. 7).

No Pro-Letramento, a parceria envolveu universidades da Rede Nacional de
Formacédo Continuada. Teve a adeséo dos estados e municipios.

O material do programa estd estruturado em dois médulos: Pro-letramento:
alfabetizacdo e linguagem e Pro-letramento: Matematica, direcionados aos(as)
professores(as) dos anos/séries iniciais do Ensino Fundamental. Cada médulo é
composto de atividades de grupo, individuais e presenciais acompanhadas por
Orientadores. Ao final de cada etapa, aplica-se uma atividade avaliativa do curso e
do material didatico utilizado.

O Pro-letramento: “alfabetizacéo e linguagem” contava com um conjunto de
sete fasciculos e quatro fitas de video, além de um fasciculo para os(as)
Professores(as) Orientadores(as) (Brasil, 2007, p. 6). Os fasciculos do moédulo Proé-
letramento: “alfabetizacdo e linguagem” (BRASIL, 2008a) foram planejados
pensando nas turmas de alfabetizacdo, na reforma da Educacdo Basica com a
ampliacdo do Ensino Fundamental de nove anos, que inseriu as criangcas de seis
anos, na 12 série, dando especial atencéo ao trabalho pedagdgico desenvolvido com
criancas nessa faixa etaria. Conforme analisa Alferes (2009, p. 46):

[...] a concepcéo pedagodgica do programa Pro-Letramento funda-
menta-se em epistemologias distintas, predominando o construtivis-
mo e a alfabetizacdo em uma perspectiva de letramento. As teorias
apresentadas no programa sao justapostas: ha fasciculos que, ao
mesmo tempo, se fundamentam na psicogénese da lingua escrita e
se baseiam na sistematizacdo dos processos de alfabetizacdo e na
importancia da mediacdo nos processos de ensino e aprendizagem.
Os autores nao se limitam apenas a uma abordagem tedrica; eles
procuram transitar por outras possibilidades conceituais.

Como percebemos, o Pré-Letramento tem uma concepcdo pedagogica,
fundamentada em duas epistemologias distintas, ou seja, predomina o
construtivismo e a alfabetizacdo na perspectiva do letramento. As abordagens
tedricas utilizadas pelos(as) autores(as) ndo se limitam apenas a uma — procuram
utilizar véarias possibilidades conceituais.

O Ministério de Educacdo (MEC) considerou o Pro-Letramento bem-
sucedido. As informacdes sobre as avaliacbes dos(as) estudantes, a partir de
mensuracdes pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira (INEP), indicaram melhoria nos indices. Porém, o Programa ndo teve
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continuidade. Foi preciso retomar a analise das avaliacdes, que tém se pautado em
pardmetro internacional Unico para ‘medir’ a aprendizagem dos estudantes de
diferentes nacdes, envolvendo a competicdo entre o0s paises, escolas e
professores(as).

Para ampliar os programas referentes a formagdo continuada de
professores(as) e garantir a alfabetizacdo das criangas dos primeiros anos do
Ensino Fundamental (1° ao 3° ano), surgiu o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa/PNAIC, programa governamental que tem como referéncia o Pro-
Letramento.

Em 2012, o Ministério da Educacdo, juntamente com as Secretarias
estaduais, distrital e municipais de educacdo, reafirmaram o compromisso de
alfabetizar todas as criancas até os oito anos de idade, ao concluir o 3° ano do
ensino fundamental, por meio da implantacdo do Programa de Formacao
Continuada Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa/PNAIC, instituido pela
portaria n°® 867 de 4 de julho de 2012:

Fica instituido o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, pe-
lo qual o Ministério da Educacao (MEC) e as secretarias estaduais,
distrital e municipais de educacao reafirmam e amplia 0 compromisso
previsto no Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, de alfabetizar as
criangas até, no maximo, os oito anos de idade, ao final do 3° ano do
ensino fundamental, aferindo os resultados por exame periddico espe-
cifico passa a abranger:

| - a alfabetizac&o em lingua portuguesa e em matematica;

Il - a realizacdo de avaliacbes anuais universais, pelo Instituto Nacio-
nal de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, para
os concluintes do 3° ano do ensino fundamental;

Il - o apoio gerencial dos estados, aos municipios que tenham aderido
as acdes do Pacto, para sua efetiva implementagéo. Paragrafo unico.
IV- A pactuacdo com cada ente federado sera formalizada em instru-
mento proprio a ser disponibilizado pelo MEC (BRASIL, 2012, p. 22).

A portaria deixou bem claro que o programa governamental, juntamente com
as secretarias, reafirmou o compromisso de garantir a plena alfabetizacdo e
letramento das nossas criancas até o final do terceiro ano do Ensino Fundamental.
Nos incisos |, Ill e IV destacados, observarmos: a énfase nas areas de Lingua
Portuguesa e Matematica, na escolarizacdo das criancas nos primeiros anos do
ensino fundamental (1° ao 3° ano); o investimento na qualidade da educacéao, com o
objetivo de melhoria do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), e
gue os(as) professores(as) sdo considerados sujeitos importantes nesse processo.

O ciclo de alfabetizacao oferecido pelo programa visa a garantir a insercao
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da crianga na cultura escolar, bem como a aprendizagem da leitura e da escrita, e a
ampliacdo de universo de referéncias culturais, nas diferentes areas de
conhecimento. No campo educacional, acreditamos que a alfabetizacdo é uma
prioridade e o PNAIC traz ferramentas que ajudam os(as) professores(as) que atuam
no processo. Isso significa ser crucial entender a concepcdo de alfabetizacdo e
letramento, constante nos documentos nacionais, para associa-los a sua pratica
pedagogica.

No PNAIC concebe-se “[...] que um individuo alfabetizado ndo é aquele que
domina apenas os rudimentos da leitura/escrita, ou seja, que € capaz de ler/escrever
palavras” (Brasil, 2012, p. 24). Espera-se que a pessoa alfabetizada seja capaz de
ler e escrever em diferentes contextos sociais, para que se insira e participe ativa-
mente de um mundo que se ocupa das fungbes sociais da leitura e da escrita, diante
das necessidades e avancos da tecnologia, que exigem sujeitos cada vez mais
competentes, em relacdo as diversas praticas de linguagem.

O acesso a essas diferentes situacdes sociais, ambientes e tipos de intera-
cOes implica mais do que dominar a base alfabética e ter a capacidade de ler e es-
crever textos. Implica ampliar o universo cultural das criangas, por meio da apropria-
¢céo de conhecimentos de mundo, tendo, desde pequenas, 0 acesso a esse univer-

S0, para que se percebam como sujeitos detentores de cultura:

Desde cedo, o acesso aos diferentes géneros discursivos contribui
para que os estudantes possam se perceber como sujeitos politicos
possuidores de cultura, e, como tais, sejam agentes de intervencdo
social, responsaveis pelas suas acfes e dos que compdem seus
grupos de referéncia. Desse modo, o ensino da leitura, da escrita e
da oralidade precisa ser realizado de modo integrado aos diferentes
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacédo Fisi-
ca, Historia, Geografia, Matematica, Ciéncias (BRASIL, 2012, p. 26).
Cabe as instituicdes infantis e escolas a oferta dos géneros discursivos as
criancas, permeados de signos e agles, que precisam ter sentido para a crianca.
Quanto mais ela estiver em contato com a cultura, mais aprendera e desenvolvera
as suas potencialidades humanas. Como enfatiza Vigotski (2010, p. 695), o “[...]
meio desempenha no desenvolvimento da crianga, [...] o papel de uma fonte de
desenvolvimento”.
As escolas, até o momento, tém desempenhado um papel fundamental no
processo de alfabetizagdo. Na Educacao Brasileira, os fatos demonstram que o0s

resultados obtidos nas Avaliacdes em Larga Escala tém comprovado que ainda nao
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se conseguiu atingir um nivel satisfatério em relacdo ao dominio da leitura e da
escrita, entre os(as) estudantes dos primeiros anos do Ensino Fundamental. Isso
tem estimulado o governo federal a oferecer novas medidas e orientacdes para o
ensino fundamental, pela necessidade de consolidar a leitura e a escrita.

Nos ultimos anos, tem havido varias discussfes sobre as concepc¢des de
alfabetizacdo no meio educacional. Dentre elas, a assumida pela Organizacédo das
Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), no documento
“Alfabetizagcao como liberdade” (2003, p. 9):

Hoje a concepgdo que a UNESCO tem da alfabetizagdo e, desse
modo, mais ampla. E ampla quanto ao tempo necessario ao dominio
de conhecimentos e competéncias, no que se refere as novas e vari-
adas linguagens utilizadas modernamente, e quanto aos caminhos
para atingir os objetivos, assim como em relacéo a flexibilidade e a
diversificagédo de publicos. N&o se trata de um processo rapido e de-
terminado, mas que se estende ao longo da vida e que pode levar
seis ou sete anos de escolaridade para manejar o codigo da leitura e
escrita, embora um dominio pleno da dltima requeira 12 anos de es-
colaridade, segundo as estimativas. Por outro lado, a alfabetizag&o
no mundo atual € plural em diversos sentidos [...].

A citagao traz, nas entrelinhas, um conceito que se traduz como a habilidade
de manejar o codigo da leitura e da escrita. Carrega as marcas da atualidade e da
pluralidade da sociedade.

Essa mesma pluralidade, caracteristica da sociedade atual, exige do
individuo capacidades que vao além da alfabetizacdo, porque ler e escrever nao
estdo sendo suficientes para as transformacfes e crescimento do mundo moderno.
Diante dos rumos da sociedade, surgiu, no cenario educacional brasileiro, um novo
termo, o letramento, para dar respostas as novas inquietagcbes no tocante a
aguisicao da leitura e da escrita.

O letramento veio, portanto, para atender as novas demandas e exigéncias
da sociedade, extrapolando os limites da leitura, da escrita e da decifracao,
redirecionando o individuo para um novo patamar, que inclui a interacdo no conjunto
das praticas sociais.

Conforme indicado por Rojo (2009, p. 107), “[...] um dos objetivos principais
da escola é justamente possibilitar que seus alunos possam participar das varias
praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita de maneira ética, critica e de-
mocratica”. Desse modo, o letramento é voltado principalmente para as praticas de

leitura e escrita de textos em géneros escolares.
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De acordo com Soares (2001), a alfabetizacdo € um processo de aquisicdo
da tecnologia da escrita. O individuo alfabetizado deve dominar as técnicas neces-
sérias ao desempenho da leitura e da escrita. Soares (2004, p. 91) acrescenta:

Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita denomina-
se letramento, que implica habilidades varias, tais como a interacao
com 0s outros: a imersao no imagindrio, no estético, a ampliacao de
conhecimentos, a seducéo ou inducdo....habilidades de interpretar e
produzir diferentes tipos de géneros de textos, habilidades de orien-
tar-se pelos protocolos de leitura que marcam o texto ou de lancar
mao desses protocolos ao escrever, atitudes de insergao efetiva no
mundo da escrita tendo interesse e prazer em ler e escrever, saben-
do utilizar a escrita para encontrar ou fornecer informagbes ou co-
nhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada, segundo
as circunstancias, os objetivos, o interlocutor.

Para a autora, o letramento implica varias habilidades e atitudes de insercéo
efetiva no mundo da escrita, para encontrar ou fornecer informacdes e conhecimen-
tos.

Segundo Kleiman (1995, p.19), letramento € “um conjunto de praticas sociais
gue usam a escrita, enquanto sistema simbalico e enquanto tecnologia, em contex-
tos especificos, para objetivos especificos”. As praticas nas escolas passam, entao,
a ser compreendidas como um tipo de pratica social que desenvolve varias habilida-
des e define uma forma de escrita.

Diante dessas concepcdes sobre alfabetizacdo e letramento, percebemos,
atualmente, pontos de vista segundo os quais a alfabetizacdo precisa ser realizada
sob a perspectiva do letramento. Nesta pesquisa, por meio do PNAIC, abracamos
essa proposta em nossa metodologia, defendendo a nao divergéncia entre o ser cri-
anca e o ingresso no mundo da cultura escrita, com interesse pelo universo social e
cultural.

A sequir, apresentamos o PNAIC e suas configuragdes nacional, estadual e
municipal. O programa de governo foi implementado para reafirmar e ampliar o com-
promisso previsto pelo Decreto n°® 6.094/2007, de alfabetizar criancas até os oito

anos de idade.

2.3 Panorama do PNAIC nacional, estadual e municipal

O PNAIC entrou no cenario nacional através de uma proposta de governo,

considerada inovadora para a formacéo continuada de professores(as), a partir de
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experiéncias com outros programas na area da alfabetizacdo, mas com
caracteristicas proprias e especificas (BRASIL, 2012). Uma dessas caracteristicas,
que se configura como um diferencial no programa, é a participacdo das
universidades publicas federais e estaduais como instituicbes responsaveis pela
formacao de professores(as), em cada um dos estados e no Distrito Federal.

O PNAIC abrange um conjunto integrado de acfes, materiais e referéncias
curriculares e pedagogicas disponibilizados pelo MEC, tendo como eixo principal a
formacéo continuada de professores(as) alfabetizadores(as). Suas a¢des apoiam-se
em quatro eixos de atuacéo, apresentados no artigo 6° da portaria n® 867/2012:

1.Formacgédo continuada presencial para professores alfabetizadores
e seus orientadores de estudo; 2. Materiais didaticos, obras literéarias,
obras de apoio pedagdégico, jogos e tecnhologias educacionais; 3.
AvaliacOes sisteméaticas; 4. Gestdo, controle social e mobilizagédo
(BRASIL, 2015, p. 10).

Na portaria, a questdo da formacéo continuada de professores(as) alfabeti-
zadores(as), os recursos didaticos e tecnoldgicos, as avaliagdes e o controle e mobi-
lizacdo aparecem como pontos estratégicos. Dentre esses tépicos, o nosso foco se-
ra a formacgao continuada de professores(as), porque acreditamos que, por meio de-
la, alcancaremos o objetivo principal deste estudo, voltado para os impactos do pro-
grama na pratica pedagogica do(a) professor(a).

Ainda no campo da legislacdo, mencionamos a Portaria n°® 1.458, de 14 de
dezembro de 2012, que estabelece categorias para autorizacao de bolsas de estudo
e pesquisa no ambito do PNAIC aos(as) alfabetizadores(as) e orientadores(as),
financiadas pelo Fundo de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE).

Sobre as acbes do programa, temos a Medida Proviséria n° 586, de 8 de
novembro de 2012, que dispBe sobre acbes técnicas e financeiras da Unido aos
entes federados no ambito da formacdo do PNAIC, e a Portaria n° 90 de 6 de
fevereiro de 2013, que estabelece o valor das bolsas aos(as) participantes da
formacdo continuada do PNAIC. Nessa mesma portaria, no artigo 1°, incisos | e Il
respectivamente, ficam definidos os valores e 0 pagamento das bolsas de estudos e

pesquisa:
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FUNGAO V(ARL$0)R

Coordenador Geral da Formacéo 2.000,00
Coordenador Adjunto da Formacao 1.400,00
Supervisor 1.200,00
Formador 1.100,00
Coordenador Regional do PACTO 1.400,00
Coordenador Local das a¢bes do PACTO 1.200,00
Orientador de Estudos 765,00

Coordenador Pedagdgico 200,00

Professor Alfabetizador 200,00

Quadro 6 - Valor das bolsas concedidas aos participantes do PNAIC. Fonte: Resolucdo n° 6 de
1°/11/16 - organizado pela pesquisadora.

O PNAIC é a continuacdo dos programas implantados durante o governo
Dilma Rousseff, em 2012. Além de tratar da formacdo continuada de professo-
res(as), tem como estratégia de avaliagdo atingir melhores resultados nos indices
nacionais, por meio da Prova Brasil*®, da Provinha Brasil** e da Avaliacdo Nacional
da Alfabetizacd0\ANA™. Esta Gltima aplica-se aos estudantes do 3° ano do ensino
fundamental, como uma avaliacdo externa para acompanhar a trajetéria de aprendi-
zagem dos(as) alunos(as) nessa modalidade de ensino, como consta no art. 1°, inci-
so |, da Portaria n°® 867, de 4 de julho de 2012.

A formacédo do PNAIC consiste em um curso presencial destinado aos(as)
professores(as) alfabetizadores(as), com uma previsédo de duracdo de dois anos. Em
cada ano apresentou uma carga horéria diferenciada, tendo como proposta estudos
e atividades praticas conduzidos por professores(as) orientadores(as). Durante os
anos de 2013, 2014 e 2015, a formacao foi conduzida de acordo com a carga

horéria e as areas de conhecimento descritas a seguir:

3A Prova Brasil avalia as habilidades relativas a alfabetizacao e ao letramento inicial dos(as) estudantes.

A Provinha Brasil avalia as habilidades em Lingua Portuguesa (foco em leitura) e em matematica (foco na reso-
lucéo de problemas).

5A ANA é aplicada anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) aos(as) alunos(as) do 3° ano do ensino fundamental.
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Ano CH OE CH PA Area de conhecimento
2013 200h 120h Linguagem

2014 240h 160h Matematica e Linguagem
2015 100h 80h Interdisciplinaridade

Quadro 7 - Carga horaria e areas de conhecimento desenvolvidas pela Formacao do PNAIC. Fonte:
Manual do PNAIC (2012) e Caderno de Apresentacdo (2015) - Dados organizados pela pesquisado-
ra.

Um dos principios centrais do PNAIC € o desenvolvimento das capacidades
de leitura e de producdo de textos, que deve ocorrer durante o processo de
escolarizagdo e ter inicio na Educacdo Bésica, garantindo o acesso a géneros
discursivos de circulagédo social e situacdes de interagcbes em que as criangas sejam
protagonistas das suas proprias historias.

Para atuar com as criancas, o(a) professor(a) precisa participar da formacéo
continuada. Pensamos que, a partir de diferentes estratégias formativas, seréo
estimulados(as) a pensar novas possibilidades de trabalho que auxiliardo o seu fazer
pedagogico.

Segundo o caderno do PNAIC (BRASIL, 2012), o principal objetivo do Pacto
€ entender a alfabetizacdo como um processo de aquisicdo permanente, de reflexdo
continua sobre a escrita em seu conjunto sintatico, cultural e social. A compreenséo
e a valorizacdo das fungdes sociais da escrita devem ter inicio desde a Educacédo
Infantil ou nos primeiros momentos da chegada da crianca a escola, onde tera opor-
tunidade de conviver com vérias formas de linguagens. Quando referimos a Educa-
cao Infantil, ndo defendemos a alfabetizacdo nessa etapa de ensino, mas um traba-
Iho voltado as varias linguagens, tendo a escrita e a oralidade como praticas ludicas
e significativas a partir das vivéncias das criancas.

Além da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, outra caracteristica
apresentada no PNAIC, que devemos priorizar na aprendizagem e no
desenvolvimento da crianca, € 0 aspecto da ludicidade, que deve estar presente nas
areas de conhecimento, tomando como base os direitos de aprendizagem®® das
criangas, como lemos no caderno de estudos do Pacto:

O ludico faz parte do cotidiano de qualquer crianca desde a mais ten-
ra idade, no entanto, a discussado sobre o relacionamento entre o 1U-
dico e a sala de aula deve-se a influéncia de diferentes abordagens

'8 Direitos de Aprendizagem — varias ag6es do governo brasileiro no ambito das politicas publicas para a educa-

céo.
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tedricas. Por exemplo, esse objeto de reflexdo de tedricos construti-
vistas, que defendem a necessidade da participacao efetiva do sujei-
to na construcdo de conhecimento do conhecimento, evidenciando
gque, desde os primeiros dias de vida, as brincadeiras se constituem
com situacdes de aprendizagem (BRASIL, 2012, p. 14).

A ludicidade se insere na metodologia do processo de ensino e
aprendizagem, nos espacos/tempos educativos, garantindo-se os Direitos de
Aprendizagem das criancas no ciclo de alfabetizacdo. De acordo com Brasil (2015),
a ludicidade é a expressdo mais representativa da crianca que contribui para o seu
desenvolvimento:

Buscamos compreender a importancia do ludico no desenvolvimento da
crianca e seu rebatimento no processo educativo, em especial no Ciclo
de Alfabetizagdo. Dessa forma, a ludicidade passa a ser reconhecida
como acgao necessaria a friccdo infantil, e ndo somente como recurso
pedagdgico para atividades pedagdgicas (BRASIL, 2015, p. 23).

A ludicidade €, assim, um recurso pedagdgico significativo na alfabetizacao.
O curriculo, por meio dos “direitos de aprendizagem”, pode se caracterizar como
produto histdérico-cultural, norteando os conhecimentos e levando ao planejamento e
a orientacdo das progressfes do ensino e das aprendizagens. Delimita os saberes
gue devem ser construidos pelas criancas ao final de cada ano escolar do Ciclo de
alfabetizacdo, conforme o Caderno (BRASIL, 2012).

Sob essa perspectiva, visando a garantir a alfabetizacdo das criancas até os
oito anos de idade, bem como a aprendizagem e o desenvolvimento das no Ensino
Fundamental, o estado de Mato Grosso do Sul, por meio da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS), instituicdo responsavel pela formacéo,
acompanhamento e avaliacdo do programa PNAIC, estabeleceu, nos anos de 2013
e 2014, uma parceria com as demais instituicbes publicas do estado, tais como a
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul e a Universidade Federal da Grande
Dourados, tendo, no quadro de formadores(as), professores(as) dessas instituicdes.

Em 2015, tais instituicbes nao tiveram professores(as) disponiveis para a
participacdo nas formacdes. No entanto, a coordenacao geral do PNAIC na UFMS
comunicou na abertura de um dos eventos, que a parceria entre as universidades
continuava aberta. No estado de MS, nos anos de 2013 e 2014, todos 0s municipios
aderiram ao PNAIC, tanto no ensino municipal como no estadual. Somente no ano

de 2015, dois municipios ndo aderiram a formagéo:
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Ano Total Municipio Municipio que n&o aderiu a
Municipios participante em outro formacéao
municipio
2013 78 Paraiso das Aguas | = -
2014 79 e e
2015 7 e Bataguassu e Angélica

Quadro 8 - Total de municipios participantes do PNAIC em MS. Fonte: SIMEC/SISPACTO - Dados
organizados pela pesquisadora.

No ano de 2013, a UFMS contou com 4.944 profissionais cadastrados:

Coordenadora Geral'’ 01
Coordenadora Adjunta'® 01
Coordenador Local 80
Supervisores de IES 08
Professor Formador 09
Orientador de estudo 226
Professor Alfabetizador 4619
Total 4944

Quadro 9 - Situacdo de atendimento em MS — 2013. Fonte: SIMEC/SISPACTO - Dados organizados
pela pesquisadora.

O numero de OE é equivalente a 172 das redes municipais e 54 da rede
estadual, formando 4.619 professores(as) alfabetizadores(as) cadastrados(as) no
SIMEC/SISPACTO™.

A formacdo no ano de 2013 foi dedicada a area da Linguagem Oral e
Escrita, contando com oito cadernos de formacgao, que abordavam temas referentes

a alfabetizacdo e ao letramento:

Y profa pra Regina Aparecida Marques de Souza — Coordenadora Geral do Programa de Formacdo PNAIC, em
Mato Grosso do Sul, desde 2013.

'8 profa Dr2 Ana Lucia Espindola — Coordenadora Adjunta do Programa de Formagdo PNAIC em Mato Grosso do
Sul.

19 Sistema de Ac0es Integradas do Ministério de Educagao.



74

Unidade C/H Titulo do caderno

01 12 Concepcdes de alfabetizacdo

02 08 Planejamento Escolar: Alfabetizacdo e ensino da Lingua
Portuguesa

03 08 Aprendizagem do sistema de escrita alfabética

04 12 Ludicidade na sala de aula

05 12 Os diferentes textos em salas de alfabetizag&o
Planejando a Alfabetizac&o; Integrando Diferentes Areas

06 12 do Conhecimento — Projetos Didaticos e Sequéncias
Didaticas

07 08 Alfabetizacdo para todos: Diferentes percursos, direitos
iguais

08 08 Organizacdo do trabalho docente para a promocao da

aprendizagem
Quadro 10 - Cadernos da formacg&o do PNAIC — Linguagem. Fonte: Brasil (2012). Dados organizados
pela pesquisadora.

Pensando em incentivar um(a) profissional com o olhar voltado para a
alfabetizacao e letramento, o Ministério da Educacdo (MEC), por meio do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE), ofereceu a esse programa
livros didaticos e obras complementares aprovados pelo Plano Nacional do Livro
Didético e livros do Programa Nacional Biblioteca na Escola para que, a partir das
suas experiéncias, reflitam sobre as suas préaticas de forma articulada com os
estudos tedricos.

Além desses volumes, o PNAIC oferece os Acervos de Obras
Complementares para as salas de aula, destinados aos(as) estudantes do 1° ao 3°
ano do ensino fundamental, que envolvem diferentes alternativas para a organizagao
do trabalho docente, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, oferecendo uma
ampla margem de escolha. De acordo com o Caderno de Acervos Complementares
do PNAIC (2012, p. 11), as obras complementares favorecem a ampliacdo do
letramento da crianga:

As obras complementares séo recursos que podem favorecer a am-
pliagdo do letramento da crianga e da reflexdo sobre o sistema de
escrita alfabética, além disso, pela caracteristica dos livros que com-
pdem os acervos, é possivel ainda favorecer o contato das criancas
com variadas areas do conhecimento escolar, possibilitando desco-
bertas por meio de situacdes prazerosas de leitura.

Além de favorecer a ampliacdo de letramento e a reflexdo sobre o sistema
de escrita, as criangas tém contato com varias areas de conhecimento, aprendendo

e descobrindo por meio de situagdes prazerosas de leitura. Para tanto, cada sala de
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alfabetizacdo recebeu sessenta obras literarias, com o objetivo de complementar os
recursos pedagogicos utilizados pelos(as) professores(as), no ciclo de alfabetizacao,
que viabilizam o acesso a conteudos curriculares que as colecdes didaticas nem
sempre trazem.

No contexto da politica de formacdo docente, em 2013, o Municipio de
Corumba (MS), cidade alvo do presente estudo, aderiu as a¢cbes da Formacdo do
PNAIC, justificando que vem ao encontro da proposta do municipio, pois ja realizava
a formacdo na sua secretaria de educacdo, tendo uma equipe de técnicos(as)
especificos(as) da area da alfabetizacdo. Com o0 apoio da coordenacdo geral do
PNAIC/UFMS, junto a Secretaria Municipal de Educacao de Corumb4, foi repassado
todo o investimento e a importancia do programa para a rede, 0 que trouxe a adeséo
do municipio nos anos de 2013, 2014 e 2015. Durante o ano de 2013, a distribuicdo

da formacgé&o ocorreu da seguinte forma:

Orientadores de Professores Carga Horéaria | Local da Formacédo
Ano ;
estudo Alfabetizadores
8h Escola Municipal
a Cyriaco Félix de
2013 04 180 12h semanais Toledo

Quadro 11 - Distribuicdo da formacdo do PNAIC no municipio de Corumba/MS. Fonte: SI-
MEC/SISPACTO - organizado pela pesquisadora.

Como exibe o quadro 11, em 2013, as formacBes aconteceram na Escola
Municipal Cyriaco Félix de Toledo. O trabalho dos OE nesse ano dobrou. Tinham,
em suas turmas, um total de 25 a 34 PA. Por op¢éo da Secretaria de Educacédo do
Municipio, tiveram que assumir duas turmas cada. Os(as) Orientadores(as) de
Estudo, juntamente com os(as) professores(as) alfabetizadores(as), discutiam temas
referentes a alfabetizacdo e ao letramento, e a organizacdo do trabalho docente
para a promocao da aprendizagem, em diferentes tipos de textos.

Os cadernos de formacdo continham sugestées de como trabalhar com as
obras literarias, em cada area de conhecimento, facilitando, assim, a pratica
pedagogica dos(as) alfabetizadores(as). Ainda em 2013, os(as) professores(as)
alfabetizadores(as) do municipio de Corumba/MS receberam o0s acervos
complementares do PNAIC, contendo obras literarias que deram suporte a pratica
pedagogica e viabilizaram o acesso aos conteudos curriculares.

Em 2014, a énfase de formacdo passou para a Educacdo Matemética.

Dentre os saberes socialmente construidos, o saber matematico contém elementos
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que ajudam o individuo a se ver no mundo, a compreender a realidade natural e
social e a se colocar de forma ativa nas relagées sociais, segundo o Caderno de
estudos do PNAIC (2014). A Educacdo Matematica tem como eixo central a
resolucao de problemas e o desenvolvimento do raciocinio 16gico. Sob a perspectiva
do letramento, a alfabetizacdo matemética ndo se restringe ao ensino do sistema de
numeracao e das quatro operacdes fundamentais.

Para o estudo da Educacdo Matematica de 2014, a formacdo do PNAIC

contou com oito cadernos:

Unidade C/H Titulo do Caderno
1 08 Organizacao do trabalho pedagogico
2 08 Quantificacao, registros e agrupamentos
3 12 Construcéo do sistema de numeracgéo decimal
4 12 Operagdes na resolucéo de problemas
5 12 Geometria
6 12 Grandezas e medidas
7 08 Educacao Estatistica
8 08 Saberes mateméticos e outros campos do saber

Quadro 12 - Cadernos de estudos do PNAIC — Educacdo Matematica. Fonte: BRASIL (2014) - Dados
organizados pela pesquisadora.

Por solicitacdo das universidades parceiras do MEC, também continuaram os
trabalhos da linguagem oral e escrita, em conjunto com a Educacdo Matematica. Por
isso a equipe da UFMS teve um aumento de profissionais cadastrados no
SIMEC/SISPACTO:

Coordenadora Geral da IES 01

Coordenadora Adjunta 02

Coordenador Local 80

Supervisores de IES 10

Professor Formador 18

Orientador de estudo 220
Professor Alfabetizador 4.011
Total 4.342

Quadro 13 - Situacédo de atendimento em MS — 2014. Fonte: BRASIL (2014) - Dados organizados
pela pesquisadora.
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Em MS, todos(as) os Professores(as) Formadores(as) foram
selecionados(as) através de um edital, para atender a éarea da Educacdo
Matematica. Em 2014, no municipio de Corumba-MS, o PNAIC teve um aumento de
profissionais cadastrados(as) no SIMEC/SISPACTO, com a entrada da Educacao

Matematica. Consequentemente, houve aumento da carga horéria:

ANo Orientadores Professores Carga Local da Formacéo
de estudo Alfabetizadores Horaria
Escola Municipal Fernando
2014 08 220 12h a 1§h de Barros
semanais

Quadro 14 - Distribuicado da formag¢édo do PNAIC em Corumba/MS. Fonte: SIMEC/SISPACTO (2014)
Dados organizados pela pesquisadora.

Em 2014, as formacdes ocorreram na Escola Municipal Fernando de Barros,
com discussdes de temas referentes a organizacdo do trabalho pedagdgico na
alfabetizacdo matematica, planejamento e gestdo em sala de aula.

Ainda em 2014, os(as) Orientadores(as) de Estudo do Municipio de
Corumba/MS, além de realizarem as formacdes com os(as) Professores(as)
Alfabetizadores(as), acompanharam a pratica pedagdgica desses(as) profissionais
nas salas de alfabetizac&o. Tiveram a oportunidade de conhecer e orientar a gestéao
do(a) professor(a) na sala de aula, no que diz respeito ao planejamento e ao
desenvolvimento das atividades sugeridas pelo PNAIC, como: jogos pedagdgicos de
alfabetizacdo; alfabetizacdo; alfabetizacdo matematica; diversidades de géneros
textuais e utilizacédo dos acervos do PNAIC (jogos e livros de literatura).

Em 2015, houve um atraso no inicio das atividades do PNAIC, que aconte-
ceu em agosto e introduziu uma novidade: a ampliagcdo para as demais areas do
conhecimento, envolvendo a educacéo integral das criancas no inicio do processo
de escolarizagcdo. Para essa nova etapa, os(as) formadores(as) e professores(as)
alfabetizadores(as) receberam um kit de formac&o?. A énfase de formacado passou a
ser voltada ao aprofundamento de tematicas de grande relevancia, como o curriculo,
a interdisciplinaridade, o ciclo de alfabetizac&o e a organizagéo do trabalho escolar e

os recursos didaticos, com o objetivo de ampliar as discussdes sobre a alfabetizacao

kit de formagédo, contendo cadernos de estudos para gestores e equipe pedagogica, com textos
tedricos sobre os temas da formacgao, relatos de professores e sugestdes de atividades.
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na perspectiva do letramento, numa abordagem interdisciplinar. A formacéo contou

com dez cadernos:

1

2
3
4

ol

9

10

C/H

8
8
8
8

(0]

8

8

Titulo do Caderno

Curriculo na perspectiva da inclusdo e da diversidade: As
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica

A crianca no ciclo de alfabetizacéo

Interdisciplinaridade no ciclo de alfabetizagéo

A organizagdo do trabalho escolar e os recursos didaticos na
alfabetizacao

Organizacdo da acao docente: a oralidade, a leitura e a escrita
no ciclo de alfabetizacéo

Organizacéo da acao docente: a arte no ciclo de alfabetizacéo

Organizagdo da acdo docente: alfabetizacdo matematica na
perspectiva do letramento

Organizacdo da acdo docente: ciéncias da natureza no ciclo
de alfabetizacéo

Organizacdo da acdo docente: ciéncias humanas no ciclo de
alfabetizacéo

Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: integrando
saberes.

Quadro 15 - Cadernos de formacéo do PNAIC 2015. Fonte: BRASIL (2015) — Dados organizados pela

pesquisadora.

Além dos dez cadernos para a formacédo, o PNAIC teve um caderno de

Apresentacdo e um caderno de Gestdo Escolar no Ciclo de Alfabetizacdo. A equipe

da UFMS contou com profissionais devidamente cadastrados(as) no Sl-

MEC/SISPACTO:

Coordenadora Geral da IES 01
Coordenadora Adjunta 01
Coordenador Local 78
Supervisores 06
Professor Formador 09
Orientador de estudo 221
Professor Alfabetizador 3966
Total dos profissionais envolvidos 4282

Quadro 16 - Situacdo de atendimento em MS — 2015. Fonte: SIMEC/SISPACTO - Dados organizados

pela pesquisadora.

Em 2015, a carga horaria do PNAIC foi reduzida para 100h de formagé&o do

OE e 80h para os PA. Consequentemente, o numero de profissionais envolvidos(as)
diminuiu, principalmente de OE e PA cadastrados(as) no SIMEC/SISPACTO.
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No Municipio de Corumb&/MS, a carga horéria da formacdo do PNAIC
também diminuiu, mas o niumero de Orientadores(as) de Estudos e Professores(as)

Alfabetizadores(as) foi suficiente para o atendimento:

ANo Orientadores Professores Carga Local da Formagéao
de estudo Alfabetizadores Horaria
Escola Municipal
2015 05 159 10h as 12h Bardo do Rio Branco
semanais

Quadro 17 - Distribuicdo da formacdo do PNAIC no municipio de Corumba/MS. Fonte: SI-
MEC/SISPACTO — Dados organizados pela pesquisadora.

Os(as) Orientadores(as) de Estudo realizaram as formagdes com 20 a 30
professores(as) alfabetizadores(as), discutindo temas referentes ao Curriculo na
perspectiva da inclusdo e da diversidade; Interdisciplinaridade no ciclo de
alfabetizacdo; A crianca no ciclo de alfabetizacdo; A organizacdo do Trabalho
Escolar e 0os Recursos.

O PNAIC vem buscando, de forma articulada com os governos Federal, Es-
tadual e Municipal, mobilizar os seus esforcos e recursos para a valorizacao de pro-
fessores(as) e das escolas, disponibilizando materiais didaticos e pedagogicos as
criangas e auxilio na implementacao dos sistemas de avaliacdo. Segundo o Caderno
de Apresentacao do PNAIC (2015, p. 7), o MEC acredita no potencial de nossos(as)
alfabetizadores(as) e na forca das nossas escolas publicas, com o intuito de alfabe-
tizar todas as criancas até os oito anos de idade.

No capitulo a seguir, evidenciamos todos os caminhos metodolégicos e o
cenario da pesquisa, explicando cada etapa percorrida, através dos dados
empiricos, com o objetivo de identificar os impactos da formacdo do PNAIC na
pratica pedagodgica dos(as) professores(as) alfabetizadores(as) do 1° ano do Ensino

Fundamental das escolas municipais de Corumba/MS.



CAPITULO Il
O caminho metodoldgico da pesquisa e o Pacto Nacional pela Alfabetizacéo
na Idade Certa/PNAIC: as acdes das professoras do 1° ano do Ensino
Fundamental no municipio de Corumba

Este capitulo versa sobre os caminhos metodoldgicos, explicitando as
etapas percorridas durante a pesquisa bibliografica, documental e de campo,
especificamente os instrumentos utilizados para a coleta dos dados empiricos, em
duas Escolas Municipais de Corumba/MS, escolhidas como o cenario da pesquisa.

Com a intencdo de aprofundar e contextualizar o estudo, descrevemos 0s
resultados das entrevistas semiestruturadas, conduzidas com trés professoras alfa-
betizadoras do 1° ano do EF, que aceitaram o nosso convite para falar a respeito do
nosso tema.

Para finalizar o capitulo, algumas a¢fes e concepc¢des das professoras en-
trevistadas sobre a formacdo do PNAIC, com as descri¢cdes e analises sob a pers-
pectiva da Teoria Historico-Cultural, documentos oficiais, cadernos de estudos do

PNAIC e autores que discutem a temética.

3.1 Os caminhos metodoldgicos: o cenario da pesquisa

O nosso interesse pela Formacéo de Professores(as) surgiu a partir da parti-
cipacao como orientadora de estudo do PNAIC, no ano de 2014, por acreditar que a
aprendizagem das criancas referente a escrita e a leitura pode ocorrer a partir das
suas vivéncias com a cultura escrita. A transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino
Fundamental impulsionou-nos a investigar sobre o Programa de Formacao Continu-
ada Pacto Nacional pela Alfabetizacdo/PNAIC, implementado no Municipio de Co-
rumba.

Por ser uma pesquisa na area da educacéo, como metodologia foi adotada a
abordagem qualitativa, segundo Mello (1999, p. 21):

A investigagéo qualitativa tem como fonte direta de dados o ambiente
natural, constituindo-se o investigador seu principal instrumento. Ela
€ também descritiva, interessando-se mais pelo processo do que
simplesmente pelo resultado ou produtos. Os investigadores
gualitativos tende a analisar os seus dados de forma indutiva e o
significado € de importancia vital.
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A temética levou-nos a um ambiente natural, ou seja, a instituicdo escolar,
“[...] tendo o pesquisador a fung&o primordial de identificar os aspectos que possam
ser Uteis para a analise do objeto.” (SOUZA, 2006, p. 03). O estudo foi subsidiado
pela Teoria Historico-Cultural.

Organizamos nossos levantamentos em trés momentos. No primeiro
momento, por meio dos seguintes descritores: “Formacdo Continuada de
Professores”, “PNAIC”, “Programas de Formacao”, “Professor Alfabetizador”, “Ensino
Fundamental”.

Inicialmente, decidimos priorizar as publicagbes nos Bancos de Dados da
Reunido Nacional da Associacdo Nacional de Pdés-Graduagdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd), na Base de Dados de Dissertacdo e Teses da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e artigos e dissertacdes
disponiveis na Biblioteca Eletrénica (SCIELO). Como recorte temporal, buscamos
dados sobre o PNAIC a partir de 2012, ano de implantacdo e implementacdo do

programa em niveis nacional, estadual e municipal, até 2015, como consta no

quadro 18:
ANo Descritores dLei,tura Leitura de Leitura de obra
e titulos | resumos completa

Formacéo de Professor 20 10 05
Formacé&o Continuada de Professor 40 10 05

2012 | Programas de Formacao 61 10 04
Professor Alfabetizador 13 08 02
PNAIC 0 0 0
Formagéao de Professor 20 12 05
Formacgéo Continuada de Professor 34 13 04

2013 | Programas de Formacao 62 06 02
Professor Alfabetizador 01 01 01
PNAIC 0 0 0
Formacéo de Professor 49 10 03
Formacé&o Continuada de Professor 22 04 02

2014 | Programas de Formacao 25 10 04
Professor Alfabetizador 1 1 01
PNAIC 0 0 01
Formacéo de Professor 30 10 04
Formacé&o Continuada de Professor 02 02 02

2015 | Programas de Formacao 10 10 02
Professor Alfabetizador 1 1 1
PNAIC 1 1 1

Quadro 18 - Resumo do quantitativo dos descritores no periodo de 2012 a 2015. Fonte: Elaborado
pela pesquisadora.
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O guadro demonstra que, de 2012 até 2015, a maioria dos descritores teve
representatividade em todas as reunides. Somente com os descritores “PNAIC” e
“Professor Alfabetizador” encontramos poucas produgdes cientificas.

Apl6s as pesquisas nos bancos de dados, consultamos as producdes
cientificas do Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguagem, Educacao e Infancia —
Teoria Historico-Cultural/l  GEPLEI-THC, bem como na disciplina Implicacdes
Pedagogicas da Teoria Histérico-Cultural, a crianga, a infancia e a cultura escrita.

No segundo momento, partimos para a pesquisa documental, com a visédo
de que se baseia “...] em materiais que ndo receberam ainda um tratamento
analitico ou que podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 55). Utilizamos legislacdes, cadernos de estudos
do PNAIC e transcri¢cdes das entrevistas.

O terceiro momento envolveu a pesquisa de campo, caracterizada pelas
investigacOes e coleta de dados empiricos junto aos sujeitos escolhidos. Tivemos
acesso ao fazer pedagodgico dos sujeitos alvo do estudo e, posteriormente,
respondemos a problematica posta. Fizemos um levantamento do quantitativo das
Escolas Municipais da Zona Urbana e das Escolas do Campo do Municipio de
Corumba/MS? que aderiram e participaram da Formacdo do PNAIC como também
atenderam/atendem as crianc¢as do 1° ano do EF.

Identificamos 22 escolas, 57 turmas, 57 professores(as) alfabetizadores(as)

e 44 professores(as) cursistas, como consta no quadro a seguir.

21 Corumba: Localizada na maior planicie inundavel do planeta, o Pantanal, em MS, detendo 60% do
Pantanal Sul, a beira do Rio Paraguai, com uma populagdo de 109.000 habitantes, esta situada na
fronteira do Brasil com a Bolivia - Portdo Internacional de Turistas, com acesso aéreo e terrestre.
http://corumba.travel/#/ag/corumba. _Acesso 20 de fevereiro de 2017.
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TOTAL TOTAL DE
ESCOLA DE VOUAL D PROFESSORES(AS)
TURMAS PROFESSORES(AS) CURSISTAS

E.M. Almirante Tamandaré 03 03 01
E.M. Angela Perez 03 03 03
E.M. Barao do Rio Branco 03 03 02
E.M. Clio Proencga 03 03 01
E.M. Cyriaco Félix de Toledo 02 02 01
E.M. Djalma Sampaio 03 03 02
E.M. Fernando de Barros 06 06 04
E.M. Izabel Corréa 04 04 02
E.M. José de Souza Damy 04 04 03
E.M. Luiz Feitosa 01 01 01
E.M.Padre Ernesto Sassida - 04 04 04
CAIC
E.M. Pedro Paulo de Medeiros 02 02 01
E.M. Rachid Bardauil 01 01 01
E.M. Tilma Fernandes Veiga 01 01 01
E. M. R. Paiolzinho 01 01 01
E. M. R. Monte Azul 01 01 01
E.M. R. Carlos Carcano e 03 03 03
Extensao
E.M.R. Eutrépia Gomes Pedroso 01 01 01
E.M.R. Luiz de Albuquerque 01 01 01
E.M.R. Porto Esperanca Polo e 03 03 03
Extensao
E.M.R. Santa Aurélia e Extensao 01 01 01
E.M.R. Sao Lourenco e 06 06 06
Extensao

57 57 44

TOTAL

Quadro 19 - Demonstrativo das Escolas participantes do PNAIC - 2014. Fonte: Dados disponiveis no
GSEA - Gestor de Sistema Educacional de Corumba/MS.

Esses numeros sao referentes apo ano de 2014, ano em que atuamos como
Orientadora de Estudo responsavel por uma turma de cursistas do 1° ano do EF na
formacao do PNAIC.

Duas escolas da zona urbana foram selecionadas como lécus de pesquisa,

a Escola Municipal Reino Encantado® e a Escola Estrela de Belém?, por possuirem

%2 Nome ficticio da Escola para assegurar o sigilo da identidade da institui¢cdo.
8 Nome ficticio da Escola para assegurar o sigilo da identidade da institui¢cdo.
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professoras alfabetizadoras do 1° ano do EF participantes das formac¢des do PNAIC,
no periodo de 2013 a 2015, e participarem da avaliagéo do IDEB.

A Escola Municipal Reino Encantado atende as modalidades de Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos/ EJA e a Escola
Estrela de Belém, alunos do 1° ao 9° ano do EF. Selecionamos, nessas escolas, trés
docentes do 1° ano do EF que participaram da formacdo do PNAIC, todas
devidamente cadastradas no SISPACTO.

Na organizacao e coleta dos dados empiricos, concretizamos a pesquisa por
etapas. A respeito dos dados, Chizzotti (1991) traz uma definigao relevante:

Os dados - (...) ndo séo coisas isoladas, acontecimentos fixos,
captados em um instante de observacdo. Eles se ddo em um
contexto fluente de relacdes: sao “fendmenos” que nao se restringem
as percepcbes sensiveis e aparentes, mas se manifestam em uma
complexidade de oposices, de revelacdes e de ocultamentos. E
preciso ultrapassar sua aparéncia imediata para descobrir sua
esséncia. Na pesquisa qualitativa todos os fenbmenos séao
igualmente importantes e preciosos; a constancia das manifestagdes
e sua ocasionalidade, a frequéncia e a interrupcdo, a fala e o
siléncio. E necesséario encontrar o significado manifesto e o que
permaneceu oculto.

Selecionamos as professoras alfabetizadoras das duas escolas obedecendo
aos seguintes critérios: ser participante da Formacédo do PNAIC; ser professor(a) do
1° ano do EF da Rede Municipal de Ensino, na zona urbana do municipio de
Corumba/MS; ser convocado(a) ou estatutario(a).

De acordo com o nosso roteiro de atividades (Apéndice A), estabelecemos
contato com a Secretaria Municipal de Educacao, para obter a autorizacdo de visitas
nas unidades envolvidas. Posteriormente, encaminhamo-nos as escolas, onde
explicamos 0s objetivos da pesquisa aos participantes: Gestores e Professoras
Alfabetizadoras das duas escolas. Com as devidas concessdes, agendamos 0s
encontros e as entrevistas.

Realizamos as visitas as salas de alfabetizacéo e esclarecemos o contetdo
das entrevistas. Conhecemos o ambiente alfabetizador e verificamos se as salas de
aula continham os materiais referentes a Formacdo do PNAIC. Registramos, por
meio de camera fotogréfica, o espaco em questdo e os materiais pedagogicos
usados pelas alfabetizadoras.

Constatamos a existéncia de varios materiais pedag0ogicos, cCoOmMo:

calendario, aniversariantes, chamadinha, cantinho de leitura, obras literarias do
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PNAIC, cartazes com textos, cadernos das criangcas com textos diversos, lista de
nomes, jogos pedagogicos, avental literario, mala do conhecimento e sacola de

leitura.

Imagem 01 - Materiais Pedagégicos das salas de alfabetizagcdo. Fonte: Pesquisa-
dora (2016)

Além desses materiais, testemunhamos o uso do alfabeto e acervos de
livros infantis, que fazem parte do cotidiano e do fazer pedagdgico das
alfabetizadoras.

A respeito da apresentagcdo da escrita as criangas como aspecto técnico,
Mello (2010b, p. 336) declara que, nos anos 1930, Vigotski criticava esse posicio-
namento

Que enfatizava inicialmente a relacdo entre letra e som, quando o
dominio da linguagem escrita exige, como condi¢do inicial para a
formacédo de atitude leitora, a compreensédo da relacéo entre o texto e
o mundo real ao qual o texto reporta. Praticas de apresentacéo da
escrita para as criancas a partir do seu ensino técnico, ainda comuns
em escolas brasileiras, dificultam a formacéo de leitores potenciais,
pois ao enfatizar inicialmente o reconhecimento de letras, silabas e
palavras, mas as ideias do texto tendem a formar um pseudo-leitor
capaz de reconhecer letras e silabas num texto, mas nao sua men-
sagem.

A escrita introduzida como aspecto técnico as criangas contribui com a for-
macao de um pseudo-leitor capaz de reconhecer letras, silabas e palavras em um
texto, mas ndo um leitor capaz de interpretar o que |€. Um exemplo disso, em algu-
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7

mas instituicoes infantis e escolas, é “o lugar de destaque do alfabeto em letras
grandes como presencga obrigatdria nas salas onde as criangas passam a maior par-
te do dia” (MELLO, 2010b, 336). Concordamos com Vigotski (1995) sobre o fato de
gue, quando se inicia a relacao da crianca na escola por seu aspecto técnico, ocupa-
se uma grande parte do tempo da crianga com o treino motor, ficando a linguagem
escrita em segundo plano.

Apés visitas nas salas de alfabetizacdo, fizemos entrevistas
semiestruturadas (individuais) com cada Professora Alfabetizadora, salvaguardado o
seu anonimato. As questdes norteadoras das entrevistas foram direcionadas aos
impactos do PNAIC na sua pratica pedagogica (Apéndice B). As entrevistas foram
gravadas e literalmente transcritas.

A presente pesquisa passou pela apreciacdo e aprovacdao do Comité de
Etica em Pesquisa da UFMS e contou com os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido/TCLE, para assegurar o sigilo da identidade dos participantes da
pesquisa (Apéndice C), o Termo de Autorizacao da Instituicdo (Apéndice D), ou seja,
a Secretaria Municipal de Educacao, para a entrada nas escolas para fins exclusivos
de pesquisa.

Na dUltima etapa, desenvolvemos os procedimentos de analises, que

constam no texto a seguir.

3.2 O perfil do(a) professor(a) do 1° ano do Ensino Fundamental: acdes na
préatica das alfabetizadoras do municipio de Corumba/MS sob o olhar do PNAIC

As concepcdes sobre a infancia vém se modificando ao longo dos tempos. A
diversidade cultural e regional influencia no modo de vida e tratamento dado a essa
faixa etaria. De acordo com Mello (2010), a crianc¢a € vista como parceira interessa-
da no conhecimento do mundo, por isso € relevante questionar: Quem € o(a) profes-
sor(a) das criancas de seis anos que ingressam no 1° ano do Ensino Fundamental?
Quais os conhecimentos necessarios ao desenvolvimento do seu trabalho? Qual a
formacéo exigida desse profissional? E imprescindivel que esse profissional esteja
atento ao desenvolvimento integral das criancas. Para tanto, € essencial assegurar-

Ihe programas de formacao’ continuada e em servigo.
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Trazemos como foco a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas de
seis anos de idade no EF, sem perder de vista a abrangéncia da infancia de seis a
dez anos de idade nessa modalidade de ensino (BRASIL, 2007, p. 06).

De acordo com o Relatorio de Orientacbes Gerais para o Ensino de Nove
Anos (2006), “[...] ndo se trata de transferir para as criangas de seis anos os conteu-
dos e atividades da tradicional primeira série”, mas & necessario criar novas estraté-
gias de se trabalhar, com o objetivo de integrar o Ensino Fundamental de nove anos,
levando em consideracdo o perfil de seus(suas) alunos(as). Requer do(a) profes-
sor(a) o conhecimento e a atencdo das caracteristicas etérias, sociais e psicoldgicas
no processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga.

A seguir, trazemos os depoimentos e as analises dos impactos do PNAIC na
pratica pedagdgica das professoras® alfabetizadoras. Delineamos o perfil do(a)
professor(a) do 1° ano do EF, suas concepc¢des e acdes na pratica, ponto relevante
e significativo, por levar a compreensdo da construcdo de uma préatica pedagdgica,
baseada na sua formacdo, dando sentido e sustentacdo a analise dos dados
coletados durante esse processo.

Nas entrevistas, coletamos informacdes sobre a graduacao, a formacéo, o
tempo de atuacdo no magistério e a situacdo funcional (convocada ou efetiva) na
Rede Municipal de Ensino do Municipio de Corumba/MS. S&o fatores essenciais
para a edificacdo do perfil de cada uma. Dentre as 44 professoras alfabetizadoras do
1° ano, cursistas do PNAIC, selecionamos duas convocadas, com menos tempo de

atuacao no magistério e uma efetiva, com mais tempo:

NOME X TEMPO SITUACAO
DA PROFES- AORIGIAGIE DE FUNCIONAL
SORA MAGISTERIO
Anita Pedagogia 06 anos Convocada
Sandra Pedagogia 06 anos Convocada
Pedagogia/Matemética
Marcia Ciéncias Sociais 27&2%3 € Estatutéria

Planejamento/Administracao Escolar
Quadro 20 - Perfil das professoras Alfabetizadoras do 12 ano do EF/ Corumb&/MS. Fonte: Dados or-
ganizados pela pesquisadora.

Partimos, entéo, para o foco da pesquisa, o0 PNAIC e seus impactos. Primei-

ramente, indagamos sobre o interesse préprio em participar do Programa de Forma-

24 Todas as entrevistadas sdo do sexo feminino.
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cao Continuada Pacto Nacional pela Alfabetizac&o na ldade Certa. A professora Ani-
ta concebe a Formacao do PNAIC como necessidade de adquirir conhecimentos:

A chance de poder adquirir conhecimentos para minha série de atua-
¢do (Professora Anita — 1° ano/Ensino Fundamental. Entrevista,
2016).

A professora Sandra ressaltou que a formacao continuada garante ferramen-
tas para a alfabetizacao:

Para garantir ferramentas para alfabetizar com planejamento o ensi-
no de alfabetizacdo, que deve ser voltada para cada um dos alunos
(Professora Sandra - 1° ano do Ensino Fundamental. Entrevista,
2016).

A professora Marcia vé a formacéo continuada como um processo continuo:

Eu entendo que o professor ndo pode parar de estudar, e o PNAIC
me d& novas diretrizes, novo momento de educacdo. Para mim é
fundamental estar sempre desenvolvendo, foi por esse motivo.
Quando me convidaram para participar, a 12 coisa que falei foi: vou e
gostaria de participar (Professora Marcia — 1° ano do Ensino Funda-
mental. Entrevista, 2016).

As expectativas das professoras em relagdo ao PNAIC articulam com o obje-
tivo do programa de formacao, de “[...] garantir o direito de alfabetizacdo plena de
meninos e meninas, até o 3° ano do ciclo de alfabetizagdo” (BRASIL, 2012, p. 05),
além de contribuir para o aperfeicoamento da formacédo de alfabetizadores(as) que
atuam no Ensino Fundamental.

De acordo com o Caderno de apresentacdo do PNAIC (2015, p. 27), o(a)
professor(a) alfabetizador deve ser tratado como um profissional em constante for-
macao, ndo sb na area de linguagem, mas em todas as que fagcam parte do ciclo de
alfabetizacdo. Em um dos seus eixos, o PNAIC valoriza essa formacao, com o obje-
tivo de auxiliar o(a) professor(a) no processo.

O PNE também trata da formacédo continuada de professores(as) como uma
das formas de valorizacado do magistério e melhoria da qualidade da educacéo:

E fundamental manter na rede de ensino e com perspectivas de
aperfeicoamento constante os bons profissionais do magistério [...] A
formacéo continuada dos profissionais da educacéo publica devera
ser garantida pelas secretarias estaduais e municipais de educacéo,
cuja atuacéo incluird a coordenacao, o financiamento, e a busca de
parcerias com as Universidades e Instituicbes de Ensino Superior
(BRASIL, 2001, p. 40).

E vital garantir aos(as) professores(as) os programas de formacdo

continuada e a aprendizagem sobre a alfabetizacdo, desde o ingresso nas
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Universidades, salientando a especificidade da acéo docente, na Educacédo Bésica,
sobretudo em turmas que atendem as criangas de seis anos inseridas no 1° ano do
Ensino Fundamental. “E necessario assegurar que a transi¢do da Educacéo Infantil
para o Ensino Fundamental, ocorra da forma mais natural possivel, ndo provocando
nas criangas rupturas e impactos negativos no seu processo de escolarizagao”
(BRASIL, 2006, p. 22). Para assegurar uma transicdo de forma natural, cabe a
escola elaborar, juntamente com os(as) professores(as), um plano escolar sobre a
organizacao, o funcionamento e a proposta pedagogica da instituicao.

Compete aos(as) professores(as), com base na Proposta Curricular, no
Projeto Politico Pedagdgico e nas discussfes em reunides com a equipe escolar,
elaborar as suas acdes docentes:

Ao docente, como agente mais diretamente responsavel pelo grupo
classe, compete a elaboracdo de planos mais gerais de a¢do no ano
letivo, definindo as rotinas escolares e o planejamento das atividades
diarias, elaborando e selecionando recursos didaticos adequados. No
planejamento didatico, os professores e as professoras, com o0 apoio
e orientacdo da equipe de gestdao da escola devem garantir
atendimento diferenciado para a efetiva aprendizagem das criancas
(BRASIL, 2012, p.11).

E de responsabilidade do(a) docente que atua com as criangas pequenas a
elaboracao de planos de acao para nortear a sua pratica pedagogica durante o ano
letivo, avaliando e definindo modos de atendimento diversificado, conforme as
necessidades de cada grupo de criancas.

Perguntamos, em seguida, a opinido das alfabetizadoras sobre a
importancia da participagdo na formagéo continuada. A professora Anita falou da
relevancia de o professor participar, para fins de aperfeicoamento e atualizacéo:

Sim. Para poder aprender, atualizar e aperfeicoar o que o professor
ja tem como experiéncia em sua sala de aula (Professora Anita — 1°
ano/Ensino Fundamental. Entrevista, 2016).

Pelo depoimento da professora, a formacdo continuada propicia atualizacéo
e aprendizagem. Gatti (2003) assevera que 0s conhecimentos aos quais 0S
professores tém acesso, por meio da formagéo continuada, séo incorporados:

Em funcdo de complexos processos que hao Sao apenas cognitivos,
mas socioafetivos e culturais. Nesse sentido, vé-se que o professor
ndo participa dessas acdes apenas e apropriando de contetdos que
sdo ensinados, mas ele também mobiliza os conhecimen-
tos/conteudos, tendo o seu cotidiano pessoal e profissional como re-
feréncia. A partir dai, torna-se necessério principalmente olhar para
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os professores sob o ponto de vista cultural e subjetivo (GATTI,
2003, in BRASIL, 2012, p.12).

Desse modo, o(a) professor(a), por meio da formacédo continuada, além de
se apropriar dos conhecimentos, vé-se sob o ponto de vista cultural e subjetivo, por-
que “[...] no processo de apropriacdo e objetivacdo da cultura, a pessoa apropria-se
do género humano — da humanidade formada ao longo da historia e existente no
nascimento de novas gerag¢des”, (MELLO e SINGULARI, 2014, p.882). Nesse pro-
cesso, faz das objetivagcdes humanas a sua individualidade.

A professora Sandra concebe o curso como instrumento do planejamento,
sequéncias didaticas e avaliacdo diagnostica, o que favorece o0 mapeamento das
habilidades e competéncias das criangas:

Sim. Pois o curso tem enfoque sobre os planos de aula, as
sequéncias didaticas e a avaliagdo diagnéstica, onde se faz um
mapeamento das habilidades e competéncias de cada aluno, para
tracar estratégias que permitam ao aluno aprender afetivamente
(Professora Sandra — 1° ano/Ensino Fundamental. Entrevista, 2016).

A proposta curricular deve orientar as experiéncias e vivéncias das
aprendizagens oferecidas as criancas, com base nos planos selecionados. Para
isso, os(as) professores(as) podem elaborar um planejamento de ensino com acoes
concretas. Uma delas € propor a seus alunos o desenvolvimento de projeto didatico
e as sequéncias didaticas, nos quais podem trabalhar com géneros textuais,
integrando varias areas de conhecimento do ensino, de forma interdisciplinar.

A professora Marcia reforcou que o professor deve ter dinamismo na procura
de novos momentos/caminhos:

Sim, é como acabei de falar. O professor tem que estar
constantemente buscando novos momentos, ndo é sé formacédo
académica, tem que buscar novos caminhos. Isso é fundamental
para nao ficar no ostracismo. Vocé se formou, fica fechado e acabou-
se (Professora Marcia — 1° ano/Ensino Fundamental. Entrevista,
2016).

Como defendeu a professora Marcia, o(a) professor(a) deve estar sempre
em movimento na sua pratica pedagogica. Percebemos a insatisfacdo da
alfabetizadora em relacdo aos profissionais que nédo se dedicam a formacéo
continuada em servico em prol do seu crescimento profissional.

A implantagdo do Ensino Fundamental de nove anos requer repensa-lo em

seu conjunto. Acreditamos que investir na formacao dos(as) professores(as) é o pri-
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meiro passo para conseguirmos um ensino de acordo com o desenvolvimento da
crianga, respeitando as suas singularidades.

Tendo em vista que a participacdo e a compreensédo dos(as) professores(as)
nos cursos de formacgéo continuada sdo indispensaveis para o sucesso do programa
nas escolas e para a concretizacao das suas a¢fes pedagogicas, é essencial a atu-
acdo de docentes, com conhecimentos adequados em cada nivel de ensino, a fim
de atender as necessidades e garantir um ensino de qualidade a todos. Além da
formacdo continuada, varios documentos e legislacées mencionam a formacgéo ne-
cessaria para atuacdo de docentes na Educacgdo Basica. Dentre eles, a LDB, no Art.
62:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagao basica far-
se-& em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao ple-
na, em universidades e institutos superiores de educacgdo, admitida,
como formagdo minima para o exercicio do magistério na educagéo
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a ofere-
cida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 2006, p.29).

Conforme estabelece o artigo, ha exigéncia, por parte do Ministério de Edu-
cacao/MEC, da formacdo minima na Educacéo Infantil e nos quatro anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Diante dos estudos em documentos que versam sobre a formacéo dos(as)
educadores(as), identificamos outra formacéo que os docentes que trabalham com
criancas pequenas precisam possuir: a formacéao ludica.

A insercao do ludico nos cursos de formacao € vista como de grande valor
para ampliar o repertério de brinquedos e brincadeiras na préatica pedagdgica. Dessa
forma, “[...] o curso de formacado oferecido cria um espacgo para socializacdo de
brincadeiras, de construcdo de brinquedos, o professor ampliara seu conhecimento
a respeito do tema” (BRASIL, 2015, p. 25).

Prosseguindo, questionamos as professoras entrevistadas sobre os
objetivos do PNAIC. A professora Anita acredita que o objetivo do PNAIC é garantir
o direito a alfabetizacao:

Garantir o direito de alfabetizagdo plena a todas as criangas até oito
anos de idade (Professora Anita — 1° ano do Ensino Fundamental,
entrevista, 2016).

A professora Sandra sublinhou a garantia da alfabetizacdo das criancas até

0S oito anos de idade:
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O PNAIC é um compromisso assumido pelos governos federal, dos
estados e municipios de assegurar que todas as criancas estejam
alfabetizadas até oito anos de idade, ou seja, no 3° ano do ensino
fundamental (Professora Sandra — 1° ano do Ensino Fundamental,
entrevista 2016).

Constatamos que o depoimento da professora Anita faz uma relagdo com o
pensamento da professora Sandra. Ambas citam concepc¢fes relacionadas as
propostas do PNAIC, um compromisso formal assumido pelo MEC, de alfabetizar até
oito anos de idade, conforme Brasil (2012). Entretanto ndo revelam as suas proprias
ideias em relacdo aos objetivos do PNAIC.

Na concepcdo da professora Marcia, o objetivo do PNAIC ultrapassa a
alfabetizacao:

Eu acredito que seja por essa crian¢a que a gente atende do 1° ao 3°
ano, a par da cultura, do desenvolvimento, dar interesse nele para a
leitura, ndo s6 a leitura do alfabeto e alfabético matematico, mas uma
nocdo de mundo. Acho que esse € o principal objetivo do PNAIC
(Professora Marcia — 1° ano do Ensino Fundamental, entrevista,
2016).

O ponto de vista da professora, em relacdo aos objetivos do PNAIC, vai
além da proposta dessa formacdo. Ela cré que, no processo de alfabetizacdo deve-
se dar oportunidade de a criancga participar de atividades culturais e experiéncias, de
variadas formas, dando continuidade a historia.

E realmente significativo oferecer esse universo cultural e experiéncias que
conduzam a aprendizagem e o desenvolvimento, levando a crianga ao processo de
humanizacdo e transformacdo que, sob o enfoque da Teoria Historico-Cultural,
explica o desenvolvimento do ser humano por meio do movimento dialético,
buscando o entendimento da pratica pedagdgica dos docentes.

De acordo com a Teoria Histérico-Cultural, o trabalho do(a) professor(a), “[...]
deve garantir, com toda intencionalidade, a formacédo das faculdades que, na
auséncia dos processos de educagao, nao acontecerao”, (MELLO, 2010, p. 198).
Nesse processo, o(a) professor(a) € responsavel por garantir as necessidades vitais
da crianca, de maneira intencional.

As necessidades vitais das criancas devem fazer parte do processo
educativo em trés sentidos: o professor e a crianga séo ativos, como também o meio
que eles constroem. O meio deve ser construido pela prépria crianga, a fim de que
isso possua sentido para ela. Nesse processo, o(a) educador(a) constroéi, juntamente

com a crianga, seus conhecimentos e combinados, proporcionando, assim, um
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ambiente atrativo, significativo e desafiador. Como descreve Vigotski (2010, p. 695),
o “[...] meio desempenha no desenvolvimento da crianga, [...] o papel de uma fonte
de desenvolvimento”.

Cabe as escolas e as instituicdes infantis oferecer varias vivéncias culturais
as criancas. A professora Mércia, valoriza as atividades culturais realizadas com as
criangas.

Indagamos, depois, as professoras, se o Programa de Formacao Continuada
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa ofereceu fundamentacéo tedrica e
pratica para seu trabalho em sala de aula. Todas responderam positivamente.

A professora Anita ressaltou que a teoria e a pratica em relacdo ao PNAIC
serviram de reflexdo sobre a sua acao pedagdgica:

Sim. Na relagéo teoria e prética, fez acontecer uma reflexdo e agéo
no meu trabalho em sala de aula, pois houve uma construcéo,
enquanto individuo em pleno em estado de mudanca (Professora
Anita — 1° ano do Ensino Fundamental, entrevista 2016).

Segundo o caderno de estudo de formagéo (BRASIL, 2012, p. 27), o PNAIC
foi criado com a intencdo de assegurar uma reflexdo mais minuciosa sobre o
processo de alfabetizacdo e sobre a pratica docente, garantindo que todas as
criancas estejam alfabetizadas até o final do 3° ano do EF.

A professora Sandra enfatizou que a formacgéo ofereceu disponibilidades de
materiais didaticos e pedagdgicos:

Sim. Ofereceu a disponibilidade de materiais didaticos e
pedagdgicos, apropriados e que estimulem a aprendizagem, como
livros didaticos, obras de literatura, jogos e midias variadas
(Professora Sandra — 1° ano do Ensino Fundamental, Entrevista
2016).

Pensando em incentivar um(a) profissional com o olhar voltado para a
alfabetizacao e letramento, os(as) professores(as) alfabetizadores(as) tiveram
acesso a livros didaticos e obras complementares.

Prosseguindo, a Professora Marcia explicou que o PNAIC ofereceu
fundamentacéo teorica e inovou a sua préatica pedagogica:

Sim, favoreceu as inovagdes. O PNAIC traz o incentivo a producdo
de texto. Acho que é muito importante, o PNAIC d& essa
caracteristica de incentivar vocé a trabalhar com textos, e nao fica
decotomizado com o conhecimento da Lingua Portuguesa
(Professora Marcia — 1° ano do Ensino Fundamental, Entrevista
2016).
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Em relacdo ao incentivo a produgéo de textos, o caderno de estudos do
PNAIC (2012), a professora declarou que, no primeiro ano do EF, essa atividade
precisa ser realizada de diversas formas, de modo a desenvolver diferentes
capacidades e conhecimentos:

As situacbes de leitura compartiihada ajudam as criancas a
desenvolver conhecimentos sobre a escrita e estratégia de leitura
gue serdo mobilizadas nas situacdes de leitura autbhoma, ou seja,
aquelas em que elas precisam ler sem ajuda. Este pressuposto €
corroborado pelas ideias defendidas por Vygotsky (1989, 1994) de
gue aprendemos na interacdo, ou seja, as nossas apropriacbes se
ddao em nivel interpsiquico antes de tornarem intrapsiquicos
(BRASIL, 2012, p.10).

As situacbes compartilhadas de leitura requerem do(a) professor(a)
atividades diversas, com situacoes de interacdes, dentre elas: ler textos verbais com
compreensao, poemas, cangles, tirinhas, entrevistas, exposicdo, noticia,
propaganda, relato de experiéncias, conhecer diversidades linguisticas, localizar
informacdes explicitas em diversos géneros e tematicas, antecipar sentidos e ativar
conhecimentos prévios relacionados aos textos, estimular situagbes de leitura
autbnoma (textos curtos), revisar coletivamente os textos durante o processo de
escrita no qual o(a) professor(a) é escriba, retomando as partes escritas e aquelas
gue serdo planejadas.

E substancial que todas essas aprendizagens ocorram em situacdes
significativas, nas quais as criangcas possam envolver-se, falando, escrevendo,
escutando e lendo, porque s6 assim poderdo participar de situacdes de interacao
real e intervir na sociedade.

Em relacdo as atividades de leitura e escrita com as criancas do 1° ano,
perguntamos as professoras se a formacdo do PNAIC vivenciada por elas auxiliou
no processo de alfabetizacdo e formacéo de leitor e produtor de texto em sala. A
professora Anita, respondeu que as sugestfes de atividades do PNAIC auxiliaram a
sua pratica pedagoégica:

Atividades que envolvam parlendas, musicas, receitas, trava-lingua,
poema, etc...ajudaram no desenvolvimento da leitura e escrita
(Professora Anita — 1° ano do Ensino Fundamental, entrevista 2016).

A professora Sandra informou que desenvolve varias situacdes de leitura e
escrita com as criangcas, no processo de alfabetizacdo e formacédo de leitor e

produtor de texto:
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Com as atividades que envolvem leituras de diversos textos, como
parlendas, quadrinhas, regras, jogos, cantigas, adivinhas, caca-
palavras, bingo (sic), palavras cruzadas, roda de leitura, brincadeiras
com cantigas de roda, dramatizagéo, leitura e registro de musicas e
interpretacao, assim facilitando o processo de alfabetizacdo (Profes-
sora Sandra — 1° ano do Ensino Fundamental, entrevista 2016).

Pelos depoimentos das professoras, percebemos que desenvolvem diversos
genéros textuais com as criangcas. No entanto, devemos ter claro que os(as)
professores(as) ndo facilitam a alfabetizacdo, mas tornam o0 processo mais
significativo, promovendo situacdes desafiadoras, para que as criancas aprendam e
se desenvolvam, principalmente para “[...] ensinar o aluno a ler, como ato cultural,
para criar sua propria leitura, nos limites de sua potencialidade, na sua relacdo com
diferentes géneros e suportes textuais” (ARENA, 2010, p. 243), possibilitando a
formacédo dos modos de pensar cada vez mais elaborados

Sendo assim, o(a) professor(a), deve vivenciar essas atividades com as cri-
ancas, desde a Educacéo Infantil até o Ensino Fundamental, de modo a garantir um
dos principais direitos de aprendizagem: produzir e ler textos de diferentes finalida-
des.

De acordo com Mello (2010), compreender a linguagem escrita como ins-
trumento cultural complexo implica rever as formas de apresentacdo dessa lingua-
gem as criancas e almejar a formacao de leitores(as) e produtores(as) de texto. Vi-
gotski ja havia criticado a forma de apresentacdo da escrita em seu aspecto técnico,
ou seja, a relacéo entre letra e som, porque o dominio da linguagem escrita exige a
compreensao da relacdo entre texto e o mundo real, como condic¢ao inicial para for-
macao da atitude leitora das criangas.

Mello (2010) evidencia que, quando se introduz para a crianca a linguagem
escrita por seu aspecto técnico, ocorre um problema. As tarefas de escrita se tornam
cansativas, tomando o tempo das atividades ludicas.

Leontiev (1988) considera a atividade ladica como a principal forma de levar
0 conhecimento para a crianca até os seis anos. Por meio dela a crianga aprende
mais e se desenvolve, porque as fungdes, nessa idade, estdo em formacédo e de-
senvolvimento.

Na sequéncia, questionamos a Professora Marcia sobre as atividades de
leitura e escrita que auxiliam o processo de alfabetizacdo e a formacgao de leitor(a) e

produtor(a) de texto. Em seu depoimento, explicou:
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Uma das coisas que desenvolvo com as criangas é a leitura deleite.
Eu trabalho a leitura deleite todos os dias. Outra coisa que acho que
foi muito bom foi o incentivo de as criancas levarem os livros para
casa e trazerem, elas contam a historia. No 1° momento, elas traziam
os livros, mas néo se preocupavam em ler, quando comecei os fazer
contarem e retornarem com a histéria, isso pra (sic) mim foi maravi-
Ihoso! Hoje mesmo tive trés experiéncias, alunos que falam espanhol
na sala, leem em portugués, conseguem entender o portugués. As
sequéncias didaticas envolvem todas as disciplinas, sédo bastante lu-
crativas. (Professora Marcia — 1° ano do Ensino Fundamental, entre-
vista 2016).

A leitura deleite e as sequéncias didaticas estdo presentes em na pratica
pedagogica dessa professora. Ela utiliza-as como um recurso expressivo e em va-
rias situacoes.

Uma das atividades permanentes, constante em vérias unidades dos cader-
nos de estudos do PNAIC (2012), que fez parte das formacdes, é a leitura deleite®.
Foram explorados textos literarios e obras literarias apresentadas pelo programa de
formacgéo. Esse tipo de leitura € uma atividade essencial para a préatica dos docen-
tes. Promove a diversdo, o prazer e a reflexdo, além de incentivar a crianga, que
aprende e se desenvolve por meio da leitura de textos literarios, conversas e obras
de literatura infantil, como vimos na fala da professora Marcia.

Outra modalidade de planejamento a ser aplicada na escola, de forma desa-
fiadora, € a sequéncia didatica. Essa atividade permite o estudo em varias areas de
conhecimento do ensino, de forma interdisciplinar e sequencial, organizado pelo(a)
professor(a) para um determinado periodo, trabalhando com conteudos relacionados
a um mesmo tema, a um género textual especifico ou a brincadeiras.

Dando continuidade as entrevistas, questionamos se o PNAIC trouxe impacto
(mudancas) em sua préatica pedagdgica e se tal formacéo contribuiu ou ndo para a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas do 1° ano do EF.

A professora Anita relatou que as duas situagdes interrogadas ocorreram de
maneira positiva, em sua pratica pedagdgica:

Sim. A qualificagéo. Contribuiu e muito! Fez-me levar para dentro da
sala de aula novos métodos, novos pensamentos € um novo jeito de
transmitir 0 ensinamento para 0s meus alunos, trabalhando ndo sé
géneros textuais, como usando contextos do cotidiano e o ladico com
as criancas (Professora Anita-1° ano do Ensino Fundamental. Entre-
vista 2016).

% Em outros programas de formacgdo de professor(a), a leitura deleite e a sequéncia didatica recebiam outros
nomes, dentre eles a “leitura compartilhada” e a “sequéncia ordenada” do PROFA.
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Apesar de a professora conceber a formagao do PNAIC como uma qualifica-
cao, referiu-se ao fato de que trouxe mudancas e contribuiu com a sua prética peda-
gogica, fazendo-a modificar a sua acdo docente, articulando aspectos importantes
na formac&o da crianca leitora e produtora de texto. E fundamental que os(as) do-
centes participem de uma formacgéo continuada que leve a reflexdo coletiva, possibi-
lite uma efetiva participacdo no entendimento do seu fazer pedagdgico, levando-
os(as) a analisar procedimentos que auxiliem a enfrentar os desafios da vida, em
tempos de mudancas e incertezas.

De acordo com Imbernén (2009), os(as) professores(as) devem assumir co-
mo protagonistas, com a consciéncia de que todos(as) sao sujeitos quando se dife-
renciam, trabalham juntos e desenvolvem uma identidade profissional.

A professora Sandra explicitou que houve mudanca na préatica pedagogica,
principalmente em seu planejamento:

Planejar o ensino na alfabetizacdo, analisando e criando propostas
de organizagdo de rotinas, favorecendo a criacdo de um ambiente
alfabetizador. Também fez compreender a importancia da literatura
Nnos anos iniciais e planejar situacdes de uso do livro didatico em sala
(Professora Sandra — 1° ano do Ensino Fundamental — Entrevista
2016).

A professora listou varios impactos propiciados pelo PNAIC, dentre eles o
planejamento no ciclo de alfabetizagéo, a rotina e o0 ambiente alfabetizador. Na reali-
dade, o planejamento € uma acao autoformativa, que proporciona a articulacédo entre
0 que sabemos, o que fizemos e o0 que vamos fazer. Segundo Gémez (1995, p. 10),
ao planejarmos, aprendemos a “[...] construir e comparar novas estratégias de acao,
novas férmulas de pesquisa, novas teorias e categorias de compreensdo, novos
modos de enfrentar e definir problemas”.

No entanto € indispensavel termos uma visdo do processo mais amplo de
aprendizado que sera realizado durante todo o ano letivo, mas também do processo
micro, apresentado por meio de um planejamento mais pontual, marcado por inter-
valos de tempo.

Uma das tarefas do(a) professor(a), quando planeja a sua acao pedagogica,
é escolher os recursos necessarios que ira utilizar. Para que isso acontecga, € preci-
so refletir para escolher tais recursos, planejar as agdes, variar os modos de organi-

zagao do trabalho pedagogico, criar rotinas escolares, para que as criancas desen-



98

volvam sequéncia didatica, realizem atividades permanentes e se envolvam em um

projeto pedagadgico.

O ambiente alfabetizador também faz parte do planejamento do(a) profes-

sor(a) alfabetizador(a). Como forma de enriquecer esse ambiente, ao longo dos en-

contros de formacgdo do PNAIC, foi incentivada a criagdo do cantinho de leitura nas

salas de alfabetizacdo, com o objetivo de promover a pratica de leitura para as cri-

ancas. O cantinho € formado por varios materiais de leitura: livros literarios, obras

complementares, revistas, gibis, jornais, e dicionarios, entre outros.

Imagem 02 - Cantinhos de leitura das salas de alfabetizag&o. Fonte: Organizado pela pesquisa-

dora.

Ainda em relacao ao impacto do PNAIC na pratica pedagdgica, a professora

Marcia narrou que o programa causou mudancas e estimulou a linguagem oral das

criangas:

Uma das coisas que eu néo fazia, era a questao de ler todos os dias
com as criangas. Fazia leitura, ndo como obrigag&o, mas com prazer,
esse foi importante pra mim. Com certeza, o PNAIC contribuiu com a
minha prética. Eu tenho 19 alunos frequentes, e 11 estdo lendo com
fluéncia no 1° ano, sem forcar. H4& uma grande reacdo, e assim
mesmo tem pessoas que falam que nado estou alfabetizando. Nao é
isso. As criancgas tiveram vontade de aprender, isso eu considero um
impacto (Professora Marcia- 1° ano do Ensino Fundamental — Entre-
vista 2016).

A professora valoriza e coloca em prética as situacdes de linguagem oral e

escrita em seu fazer pedagdgico. Tanto na El quanto no EF, as praticas de leitura e

escrita

Precisam estar presentes tanto em atividades mais voltadas ao le-
tramento (como a roda de histérias e a producao de textos coletivos),
guanto a alfabetizacdo em sentido estrito (comparacgéo de palavras,
montagens e desmontagem de palavras etc.), considerado os princi-
pios da continuidade e da ampliacdo. Ouvir a leitura de histérias, por
exemplo, encanta as criancas desde cedo e amplia as suas experi-
éncias de letramento. Por isso, precisa ser uma pratica que acontece
ndo apenas na Educacgédo Infantil, mas também, no Ensino Funda-
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mental. Ndo tem sentido, portanto, descontinuar préaticas tdo aprecia-
das pelas criancas e que continuam tendo um importante papel na
formacédo de leitor, especialmente no desenvolvimento do gosto da
leitura (BRASIL, 2015, p. 45).

Em conformidade com essa concepcéo, o trabalho do(a) professor(a) é pri-
mordial no processo de alfabetizacdo e letramento das criancas. Precisamos criar
situacOes de interacdo entre elas, de modo que promovam a aprendizagem e 0sS
avancos do grupo, estabelecendo sempre novos desafios.

O desafio da escola é deixar de trabalhar a leitura e a escrita de forma esta-
tica e imobilizada (ARENA, 2006). As criangas precisam participar criticamente da
cultura escrita, experimentando de diversas formas os modos de pensar a escrita.
Os aportes tedricos apontam para a obrigatoriedade de refletir sobre a concepcéo de
leitura e escrita na El e no EF. “Nessa perspectiva, defendemos a producéo de sen-
tidos pelas criangas para a linguagem escrita e a formagao da atitude leitora/autora”
(MELLO, 2015, p. 190).

Tendo em vista o fato de que as criancas de seis anos de idade foram inse-
ridas no Ensino Fundamental de nove anos, perguntamos as professoras quais ati-
vidades os(as) professores(as) devem realizar com esses sujeitos de direitos, no
contexto do PNAIC.

A professora Anita, reforcou que o ludico e os géneros textuais auxiliam a
aprendizagem das criancas de seis anos matriculadas no 1° ano do EF:

Atividades que trabalham o ludico e alguns géneros textuais ajudari-
am para um melhor desempenho nas criancas (Professora Anita - 1°
ano do Ensino Fundamental - Entrevista 2016).

Circunstanciados por esse pensamento, concordamos gue 0s jogos, o0s brin-
guedos e as brincadeiras colaboram para uma vida mais significativa e prazerosa
para a crianca (BRASIL, 2015). Muitos tedricos e estudiosos da Educacédo defendem
as atividades ludicas como um dos recursos para a realizacdo das atividades peda-
gogicas significativas as criancas, como a apropriacdo da leitura e da escrita e de
conceitos matematicos, dentre outros.

A professora Marcia relatou que recebeu orientacéo da Técnica da Secreta-
ria de Educacao responsavel pelo PNAIC no tocante ao trabalho com o ludico e a
sequéncia didatica:

Com a técnica do PNAIC, nos foi orientado a trabalhar, sempre que
possivel, o ludico, dando énfase a sequéncia didatica (Professora
Marcia —1° ano do Ensino Fundamental — Entrevista 2016).
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Segundo Nery (2007), diferentemente do projeto, as sequéncias didaticas
nao tém necessariamente um produto final, embora possamos definir com as crian-
cas produtos a serem criados ao final dos trabalhos [...] (BRASIL, 2012, p. 27). Na
realidade, € importante que as criancas participem das atividades, sabendo que véo
produzir algo a ser compartilhado com varios interlocutores.

Temos, ai, um trabalho pedagdégico organizado de forma sequencial, estrutu-
rado pelo(a) professor(a) para um determinado tempo, trabalhando contetdos rela-
cionados a um mesmo tema, a um género textual especifico, uma brincadeira ou
uma forma de expresséo artistica (BRASIL, 2012).

A sequéncia didatica oferece varias possibilidades de trabalhar os contetdos
de forma interdisciplinar, em vérias areas de conhecimento do ensino, favorecendo a
aprendizagem e o desenvolvimento das criancgas.

Novamente retratando as atividades que devemos desenvolver com as cri-
ancas de seis anos no 1° ano do EF no contexto do PNAIC, ao ser questionada so-
bre as atividades que realiza, a professora Sandra comentou:

Atividades rotineiras (permanentes), como: sequéncias didaticas;
projetos didaticos, livros didaticos e jogos didaticos (Professora San-
dra- 1° ano do Ensino Fundamental - Entrevista 2016).

Quanto as atividades permanentes e aos recursos, a professora Sandra
concorda com o contexto do PNAIC. Ressaltamos o trabalho com projeto didatico,
por permitir ao(a) professor(a) planejar um trabalho pedagoégico adequado as suas
criangas, levando-as a serem protagonistas, investidoras, capazes de descobrirem
significados de novas relacbes e de perceberem os dominios de seus pensamentos
por meio de varias linguagens.

Um recurso mencionado pela alfabetizadora que merece uma atencéo espe-
cial, por parte dos(as) professores(as), € o material didatico que o Ministério de Edu-
cacao/MEC ofereceu para auxiliar no processo de alfabetizacdo. Os livros séo diver-
sificados quanto aos géneros textuais, aos temas, ao tamanho, a complexidade de
vocabulario, dentre outros itens (BRASIL, 2012). Nesse acervo, encontramos obras
gue auxiliam no processo de aprendizagem do sistema de escrita e encorajam as
criancas a lerem sozinhas.

O MEC oferece um conjunto de materiais especificos para alfabetizacéo, tais
como livros didaticos e manuais do professor, distribuidos pelo Programa Nacional

do Livro Didéatico (PNLD); obras pedagdgicas complementares aos livros didaticos,
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distribuidos pelo mesmo programa; dicionarios de Lingua Portuguesa; jogos peda-
gogicos; obras de referéncia de literatura e pesquisa distribuidas pelo Programa Na-
cional Biblioteca na Escola (PNBE); obras de apoio pedagdgico aos professores,

também distribuidas pelo PNBE; jogos e softwares de apoio a alfabetizagéo.

Imagem 03 - Obras de apoio pedagégico aos professores pelo PNBE.
Fonte: Organizada pela pesquisadora

Quando as professoras foram indagadas sobre os recursos didaticos e obras
complementares recebidos, como também se esses equipamentos contribuiram com
a formacéo de atitude leitora e produtora de textos nas criancgas, elas responderam
que receberam e as utilizaram em sua pratica pedagogica, observando, posterior-
mente, um resultado satisfatorio.

A professora Anita contou que recebeu as obras complementares do PNAIC
para trabalhar com as criancas, promovendo a interacdo e o desenvolvimento:

Recebemos os acervos de literatura para trabalhar dentro da sala de
aula. Utilizo-os com as criangas, e isso contribui para o desenvolvi-
mento e interagcdo dos(as) alunos(as), com a leitura e escrita (Profes-
sora Anita — 1° ano do Ensino Fundamental — Entrevista 2016).

A professora Sandra, além de receber as obras complementares do PNAIC,
opinou que o recurso contribuiu para a leitura e a escrita das criancas:

No decorrer do curso recebemos, sim, recurso didatico, como as
obras complementares. E um material rico e diversificado, com ind-
meras histérias, que traz conceitos importantes, como a inclusao so-
cial. Esse recurso, na minha sala de aula, vem também contribuir pa-
ra a leitura e a escrita das criangas, no processo de alfabetizac&o
(Professora Sandra- 1° ano do Ensino Fundamental — Entrevista

2016).

Apesar de conceber a formacdo do PNAIC como um curso, € ndo como uma
formacdo, a professora Marcia revelou que recebeu as obras complementares envi-

adas pelo MEC. Disse que esses recursos auxiliaram sua pratica pedagogica tanto
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guanto colaboraram com a oralidade das criangcas. Apesar desse apoio, algumas
ainda manifestam dificuldades na escrita:

O material enviado para estudo, que vinha através do MEC, os livros
de literatura infantil (que ficavam na biblioteca da escola e ndo com a
professora). Quanto a colaboracdo para a formacao de atitude leito-
ra, ainda temos uma restricdo na escrita, mas de grande valia na ora-
lidade (Professora Marcia—1° ano do Ensino Fundamental — Entrevis-
ta 2016).

Sobre as obras complementares (acervos de literatura), mencionadas pela
professora, o PNAIC, por meio do PNLD, distribuiu livros variados, com o objetivo de
ampliar o universo de referéncias culturais das criancas em processo de alfabetiza-
cdo e oferecer um suporte a pratica pedagdgica dos(as) professores(as) alfabetiza-
dores(as).

Os acervos dos livros entregues as escolas para serem trabalhados pelos
docentes que participaram da formacdo do PNAIC compdem-se de 180 livros, distri-
buidos nos primeiros anos do EF (1° ao 3° ano). Esse material é de interesse curri-
cular, pois aborda contetudos apropriados aos niveis de ensino e aprendizagem e
possibilita a interacdo. Além disso, sao:

Diversificados do ponto de vista tematico, dos géneros e formato e
do grau de complexidade. Assim, os acervos contém obras que, ou
estimulam a leitura autdnoma, por parte do alfabetizando, ou propici-
am a professores e alunos alternativas interessantes para situacoes
de leitura compartilhada, de modo a favorecer o planejamento do en-
sino e a progressédo da aprendizagem (BRASIL, 2012, p. 37).

A utilizacdo desses acervos contribui para o planejamento, a pratica peda-
gogica dos(as) professores(as), o interesse e interacdo das criancas. Favorece o
processo de alfabetizacdo e formacéo de leitor(a) e produtor de texto. Com a utiliza-
cao dos acervos em sala, oferecem-se momentos de leitura prazerosa a crianca (lei-
tura deleite), com objetivos didaticos (aprendizagem da leitura, producao de textos,
conteuldos interdisciplinares). Quando o(a) professor(a) I1é para as suas criancas de
maneira expressiva, pode envolvé-los (las) a lerem outros textos, de forma ludica.

Sobre a influéncia da formagédo do PNAIC no desenvolvimento das criangas,
que participam da avaliacdo do IDEB em relag&o ao nivel de leitura e escrita, as pro-
fessoras expuseram as suas opinides.

A professora Anita comentou que a formacdo do PNAIC influenciou positi-
vamente no processo de desenvolvimento das criangas. Os recursos oferecidos pelo

programa contribuem para a sua evolugao:



103

Influencia sim, pois com esses diversos recursos oferecidos ajudam
a contribuir para o processo de desenvolvimento das criancas, tor-
nando-as capazes de evoluir nas outras fases que irdo passar (Pro-
fessora Anita - Primeiro ano do Ensino Fundamental — Entrevista
2016).

Em relacdo ao desenvolvimento da crianca, Vigotski discorre sobre nova
solucéo para o problema da relacdo entre o desenvolvimento e a aprendizagem que
supere as concepcOes maturacionistas e ambientalistas das teorias (ASBAHR;
NASCIMENTO, 2013) sobre o desenvolvimento humano. Vigotski propde uma psico-
logia fundamentada no materialismo historico-dialético: a Teoria Histérico-Cultural.
Um dos aspectos a ser realcado nessa teoria € que o desenvolvimento infantil ndo é
linear. Ha transformacdes e revolucbes no processo de desenvolvimento da crianca
que garantem o seu ser cultural e a sua insercdo no mundo histérico-cultural.

Dessa forma, superar a percepcéo das etapas da vida da crianga como pro-
duto da idade cronologica e adotar a situacdo social do desenvolvimento como um
indicador dos niveis efetivo e proximo de desenvolvimento da crianca (MELLO;
SINGUARI, 2014) auxilia o(a) professor(a) a organizar situagcdes e ambientes que
promovam o crescimento cultural e intelectual das criangas.

Em relacdo ao IDEB, a professora Marcia elucidou que o PNAIC influencia
no desenvolvimento das criancas ao chegarem no 3° ano do EF:

Sim, influencia, pois abre um grande leque para a leitura e a interpre-
tacdo (Professora Marcia — Primeiro ano do Ensino Fundamental —
Entrevista 2016).

A professora Sandra destacou que o PNAIC é um programa muito importan-
te para a formacao profissional e contribui para o desenvolvimento da leitura e da
escrita das criancas, permitindo-lhes, nos anos/séries seguintes, o desempenho
dessas linguagens na avaliacdo do IDEB:

Em minha opinido, o PNAIC é um programa muito importante para a
formacé@o do profissional de educacdo, e também contribui para o
desenvolvimento da crianca. Observei que as criangas sdo produto-
ras, sim, de textos coletivos e individuais. Assim, vao para as proxi-
mas séries estimuladas a leitura e escrita. Com isso, favorece o pro-
cesso de avaliacdo do IDEB (Professora Sandra — 1° ano do Ensino
Fundamental — Entrevista 2016).

Pelos relatos, percebemos claramente que as alfabetizadoras concordam
gue o PNAIC contribui com a formacéo de atitude leitora e produtora de textos das

criangas, ao ingressarem nos anos seguintes do EF.
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Conforme seus depoimentos, o PNAIC favorece o rendimento escolar na
avaliacdo do IDEB. Nao obstante, notamos a preocupacdo de Varios professores
diante dessa avaliacdo, realizando cursos preparatérios e provas com o0s alunos,
como indicadores de desempenho obtidos pelo Censo Escolar, e ndo como forma de
aprendizagem e desenvolvimento.

De acordo com Lugle e Mello (2015), as situagdes envolvendo a linguagem
escrita que a crianga vivencia condicionam, portanto, a formacéo de motivos para a
leitura e a escrita, ou seja, contribuem para a formacao de uma atitude leitora e pro-
dutora de textos na crianca. Isso deve ser trabalhado desde a El até chegar ao EF.
Neste estudo, defendemos situacdes em que a linguagem escrita se apresenta a
crianca a luz do enfoque histérico-cultural, como:

SituagBes em que a criancga, individualmente ou como parte do cole-
tivo, é autora, produzem relatos de experiéncias que a professora
escreve observada pelo grupo de criancas; situagcbes em que a pro-
fessora Ié para as criancas respondendo a uma necessidade de leitu-
ra delas. Nessa condigéo, a crianga aprende a se relacionar com a
linguagem escrita na condicdo de sujeito cuja necessidade € com-
preender o que se diz nos textos lidos ou informa-se sobre algo so-
bre o que o texto fala. Da mesma forma, acontece na situacéo de
produtor de um texto que expressa uma experiéncia coletiva, um de-
sejo de expressdo ou de uma necessidade de comunicacdo (LUGLE
e MELLO, 2015, p. 197).

Sob esse ponto de vista, sublinhamos o papel do(a) professor(a) no proces-
so de apropriacao da formacédo de atitude leitora e produtora de textos nas criancgas,
no oferecimento de formas de expressdo e necessidades de comunicacdo entre
elas.

O IDEB, conforme os documentos governamentais é o indicador de avalia-
cdo oficial do MEC. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Ani-
sio Teixeira (INEP) é responsavel pela elaboracédo e divulgacdo dos resultados do
rendimento escolar dos estudantes para 0s anos iniciais e finais do EF, bem como
para o ensino médio. O IDEB foi criado para ponderar a qualidade da educacéo ba-
sica, de acordo com o Decreto n° 6.094:

Art. 3° - A qualidade da educacéo bésica sera aferida, objetivamente,
com base no IDEB, calculado e divulgado periodicamente pelo INEP,
a partir dos dados sobre rendimento escolar, combinados com o de-
sempenho dos alunos, constantes do Censo Escolar e do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Baésica - SAEB, composto pela Avaliacédo
Nacional da Educagdo Basica - ANEB e a Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (BRASIL, 1990, p. 10).
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A criacao do IDEB compde-se dos resultados das avaliagcbes do SAEB, da
Prova Brasil e dos indicadores de desempenho obtidos pelo Censo Escolar. Como
mencionado no capitulo Il, o PNAIC tem como meta alfabetizar todas as criancas até
o 3° ano do EF, ou seja, com oito anos de idade, propondo a melhoria dos indices de
alfabetizacdo, com muitas expectativas e medidas do governo federal. Entretanto,
essas medidas tém gerado discussdo e preocupacdo dos(as) docentes, principal-
mente no que diz respeito a avaliacdo em larga escala, com o propadsito de reafirmar
ou ndo um trabalho pedagdgico eficaz.

Dessa forma, ao finalizar as entrevistas com as professoras alfabetizadoras
do 1° ano do EF das duas escolas participantes, oferecemos um espaco, para que
relatassem quaisquer pontos relevantes na formacéao do PNAIC.

A professora Anita enfatizou que a formacédo continuada do(a) professor(a) €
um caminho para a qualidade de ensino, que busca formar cidadaos, agentes de
transformacéao:

Acredito que a formagéo continuada seja 0 caminho para que tenha-
mos uma educacao de qualidade, e que vai a busca de formar cida-
daos que realmente sejam agentes de transformacdo na sua comu-
nidade (Professora Anita — 1° ano do Ensino Fundamental — Entrevis-
ta 2016).

A professora Sandra relatou que a formacdo do PNAIC trouxe crescimento,
inovacoes e reflexdes em sua pratica pedagogica, além de por em relevo o respeito
a crianca em sua individualidade e formas de aprender:

O curso nos fez crescer, inovar a nossa dindmica em planejar, re-
pensar a nossa pratica pedagoégica. Cada encontro propiciou mo-
mentos de reflexdo, trocas de experiéncias que fortaleceram nossas
atividades junto aos nossos educandos. Essa formagé&o propiciou um
novo olhar, valorizando o educando na sua individualidade, respei-
tando a sua forma de aprender e o tempo que necessita (Professora
Sandra — 1° ano do Ensino Fundamental — Entrevista 2016).

A professora Sandra mencionou o PNAIC como um curso, e ndo como for-
macao. Na realidade, o PNAIC é um programa de formacao continuada e em servico
direcionada a alfabetizagéo e ao letramento das criangas até os oito anos de idade.

Para a professora Méarcia, o PNAIC ndo deve parar, deve estar articulado as
formacgdes realizadas na Rede Municipal de Ensino. Em relagéo a esse aspecto ela
concluiu:

O PNAIC néo deveria parar na Rede Municipal, deveria estar atrela-
do as formacdes pedagdgicas da REME (Professora Marcia — 1° ano
do Ensino Fundamental — Entrevista 2016).
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Assim, a professora Marcia apontou a necessidade da continuidade do pro-
grama de formacdo do PNAIC, evidenciando que deve fazer parte das formagdes
realizadas no municipio de Corumba.

Sobre a continuidade do PNAIC, embora seja uma proposta governamental,
atualmente o programa encontra-se fragilizado diante das politicas educacionais,
sofrendo alteragbes em sua estrutura e organizacéo, dentre elas, a responsabilidade
de sua realizacdo em cada municipio, por meio da Secretaria de Educacéao.



CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar os impactos da formacdo do
PNAIC na pratica pedagogica dos(as) professores(as) alfabetizadores(as) do 1° ano
do Ensino Fundamental das escolas municipais de Corumba/MS. Buscamos conhe-
cer as acles pedagdgicas e as concepcodes de trés professoras alfabetizadoras do
1° ano do EF, por meio de entrevistas, a fim de verificar se houve ou ndo impacto(s)
nas praticas pedagogicas das docentes.

Utilizando-nos de um trecho da poesia de Manoel de Barros, que menciona
a grandeza da histéria da infancia, repleta de sonhos, brincadeiras e descobertas,
“Acho que o quintal onde a gente brincou é maior do que a cidade. A gente s6
descobre isso depois de grande.” (BARROS, 2003, s/p.), recorremos a nossa
trajetdria pessoal e profissional, na concretizacdo de um dos nossos sonhos: sermos
professora, apaixonada pelo ensino das criangas pequenas, por acreditar na magia
do brincar na infancia, pelas experiéncias como professora formadora e
alfabetizadora, especificamente como orientadora de estudo do PNAIC.

Na busca de uma formacéo docente imprescindivel para tal atuacao, efetu-
amos estudos de preparacao para os debates das aulas de mestrado. Conhecemos
0s programas voltados a alfabetizagédo e ao letramento das criancas e participamos
de discussbes sobre a Teoria Historico-Cultural. O referencial teérico que serviu de
base a nossa pesquisa revelou, entre outras descobertas, que ainda temos grandes
desafios a enfrentar. Acreditamos no desenvolvimento das capacidades de leitura e
escrita nas instituicdes infantis, no inicio na Educacéo Basica, garantindo a apropria-
cao da cultura escrita pela crianga, com o devido respeito pela sua infancia.

No decorrer dos estudos, preocupamo-nos em discutir “[...] a escrita e a in-
fancia como conceitos que ndo se excluem, mas, antes, se completam e se interpe-
netram, e a possibilidade de que a escrita possa vir a tornar-se também mais um
brinco para a infancia”. (ESPINDOLA; SOUZA, 2015, p. 47). As autoras enfatizam
que “brinco” tem duplo sentido: de brincar, jogar, e de ornamento.

Refletimos, nesta dissertacdo, sobre a concepcao de crianga e de escrita.
Investigamos como as criancas dos anos iniciais, em especial no 1° ano do EF, inse-
ridas no ensino fundamental de nove anos, se relacionam com a linguagem e a pre-
histéria da linguagem escrita. Segundo Vigotski (2000), a formacédo de conceitos co-

tidianos e cientificos articula-se com a apropriacao da linguagem escrita.
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Muitos autores e pesquisadores defendem que a crianca deve aprender a ler
e a escrever de modo que se respeitem as suas singularidades e especificidades.
Trata-se de “[...] uma educacdo que conduza a uma vivéncia de infancia permeada
de descobertas, brincadeiras e aprendizagens constantes”. (ESPINDOLA; SOUZA,
2015, p. 51). Além disso, almejam uma educacado de criancas cidadas de direitos,
gue produzam cultura e sejam por ela produzidas.

A infancia, a escrita e a brincadeira devem ser um caminho a ser percorrido
para a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca, no ciclo da alfabetizacdo. En-
tretanto, sabemos que “[...] a linguagem escrita articulada com a infancia ndo é uma
tarefa simples, porque para alguns, aprender a escrever € 0 primeiro passo para a
saida da infancia” (ESPINDOLA; SOUZA, 2015, p. 51), pois € comum, nas institui-
cOes escolares/infantis, espacos de brincadeiras somente na El e no EF. Muitas
vezes esses espacgos ndo fazem parte do contexto e nem do planejamento docente.

Diante desse cenario, cremos que a formacdo continuada é um dos
caminhos para que o(a) professor(a) reflita que, sem uma teoria, ndo se pode
realizar uma pratica pedagdgica transformadora, tampouco entender o
desenvolvimento psiquico da crianca e a dindmica do ambiente social, criando
espacos para concretizar as agdes. Refletimos sobre a qualidade da educacéo no
processo de humanizacdo, que requer a articulacdo entre a teoria e a pratica. Na
educacao das criancas pequenas, é vital o envolvimento de todos 0s sujeitos.

Apos reflexbes e entendimento sobre a concepc¢éo de infancia, de crianca,
do brincar e da escrita como instrumento cultural complexo, compreendemos que a
articulagcéao dos trés elementos: infancia, crianca e brincadeiras, sob a perspectiva da
Teoria Historico-Cultural, sdo indispensaveis para a apropriacao da linguagem escri-
ta, principalmente para as criancas do 1° ano do EF, sem roubar a sua infancia.

Nos documentos sobre as Politicas de Formacdo Continuada de Professo-
res(as), constatamos que o0s projetos e as acdes avancaram a partir do ano de 2000,
bem como a preocupacdo com a alfabetizacdo das criancas do EF. O MEC imple-
mentou VAarios programas governamentais, visando a concretizacdo do processo de
alfabetizacdo das criancas, em especial o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na lda-
de Certa/PNAIC, objeto de estudo desta pesquisa.

No Caderno de Apresentacédo do PNAIC (2015, p. 21), lemos que o PNAIC
nao propde um método especifico, mas expde varias sugestdes metodolbdgicas

aos(as) professores(as) alfabetizadores(as) dos primeiros anos do EF. Essas estra-
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tégias sdo comentadas durante as formacdes, para subsidiar a préatica dos(as) do-
centes, com a finalidade de favorecer o desenvolvimento da linguagem escrita nas
criancas.

Sobre as criancas do 1° ano do EF, um documento fundamental foi a Lei
Federal n. 11.114/2005, com uma nova redagdo para o artigo 6° da LDBEN
9.394/1996, responsabilizando os pais/responsaveis a matricular seus filhos a partir
dos seis anos de idade no Ensino Fundamental, ndo mais com sete anos.

No municipio de Corumba/MS, as matriculas sédo efetuadas segundo a legis-
lac&o nacional, ou seja, criancas que completam seis anos até o dia 31 de marc¢o do
ano da matricula. Todo esse processo contribuiu para a implementagédo e implanta-
cdo do PNAIC, assim como para rever praticas pedagdgicas desenvolvidas nessa
modalidade de ensino.

Expomos, aqui, alguns resultados do estudo. Nao séo definitivos, pois sa-
bemos que temos muito a descobrir e a caminhar no que tange a temética. Analisa-
mos um programa de formacéo continuada e em servico, voltado a alfabetizacao,
propondo alguns caminhos para a transformacéo de concepc¢des sobre esse proces-
so e propostas de escrita coerentes com a sua fungéo e o seu significado social, “[...]
por meio de vivéncias de linguagem escrita, como cartas, bilhetes, receitas, regis-
tros, planos, intengdes e acontecimentos” (Mello, 2012, p. 78).

A fim de verificar os possiveis impactos do PNAIC na pratica pedagdgica das
trés professoras alfabetizadoras, participantes da formacédo de 2013 a 2015 em Co-
rumb@, retomamos os questionamentos postos.

Quanto ao primeiro: O PNAIC trouxe impacto(s) na pratica pedagdgica
do(a) professor(a) alfabetizador(a) no Municipio de Corumba? Se sim, quais?
Identificamos o perfil e a préatica das alfabetizadoras por meio de entrevistas semies-
truturadas. As andlises revelaram elementos que demonstraram impactos/mudancas
na sua pratica pedagogica:

» A importancia da formacéao para a pratica pedagogica;

» As concepcOes relacionadas as propostas do PNAIC sdo um compromisso formal
assumido pelo MEC, de alfabetizar as criancas até os oito anos de idade;

» Os objetivos e a fundamentacéo tedrica do programa proporcionaram uma base
tedrica consistente;

» Os recursos didaticos e as obras complementares recebidos do MEC foram utili-

zados como suporte pedagogico;
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» A qualificacéo profissional, com novos métodos, pensamentos e uma nova pratica

com géneros textuais, sdo essenciais;

» O planejamento e a proposta de organizacao de rotina favorecem a criagcdo de um

ambiente alfabetizador;

» A literatura nos anos iniciais e o planejamento de situac6es de uso do livro didati-

CO sdao relevantes;

» Houve mudanca na postura das professoras, em relacdo ao habito de leitura em

sala, como atividade diaria;

» Novo olhar de valorizacdo do educando, na sua individualidade, respeitando a sua
forma de aprender e o tempo de que necessita.

» A leitura deleite e sequéncias didaticas tornaram expressivas em varias situacoes;

» Compreenderam que tanto na Educacado Infantil quanto Ensino Fundamental as

praticas de leitura e escrita devem estar presentes.

Alguns relatos trouxeram a tona inquietacbes em relagdo as acdes da for-
macao, dentre elas:

» O PNAIC néo deveria ser interrompido, e sim estar atrelado as formacdes peda-
gogicas da REME;
» Dificuldades no uso das obras complementares nas salas de alfabetizagao.

Evidenciamos, portanto, impactos/mudancas na préatica pedagdgica das do-
centes, com as acoes da formacao do PNAIC.

No que tange ao segundo questionamento: A formacdo do PNAIC possibi-
litou as criancas a apropriacdo da cultura escrita no processo de alfabetiza-
cao? Desvelamos que as professoras alfabetizadoras desenvolvem diversas estra-
tégias de leitura e escrita, como parlendas, musicas, receitas, trava-linguas, poe-
mas, quadrinhas, regras de jogos, cantigas, adivinhacdes, cantigas, caca-palavras,
bingo, palavras cruzadas, roda de leitura, dramatizacéo, registros de musicas e in-
terpretacbes no processo de alfabetizacdo e formacdo de atitude leitora nas crian-
cas.

Concordamos com Mello (2010) na sua argumentacao sobre a linguagem
escrita. Trata-se de um instrumento cultural complexo. Implica rever as formas de
apresentacao e almejar a formacéo de leitores(as) e produtores(as) de texto, inse-
rindo situacdes de escrita com sentido e funcdo social, evitando o aspecto técnico

que contribui mais para a formacao do analfabeto funcional do que do(a) leitor(a).
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Quanto mais a crianga se apropria dos objetos culturais, mais aprende e se
desenvolve. Segundo Mello (1999), nesse processo de apropriagdo dos conheci-
mentos, o(a) professor(a) assume papel essencial, na estruturacdo das capacidades
e habilidades que cada ser humano precisa reproduzir para si, hos objetos de cultu-
ra.

Evidenciamos que o PNAIC é fundamental para o processo de aprendiza-
gem e desenvolvimento. Provoca reflexdes sobre a pratica pedagdgica e reivindica-
cOes sobre a articulacdo de uma proposta de participacdo ativa das criancas, em
“[...] diferentes espacos sociais, em situacbes em que se possam produzir e compre-
ender textos orais e escritos com autonomia” (BRASIL, 2012a, p.16), porém com
uma visdo cognitivista em relacéo a apropriacdo da cultura escrita.

Em conformidade com essa concepcéo, a escola é convidada a assumir no-
vas funcdes e novas identidades, a partir da criacdo de propostas pedagoégicas que
garantam as apropria¢des sociais, politicas e culturais. “Cria-se uma escola voltada
para a cultura da cidadania, via o direito a educagédo, com a insercao da perspectiva
historico-cultural como processo de humanizacdo”. (Caderno de Apresentacéo,
2015, p. 16).

A funcao da escola se amplia, & medida que o direito a educacao se estabe-
lece. Significa ndo somente 0 acesso, mas 0 avanco em relacdo aos direitos de
aprendizagem, com oportunidades de se apropriarem dos conhecimentos ao longo
do ciclo de alfabetizac&o, principalmente no 1° ano do EF. As criancas com cinco a
seis anos ja constroem muitos saberes sobre o funcionamento da sociedade e sédo
solicitadas, pelos grupos sociais nos quais convivem, a interagir em diversos even-
tos, que exigem conhecimentos de varios objetos culturais como, por exemplo, a
linguagem escrita.

No decorrer do estudo, entendemos a crianga como um ser socio-histoérico e
cultural capaz, com potencial para aprender e se desenvolver com as maximas qua-
lidades humanas. Trouxemos reflexdes e algumas acdes, propondo caminhos para o
desenvolvimento da cultura escrita nas criangas, especificamente do 1° ano do EF.
Sob a perspectiva da Teoria Historico-Cultural, trés elementos sdo fundamentais: o
professor, a crianga e 0s objetos culturais.

De acordo com Mello (1999), os objetos culturais precisam fazer sentido pa-
ra as criangas. Esse sentido é a chave com a qual a crianga entra em contato com o

mundo, aprendendo a usar 0s objetos criados ao longo da historia.
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Como o PNAIC defende a ludicidade nos espagos/tempos escolares no ciclo
de alfabetizagdo, chamamos os(as) leitores(as) a compartilhar conosco a proposta
do Movimento da Escola Moderna/MEM, para aproximar a escola da a cultura. No
MEM, as instituicdes infantis sdo vistas como espaco de disseminacado cultural e
social, com inspiracdo na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, de modo a
favorecer a apropriagéo da linguagem escrita.

O MEM, assim como o PNAIC, trabalha com a formacao continuada de pro-
fessores(as), embora seja um movimento independente, e ndo um programa gover-
namental. Propde situacdes que favoregcam a apropriacdo do conhecimento das cri-
ancas pequenas, através de um processo dialégico e participativo, em uma acéo
democrética.

O MEM foi reorganizando durante os anos 1980, tendo como foco a forma-
céo cooperada e o trabalho inicialmente fundamentado nas ideias da Escola Nova e
de Celestin Freinet (BARBOSA, 2016) que, posteriormente, viria a optar pela Teoria
Historico-Cultural de L.S. Vigotski e J. Bruner.

Segundo Névoa (1992), a Escola Moderna é uma corrente pedagogica que
aposta na transformacao interna do sistema educativo, do movimento da Educacao
Nova, ou de teorias pedagégicas, que tém em Celestin Freinet?® um dos autores
mais destacados.

De acordo com Niza (1996), no modelo MEM, a formulacdo da reconstrucao
cooperada da cultura remete para dois tipos de processos: no primeiro, as criancas
e 0s adultos se apropriam da herancga cultural; no segundo, pela participagdo nas
atividades auténticas da cultura. “O desenvolvimento humano, ja na infancia, ocorre
em condicfes de interacdo muito especiais com a cultura”. (VIGOTSKI, 1994,
p.348).

Para evitar o afastamento entre a cultura e a instituicdo escolar no contexto
da organizacao social em que vivemos, Folque (2014, p. 961) “prop0de trés aspectos
fundamentais: a organizacdo do espaco e das atividades, a mediacado dialogante do
adulto, e os circuitos de comunicagao”. Na organizagao do espaco e das atividades,
no modelo curricular MEM, o trabalho com as criancas se sucede através de um
conjunto de areas basicas de atividades, distribuidas a volta da sala e de uma area

para o desenvolvimento do trabalho coletivo. As areas basicas, de acordo com Niza

%Célestin Freinet, professor francés que desenvolveu um método natural de aprendizagem no decurso do seu
trabalho como docente do 1.° ciclo, iniciado em 1920.
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(1998), sdo espacos como: biblioteca e documentacéo, oficina de escrita, laboratério
de ciéncias e experiéncias, carpintaria e construcdes, atelier de artes plasticas,
dramatizacéo e area polivalente?’.

Nas salas de El e EF, em especial no 1° ano do EF, deve-se valorizar a
organizacdo do espaco por areas tematicas?® (Apéndice E), onde as criangas tém
condi¢bes de interagir com varias formas da cultura, condigdo necessaria para a
formacdo das maximas possibilidades humanas. Freinet criou esse recurso para
atingir um objetivo maior: despertar nas criancas uma consciéncia de seu meio,
incluindo os aspectos sociais e de sua historia, além de favorecer a interacdo das
criangas com 0s objetos educativos, estimulando-as a criar as suas proprias
producdes.

Na sala de aula, os(as) professores(as) do MEM desenvolvem préticas
educativas diferenciadas, que merecem destaque. A rotina diaria, de acordo com
Folque (2014. p.962),é organizada pelo Acolhimento em Conselho e planificagéo;
Atividades e Projetos; Comunicacdes, Trabalho Curricular Comparticipado pelo
grupo e Sessdes de Animacdo Cultural e Balanco em Conselho. As atividades com
Projetos estao contidas nas estratégias do PNAIC e nas instituicdes de El e EF do
municipio de Corumb&/MS.

As instituicbes infantis e escolas, nesse processo, oferecem o maximo de
situacdes e vivéncias com a escrita, levando a crianca a entendé-la como uma
necessidade social e cultural, como escrever um texto sobre uma experiéncia vivida
ou montar um livro de receitas. O(a) docente ocupa um papel fundamental, pois é
responsavel por organizar as situacdes de leitura e escrita para as criancgas.

Diante do exposto, apreendemos que o PNAIC, as experiéncias/propostas
pelo MEM e a Teoria Historico-Cultural aliada a pratica fundamentam a apropriacéao
da leitura e da escrita pela crianca, evitando a aplicagéo de atividades sem sentido,
para a formacao de leitor(a) e produtor(a) de texto.

Enfatizar as acdes das professoras alfabetizadoras propostas para o 1° ano
do EF e falar do PNAIC foi um desafio enfrentado neste estudo, principalmente sob
a perspectiva de quem participou, vivenciou as formacdes e acompanhou as praticas

dos(as) professores(as) alfabetizadores(as) no municipio de Corumba/MS. A situa-

27Area polivalente utilizada para reunifes do grupo e apoio a projetos diversos.
*Areas tematicas — Estrutura Organizativa do Cenario Educativo do Movimento da Escola Moder-
na/MEM.
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¢cdo mais desafiadora foi o distanciamento necessario entre a professora formadora
e alfabetizadora e a pesquisadora.

Sublinhamos que hé, ainda, amplas viabilidades de conhecimentos e pes-
quisas em relacdo a tematica. Foi gratificante chegar até aqui e poder compartilhar
com os(as) leitores(as) e pesquisadores(as) as acdes delineadas, que contribui-
ram/contribuem para uma boa pratica pedagdgica. Almejamos uma educacdo de
qualidade, tendo em mente o triplo protagonismo entre a crianga, o0 professor e a
cultura.

Apesar algumas fragilidades, o PNAIC convoca toda a sociedade, principal-
mente os(as) professores(as) alfabetizadores(as), a buscar novos caminhos para a
aprendizagem e o desenvolvimento das criancas pequenas, em especial as do 1°
ano, inseridas no EF de nove anos, garantindo os direitos de aprendizagem e apro-
priacdo da linguagem escrita, por meio de vivéncias significativas, sem roubar a sua
infancia.

Convidamos vocé, leitor(a), pesquisador(a), professor(a) alfabetizador(a), a
empreender desafiadoras incursdes nas salas de Educacéo Infantil e Ensino Fun-
damental sobre a apropriagéo da linguagem escrita e a formagéo de atitude leitora

nas criangas.
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Servigo Publico Federal
Ministério da Educacao
Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

APENDICE A

ROTEIRO DAS ATIVIDADES

1° Momento: Autorizacdes

» Secretaria de Educacao
» . Escola — Direcéo

> . Professoras — 1° ano do Ensino Fundamental

2° Momento: Estabelecimento de contato para pesquisa de campo

1. Recursos Humanos e Pedagodgicos
» Critérios de selecdo
» Organizacéo e selecdo de equipamentos multimidias
» Roteiro de entrevista
2. Escola
» Visita na sala de aula: verificar se o espaco da sala de aula contém os recur-
sos e as atividades referentes a Formacao do PNAIC. Registrar por meio de
fotografias
» Marcar a data da entrevista com a professora

> Entrevista com a professora
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Servico Pablico Federal
Ministério da Educacan
Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul UEMS

APENDICE B

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS DO
PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA “PACTO NACIONAL PELA
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA”

Entrevista com os(as) professores(as) que participaram da Formacao do
PNAIC

1. Série em que atua em 2016:

2. Formacao académica:

3. Vocé é funcionéario(a) publico(a) estatutario(a)/efetivo(a)? Se a resposta for

afirmativa, ha quantos anos?

4. O que a(o) levou a participar do Programa de Formagdo Continuada Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa/PNAIC?

5. Vocé considera importante o(a) professor(a) participar da Formacdo Continuada

de professor? Justifique.

6. Vocé identifica (lembra) qual é a proposta (objetivos) do Programa de Formacéao
Continuada “Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa’/PNAIC?

7. O PNAIC ofereceu fundamentacéo tedrica e pratica para o seu trabalho em sala

de aula? Justifique.

8. Na formacdo do PNAIC vivenciada por vocé, quais atividades de leitura e de
escrita desenvolvidas com as criangas do 1° ano auxiliaram o processo de

alfabetizacao e formacéo de leitor e produtor de texto em sala de aula? Descreva-as.

9. Em sua opinido, o PNAIC trouxe algum impacto em sua préatica pedagodgica?
Qual(Quais)? Essa(s) mudanca(s) contribuiu/contribuiram para a aprendizagem e o

desenvolvimento das criangas do 1° ano? Se sim, descreva-a(s).

10. Em sua opinido, que atividades o(a) professor(a) pode aplicar com as criangas

de seis anos de idade, no contexto do PNAIC?
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11. Durante as formacdes do PNAIC, quais recursos didaticos e obras
complementares vocé recebeu? Vocé utiliza-os em sua pratica pedagodgica? As
obras recebidas contribuem com a formacéo da atitude leitora e produtora de textos

na crianca de 1° ano do EF? Se sim, descreva de que forma.

12. Em sua opinido, a formagdo do PNAIC influencia no desenvolvimento das
criancas que participam da avaliacdo do IDEB, ao chegarem ao 2° e 3° anos do EF?

Elas conseguem serem autoras e produtoras de textos? Justifique.

13. Espago aberto para relatar pontos que considera relevantes na formagéo do
PNAIC.
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Servico Piblico Federal
Ministério da Educacan !E
Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul UEMS

APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada
“Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa no municipio de Corumba/MS e a
formacdo continuada dos(as) professores(as) do 1° ano: impactos na pratica
pedagogica”, que sera realizada pela pesquisadora Nair Terezinha Gonzaga Rosa
de Oliveira, sob a orientagdo da Prof? Dr® Regina Aparecida Marques de Souza,
junto ao Programa de Pds-graduacdo em Educacédo do Campus do Pantanal/lUFMS,
nivel Mestrado.

A pesquisa torna-se importante ao verificar que os estudos sobre a
Formacdo Continuada de professores tém demonstrado a relevancia desse
processo para a realizacdo do trabalho pedagégico do professor, em prol da
aprendizagem e desenvolvimento das criancas. A pesquisa tem como objetivo geral
identificar e analisar os impactos do PNAIC na pratica pedagogica dos(as)
professores(as) do 1° ano do Ensino Fundamental, das escolas municipais de
Corumba/MsS.

O desenvolvimento da pesquisa sera realizado na abordagem qualitativa,
com enfoque bibliogréfico, documental e de campo. Como instrumento de coleta de
dados, a pesquisa contara com um roteiro de atividades para a organizacdo e 0
estabelecimento da pesquisa de campo, constando roteiro de entrevistas; visitas nas
salas de aula para verificar o espaco, recursos e atividades referentes a Formacao
do PNAIC, registrando-os por meio de fotografias. Para complemento das
informacdes, serdo realizadas entrevistas semiestruturadas (individuais) com os(as)
professores(as) participantes, que serdo gravadas por meio de audio, com duracao
de 30 a 40 minutos. O que o(a) Senhor(a) disser, sera registrado para a producao da

pesquisa.

Assinatura do(a) participante Assinatura da pesquisadora
A sua participagdo € VOLUNTARIA e consistira em responder as perguntas,
no momento da entrevista, sobre os impactos do programa de formagido “Pacto

Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa”. Ao concordar em participar do estudo,
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0 seu nome e identidade serdo mantidos em sigilo. Em hipétese alguma serao
divulgados nos resultados da pesquisa.

Os riscos aos participantes desta pesquisa referem-se ao tempo que cada
participante destinara as entrevistas, assim como possiveis constrangimentos
quanto a argumentacdo de respostas e/ou o desinteresse em responder a alguma
qguestdo. Para a questao do constrangimento, esclareceremos, por meio da fala do
entrevistador, que a qualquer momento o entrevistado podera deixar de participar da
entrevista. Também tem o direito de ndo responder a quaisquer questées, 0 que nao
representara penalidade ou prejuizo algum. As entrevistas serdo realizadas em local
institucional, nas escolas onde atuam, sendo possivel ao participante deixar de
executar atividades rotineiras e cotidianas durante o periodo da coleta de dados.

Ressaltamos que a entrevista sera agendada previamente, objetivando que
0 impacto ao desvio de suas atividades seja o menor possivel. Com relacdo a
indenizacao/ressarcimento, ndo ha qualquer valor econémico a receber ou a pagar
pela sua participacdo. No entanto, caso haja qualquer despesa decorrente da sua
participacdo, ela sera absorvida pelo orcamento da pesquisa.

Os beneficios da pesquisa tém o carater de contribuir com os estudos sobre
a formacdo continuada e a pratica pedagogica dos(as) professores(as), bem como
por meio de pesquisas e artigos cientificos. Fica garantido o sigilo em todo o
processo de execucdo da pesquisa. Os resultados serdo divulgados por meio de
palestras e comunicacdes orais dirigidas ao publico participante, assim como da
dissertacao

Na analise comparativa, em relacéo ao resultado do IDEB dos anos de 2013
e 2015, somente sera analisado o desempenho dos alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental, no que diz respeito ao nivel de aprendizagem e desenvolvimento das

criancas, com énfase na formacéao de leitor e produtor de textos.

Assinatura do(a)participante Assinatura da pesquisadora
Em qualquer etapa de desenvolvimento da pesquisa, como participante, tera
acesso a pesquisadora, para o esclarecimento de eventuais duvidas, pelos telefones
(67) 991059746/ (67) 3231-8941, ou pelo e-mail: nairtgr@hotmail.com. Ao encerrar a

pesquisa, caso queira receber uma coépia em formato digital, favor indicar um

endereco para o envio.


mailto:nairtgr@hotmail.com
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Ap0s o periodo de cinco anos, as entrevistas e os audios serdo descartados.
Para perguntas sobre os seus direitos como participante deste estudo, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFMS, pelo
telefone (67) 3345-7187. O Comité esta de acordo com a Resolucéo 466/12.

ApGs a finalizagdo da pesquisa, serd enviado um exemplar do trabalho para
0 acervo da Rede Municipal envolvida. Este termo consta de duas vias, sendo uma

via para a pesquisadora e outra para o(a) participante.

CONSENTIMENTO

EU, , declaro, para os devidos

fins, que fui suficientemente informado(a) a respeito do protocolo de pesquisa em
estudo e que li, ou que foram lidas para mim, as premissas e condi¢cdes deste Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido. Concordo em participar da pesquisa,
proposta por intermédio das condicbes aqui expostas, € a mim apresentadas pela

pesquisadora Nair Terezinha Gonzaga Rosa de Oliveira.

Endereco:

Telefone:
RG ou CPF:

Concordo voluntariamente em participar desta pesquisa.
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APENDICE D

TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

A presente pesquisa sera realizada com um grupo de professoras
alfabetizadoras, dos primeiros anos do ensino fundamental, que participaram do
“‘Programa de Formacdo Continuada de Professores Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na ldade Certa/PNAIC”, no periodo de 2013 a 2015. A finalidade é
coletar informacdes sobre a realizacdo desse Programa de Formacdo Continuada
neste municipio, para a pesquisa realizada junto ao Programa de Pds-graduagcdo em
Educacdo do Campus do Pantanal/lUFMS, pela pesquisadora Nair Terezinha
Gonzaga Rosa de Oliveira, sob a orientacdo da Prof2 Dr2 Regina Aparecida Marques
de Souza, intitulado provisoriamente: Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa no municipio de Corumba/MS e a Formacdo Continuada dos(as)
Professores(as) do 1° ano: os impactos na pratica pedagogica.

O objetivo geral é analisar os impactos do PNAIC na pratica pedagdgica
dos(as) professores(as) do 1° ano do Ensino Fundamental das escolas municipais
de Corumba/MsS.

Dessa maneira, solicito autorizacdo para entrar nas Escolas Municipais

, onde a pesquisa serd desenvolvida com a anuéncia da

direcdo. Declaro, portanto, que tanto os dados pessoais dos docentes sujeitos da

pesquisa quanto da escola serdo mantidos em sigilo.

Corumba, de de 2016.

Nair Terezinha Gonzaga Rosa de Oliveira
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AUTORIZACAO

Declaro ter conhecimento dos objetivos da presente pesquisa e autorizo a

entrada da mestranda Nair Terezinha Gonzaga Rosa de Oliveira na Escola

Municipal , para fins exclusivos da pesquisa de
Mestrado do PPGE/CPAN/UFMS, intitulada provisoriamente: Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa, no municipio de Corumb&/MS e a Formacéao
Continuada dos(as) Professores(as) do 1° ano: os impactos na pratica

pedagogica.

Corumba, de de 2016.
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APENDICE E

TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

A presente pesquisa sera realizada com um grupo de professoras
alfabetizadoras, dos primeiros anos do ensino fundamental, que participaram do
‘Programa de Formacdo Continuada de Professores Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na ldade Certa/PNAIC”, no periodo de 2013 a 2015. A finalidade é
coletar informacfes sobre a realizacdo desse Programa de Formacdo Continuada
neste municipio, para a pesquisa realizada junto ao Programa de Pds-graduagcdo em
Educacdo do Campus do Pantanal/lUFMS, pela pesquisadora Nair Terezinha
Gonzaga Rosa de Oliveira, sob a orientacdo da Prof2 Dr2 Regina Aparecida Marques
de Souza, intitulado provisoriamente: Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa no municipio de Corumbd/MS e a Formacdo Continuada dos(as)
Professores(as) do 1° ano: os impactos na pratica pedagogica.

O objetivo geral é analisar os impactos do PNAIC na préatica pedagdgica
dos(as) professores(as) do 1° ano do Ensino Fundamental das escolas municipais
de Corumba/MsS.

Dessa maneira, solicito autorizacdo para entrar nas Escolas Municipais

, onde a pesquisa serd desenvolvida com a anuéncia da

direcdo. Declaro, portanto, que tanto os dados pessoais dos docentes sujeitos da

pesquisa quanto da escola serdo mantidos em sigilo.

Corumba, de de 2016.

Nair Terezinha Gonzaga Rosa de Oliveira
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AUTORIZACAO

Declaro ter conhecimento dos objetivos da presente pesquisa e autorizo a

entrada da mestranda Nair Terezinha Gonzaga Rosa de Oliveira na Escola

Municipal , para fins exclusivos da pesquisa de
Mestrado do PPGE/CPAN/UFMS, intitulada provisoriamente: Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa, no municipio de Corumba/MS e a Formacéo
Continuada dos(as) Professores(as) do 1° ano: os impactos na pratica

pedagogica.

Corumba, de de 2016.

Nome:

Assinatura e Carimbo
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APENDICE “F”

AREAS TEMATICAS PROPOSTAS NO MOVIMENTO DA ESCOLA MODERNA/MEM
PARA A EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL




