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percorridos e os desafios encontrados. (Mestrado em Educacao). Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul/CPAN, 2018.

RESUMO

O presente estudo tem por finalidade analisar a concepcdo (0 que pensam e falam) dos
professores alfabetizadores de uma escola do campo no Municipio de Corumba, MS, sobre
as formagbes promovidas pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),
durante o periodo de 2013 a 2016. Para tanto, lancamos a questdo de estudo: a formacgéo
realizada pelo PNAIC em Corumba4, nos anos de 2013 a 2016, trouxe contribuicdo/6es para
as acgbes no cotidiano da escola do campo? Para responder tal questdo, utilizamos, como
procedimentos metodoldgicos: levantamento bibliografico para a sustentacdo da tematica,
andlise de documentos e entrevista semiestruturada com professores cursistas do Programa,
de uma escola do campo, no referido municipio. O referencial te6rico que da suporte para o
estudo tem na teoria histérico-cultural de Lev Semenovich Vigotski e seus colaboradores o
eixo para as andlises na intencéo de articular uma teoria que tem como principio explicar, de
forma dialética, a organizagdo dos estudos com a formacdo do sujeito. Como resultado,
podemos destacar alguns pontos, tais como: o PNAIC trouxe um olhar especifico para a
Educacao do campo; no ano de 2013, disponibilizou cadernos de estudos diferenciados para
a formacé&o dos professores, contemplando as especificidades da educag¢do do campo, no
entanto, ndo houve continuidade nos anos posteriores (2014 a 2016). Porém, ha uma
demanda por formacado especifica para os professores do campo, tendo em vista que a
maioria deles ndo reside no campo, bem como a rotatividade na sala de alfabetizacdo, pois
muitos profissionais ndo tém experiéncias com a especificidade de ensino. Concluimos que
as politicas educacionais no Brasil sofrem por questdes de continuidade, sendo necessaria a
criacdo de uma politica de Estado e ndo de governo, para que sejam garantidos os direitos
de aprendizagem das criancas de classe popular tanto do campo como da cidade. Tal politica
deve estar presente na educacgédo, porém, precisa ser assumida por todos para que a formacgéo
tanto dos professores do campo como dos da cidade se consolide tendo suas especificidades
garantidas.

Palavras-chave: PNAIC. Educacdo do Campo. Alfabetizacdo. Pratica Docente.
Teoria Historico-Cultural.



SILVA, Luzanira de Deus Pereira da. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa/PNAIC e Educacao do Campo no Municipio de Corumb4-MS: os caminhos
percorridos e os desafios encontrados. (Mestrado em Educacao). Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul/CPAN, 2018.

RESUMEM

El propésito de este estudio es analizar la concepcion (lo que piensan y hablan) de los
profesores de una escuela de campo en el municipio de Corumba, MS, sobre las formaciones
promovidas por el Pacto Nacional de alfabetizacion a la edad adecuada, durante la Periodo
de 2013 a 2016. para ello, lanzamos la cuestion de estudio: la formacion llevada a cabo por
PNAIC en Corumba, en los afios de 2013 a 2016, aportd contribucion/S a las acciones en la
vida cotidiana de la escuela del campo? Para responder a esta pregunta usamos como
procedimientos metodol6gicos: encuesta bibliografica para el apoyo de la temética, analisis
de documentos y entrevista interestructurada con docentes participantes del Pacto Nacional
de alfabetizacién en la era Cierta de una escuela de campo, en el municipio de Corumb4, la
Sra. la referencia teérica que apoya el estudio tiene en la teoria histérico-cultural de Lev
Semenovich Vygotsky y sus colaboradores el eje para los andlisis en la busqueda de articular
una teoria que tiene como principio Explicar de manera dialéctica la organizacion de los
estudios con la formacion del sujeto. Como resultado preliminar tenemos algunos puntos a
destacar, tales como: el PNAIC trajo una mirada especifica a la educacién del campo; En el
afio 2013 hizo los cuadernos disponibles de los estudios distinguidos para el entrenamiento
de profesores que contemplaban los especificos de la educacion del campo, no obstante no
fue continuado en los afios mas ultimos (2014 a 2016). Sin embargo, hay una demanda de
formacion especifica para los profesores de campo, con la opinidn de que la mayoria no reside
en el campo, asi como el volumen de negocios en la sala de alfabetizacién, porque muchos
profesionales no tienen experiencias con la especificidad de la ensefianza. Concluimos que
las politicas educativas en Brasil sufren por continuidad, y es necesario crear politicas
estatales y no gubernamentales, con el fin de garantizar los derechos de aprendizaje de los
nifios de clase popular tanto del campo como de la ciudad . Estas politicas deben estar
presentes en la educacién, pero deben ser asumidas por todos para que la formacion tanto
del campo como de los docentes de la ciudad se consolide con sus especificidades
garantizadas.

Palabras clave: Educacion del campo, Politica de formacion-PNAIC, Alfabetizacion
practica docente, Teoria Historico-cultural.
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INTRODUCAO

O presente estudo intitulado “Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa/PNAIC e Educagdo do Campo no Municipio de Corumba, MS: os caminhos
percorridos e os desafios encontrados”, tem por objetivo analisar a concepcao (o que
pensam e falam) dos professores alfabetizadores de uma escola do campo no
Municipio de Corumba, Mato Grosso do Sul, sobre as formac¢des promovidas pelo
Programa, durante o periodo de 2013 a 2016.

O referido estudo nasce das vivéncias da pesquisadora como professora do
campo e coordenadora dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 3° ano).

Destacamos que no municipio de Corumbé as escolas do campo possuem um
namero consideravel de matriculas, dada sua localiza¢do na regido pantaneira, pois
encontramos escolas: das aguas, de assentamentos, ribeirinhas e das florestas, que
compdem as escolas do campo na regido mencionada.

Assim, este estudo surge muito antes de minha! entrada no mestrado em
Educacgdo. Passo a apresentar um breve relato de minhas vivéncias na articulagéo
com os estudos, caminhos que me trouxeram até aqui.

Sou filha de camponeses, neta de avdés camponeses, tanto paternos como
maternos. Meu pai sempre foi um trabalhador rural. Em 2006, fez parte do movimento
dos trabalhadores rurais do Assentamento Sao Gabriel, na luta pela reforma agraria,
no qual reside a minha mée atualmente.

De acordo com Silva e Costa (2010):

A histéria de cada sujeito € composta de fases que se estendem da
infancia a vida adulta, etapas constituidas de acontecimentos e
experiéncias que nos tornam historicos, favorecendo a interpretacdo e
narracao das experiéncias de acordo com nossas crencas e valores,
capturando e traduzindo o que vivemos. (SILVA; COSTA, 2010, p. 03).

Concordo com as autoras e enfatizo que recordar minha trajetéria escolar foi
um desafio e uma ousadia, e, ao fazé-lo, entrelagco-a com alguns acontecimentos

sociais e educacionais da época, para ajudar a compreender 0s momentos vividos.

1 Ao tratar da histdria pessoal da pesquisadora, adotamos a 12 pessoa do singular. Tao logo iniciemos
o estudo, retomaremos o uso da 12 pessoa do plural, por entender que este texto foi construido a quatro
maos: da pesquisadora e da orientadora, em didlogo com multiplas vozes, dos muitos autores
estudados e referenciados.
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No inicio da década de 1980, o Brasil passava pelo processo de
redemocratizacdo, apos a ditadura de militar (1964-1985), e o campo sofria com a
falta de “politicas publicas”, dentre elas, uma politica educacional especifica para os
trabalhadores rurais (popula¢cdes do campo). Nesse contexto, as familias tinham que
se deslocar até a cidade, para que seus filhos pudessem ter acesso a educacao. Com
a minha familia ndo foi diferente. Meus pais migraram para a cidade, a fim de que eu
e meus dois irmdos tivéssemos acesso a educacdo escolarizada, bem como na
esperanca de conseguir emprego na area urbana de Corumba.

No ano de 1981, fomos matriculados na “Escola Municipal Tilma Fernandes
Veiga”, localizada no bairro Cervejaria, por ser a mais proxima do bairro onde
moravamos. Cursei 0 antigo primeiro grau, do 1° ao 8° ano, nessa instituicdo, que
considero como a escola da minha infancia.

Fui alfabetizada pelo método tradicional, com base na memorizacdo e
repeticdo. Tinhamos uma cartilha para fazer/realizar as atividades e para estudar as
palavras. No dia da leitura, tinhamos que saber a ligdo, como dizia a professora, “a
licdo tinha que estar na ponta da lingua”. Se, porventura, errassemos, tinhamos que
pronunciar as palavras e copia-las varias vezes, até encher uma folha inteira do
caderno.

O dia da leitura era, para mim, um sofrimento, pois meus pais ndo tinham
dominio da leitura e, deste modo, ndo conseguiam me ajudar com a licdo em casa.
Fiquei muitas vezes de castigo, por ndo saber a licdo. Quando aprendi a ler as
palavras, obtive a lente de que precisava, para descobrir um outro mundo que existia
a minha volta: o mundo das informagdes e da cultura letrada, o que se constituiu em
uma grande alegria, uma conquista, ndo s6 minha, mas, principalmente, dos meus
pais, que envidaram esforcos para que estudassemos, direito esse que outrora lhes
fora negado, assim como para muitos brasileiros, que ainda hoje sofrem com as
desigualdades sociais e 0 analfabetismo, dentre outras injusticas sociais.

E importante salientar que nesse periodo ocorria, no Brasil, o0 éxodo rural. As
familias camponesas deslocavam-se em massa para as cidades, em busca de
empregos e melhores condi¢cdes de vida. Contudo, muitos migrantes ndo tinham
qualificacdo profissional para os empregos, elevando o indice de desemprego,
gerando outros problemas sociais.

A minha familia sentiu o impacto do desemprego. Devido a isso, meu pai voltou

a trabalhar na regido do campo e minha méae ficou conosco na cidade, nos incentivando
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a estudar, para que pudéssemos ter uma vida melhor futuramente. Assim, com esse
incondicional apoio, consegui concluir o antigo 1° grau, hoje denominado de Ensino
Fundamental Il pela LDB n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), que, por sua vez, sofreu
alteracdes em sua redacgéo pela lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 (BRASIL,
2006), ampliando o Ensino Fundamental para nove anos de duracéo, com a matricula
de criancas de seis anos de idade no primeiro ano.

Muitos colegas do ensino fundamental decidiram fazer outros cursos no ensino
médio, motivados por interesses e sonhos profissionais diferentes. Eu optei pelo
magistério, que me favoreceu novos conhecimentos, novas amizades. Ao seguir a
carreira de professora, meu primeiro trabalho foi na Escola Estadual Dr. Gabriel
Vandoni de Barros e depois trabalhei como convocada em uma escola do campo,
denominada, atualmente, “Polo Porto Esperanga”, situada no distrito de Porto
Esperanca, a 70Km da sede do municipio de Corumba, com classe multisseriada,
composta por alunos da primeira a quarta série, com faixa etaria diferenciada entre
sete a dezesseis anos.

No ano seguinte (1988), efetivei-me através de concurso realizado pela
Prefeitura Municipal de Corumba. O apoio recebido por parte da diretora e das
coordenadoras, e também dos moradores do local, contribuiu muito para que eu
continuasse trabalhando e morando na localidade, apesar das dificuldades
encontradas, como falta de transporte escolar para chegar a unidade, que era feito s6
de barco, pelo qual pagavamos frete; o érgdo central ajudava com transporte no
periodo de entrega de diarios e notas na secretaria da escola, que ficava na cidade.

A estrutura fisica era um grande desafio para minha permanéncia, porque havia
somente um quarto para morar, sem energia elétrica. O motor que puxava agua para
a escola, com frequéncia, estragava. Entdo o zelador tirava agua do rio, em baldes,
para encher o reservatorio. Depois, conseguimos a cedéncia para uma casa da
mineracgao e as condi¢cdes melhoraram.

Apesar das dificuldades enfrentadas, o prazer de levar o conhecimento as
criancas me impulsionava a continuar ali. A maioria delas eram filhos(as) de
pescadores e piloteiros. Nas reunibes de pais, as familias salientavam sempre o
desejo de ver seu(sua) filho(a) formado(a). Na época, a escola oferecia escolarizacao
até a 42 série. Atualmente, o ensino € oferecido até o 9° ano.

No ano de 2000, pedi remocao para a escola localizada no Porto da Manga,

por ser mais proxima da cidade, e la trabalhei durante trés anos. O proprietario do
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hotel Sonetur disponibilizava um quarto do hotel para ficarmos. A escola era composta
por uma sala ampla, com cozinha e banheiros, agua e luz, no proprio espaco do hotel,
além de uma boa estrutura fisica. A sala era multisseriada e atendia alunos(as) de 12
a 42 série. Os alunos que eram aprovados para a 52 série tinham que se deslocar para
a cidade; alguns pais conseguiam vaga na Fundacédo Bradesco?; outros deixavam
os(as) filhos(as) morando com parentes na cidade, porém, poucas criancas
conseguiam sair do local para estudar. Os pais pediam para que as criangas
permanecessem na escola como ouvintes, para nao esquecerem o que tinham
aprendido. Era uma situacdo muito triste e as familias reivindicavam sempre, nas
reunides, o direito de os filhos continuarem os estudos na propria comunidade. A partir
destas reivindica¢des e de muitas lutas, alguns avanc¢os ocorreram e, hoje, a escola
atende alunos(as) até o 9° ano do Ensino Fundamental.

Além disso, por ser uma pequena regido e ndo haver area de lazer, a escola
era a principal atracdo para os(as) alunos(as), pois era lugar para partilhar
experiéncias, de aprender, de fazer amizade e também de diverséo.

Vale salientar que no periodo de 2000 a 2003, foi implementado pelo Governo
Federal o Programa de Formacdo Continuada para Professores Alfabetizadores
(PROFA %), mas ndo tive acesso, devido a distancia. Ndo tinha uma agenda
diferenciada de formacdo que oportunizasse a participacdo de professores/as do
campo, que atuavam em regides distantes da cidade, consideradas, ainda hoje, como
de dificil acesso.

A formagé&o para os professores do campo acontecia somente no final do ano
letivo. Recordo-me da Expocampo, um evento que reunia professores que atuavam
em diferentes contextos do campo, para troca de experiéncias entre os profissionais.
As palestras eram interessantes, por tratarem das especificidades do campo, e
culminavam com a exposi¢ao de trabalhos desenvolvidos nas escolas do campo. Mas

nao teve continuidade, devido a questdes politicas.

2 Fundacao Bradesco, instituicdo fundada em 1956, por Amador Aguiar, com a finalidade de promover
a inclusdo social por meio da educacdo e atuar como multiplicador das praticas pedagdgico-
educacionais junto a populacdo brasileira socioeconomicamente desfavorecida. Oferece cursos de
Ensino fundamental, ensino médio, Técnico profissionalizante (OLIVEIRA, OLIVEIRA, 2012, p. 70-71).
3 O PROFA foi instituido e implementado em 2001, com o objetivo de aprimorar a atuacdo dos
professores da Educacao Infantil, Ensino Fundamental séries iniciais e da Educagdo de Jovens e
Adultos (BRASIL, 2001).
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No periodo em que fiquei trabalhando na regido do Porto da Manga, fiz o Curso
de Pedagogia para professores em exercicio do magistério*, curso oferecido a partir
da obrigatoriedade da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN)
9.394/1996, que traz a obrigatoriedade da formacdo em nivel superior, em cursos de
licenciatura.

Devido a essa exigéncia, muitos professores que atuavam na area do campo e
em lugares de dificil acesso cursaram o nivel superior. Alguns docentes, que nao
estavam inseridos nesses contextos, também tiveram a oportunidade de fazer o curso
de Pedagogia.

O referido curso era realizado nos periodos de férias (janeiro e julho) e em
outubro, durante o feriado prolongado. Foi um curso que exigiu empenho e
persisténcia dos cursistas. Os professores do programa contribuiram de forma
significativa para a ampliacdo dos meus conhecimentos e, consequentemente, para
melhoria da minha atuacéo profissional.

Conclui o curso em 2004 e, no ano seguinte, fui para uma escola da area
urbana por necessidade de dar continuidade aos estudos, pois almejava novos
desafios. No ano de 2009 fui convidada para exercer a funcdo de professora
coordenadora em uma escola municipal de Corumba. Trabalhei com alunos e
professores da 12 a 52 série, 0 que representou um grande desafio, mas que contribuiu
muito para meu aprendizado. Exerci esta fungéo de 2009 a 2014 e tive a oportunidade
de acompanhar uma pratica pedagoégica docente comprometida com a aprendizagem
das criancas e buscava novos meios de ensinar. Apesar disso, o indice de reprovacao
era elevado, varios alunos chegavam ao final do terceiro ano com muitas dificuldades
de leitura e escrita.

Tal realidade era comum a de outras tantas escolas brasileiras, e, nesse
cenario, a discusséo sobre alfabetizacdo e letramento ganha maior énfase no contexto
escolar e nasce a proposta da implantacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizac&o na

Idade Certa (PNAIC), instituido pelo Governo Federal em julho de 2012, pela portaria

4 Oferecido pelo Programa Interinstitucional de Formacédo de Professores em Servico (PIFPS), da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Campus de Aquidauana (CPAQ), foi implantado
em decorréncia da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°
9.394/96, sancionada em 20 de dezembro de 1996, ao preconizar a formacéo dos professores para a
educacdo basica de nivel superior e a exigéncia colocada em suas disposic¢oes transitorias de que até
o final de 2007 todos os professores desse nivel de ensino tivessem formagdo em nivel superior.
(GUERRA, 2009).
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n® 867, um compromisso formal assumido pelos governos federal, dos estados e
municipios de assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até aos oito
anos de idade, ao final do terceiro ano do Ensino Fundamental.

A Secretaria Municipal de Educagéo de Corumbé, em 2013, fez a adeséo as
acbes do PNAIC/UFMS/MEC. De acordo com a coordenadora geral do referido
Programa, Profa. Dra. Regina Aparecida Marques de Souza, orientadora do presente
estudo, o municipio foi o Ultimo a aderir, ap6s uma reunido desta com a Secretaria
Municipal de Educacao de entéo, professora Roseane Limoeiro, que justificava a nao
adesao pelo fato de existir, na sua gestdo, uma organizacdo de formacado junto a
equipe de especialistas da area da alfabetizacdo. Nesta ocasido, a coordenadora
geral explicou todo o processo de formagdo, bem como os eixos de trabalho do
PNAIC, como a distribuicdo de material pedagdgico, avaliacdo, entre outros, que
serdo abordados mais adiante.

Assim, segundo Oliveira (2017) o municipio de Corumbéa

[...] aderiu as a¢bes da Formacao do PNAIC, justificando que vem ao
encontro da proposta do municipio, pois ja realizava a formagéo na
sua secretaria de educacdo, tendo uma equipe de técnicos(as)
especificos(as) da area da alfabetizacgdo. Com o0 apoio da
coordenacgédo geral do PNAIC/UFMS, junto & Secretaria Municipal de
Educacdo de Corumba, foi repassado todo o investimento e a
importancia do programa para a rede, o que trouxe a adesdo do
municipio nos anos de 2013, 2014 e 2015. (OLIVEIRA, 2017, p. 75).

A partir da implementacdo do PNAIC, mudangas ocorreram no contexto escolar
em ritmo acelerado, ao passo em que as cobrancgas foram se intensificando, conforme
o programa de formacdo se delineava, atribuindo responsabilidades e exigindo
compromisso de todos atores envolvidos, com o intuito de melhorar o indice de
aprendizagem das criangcas. As formacOes eram realizadas por orientadores de
estudo e obedeciam a um calendario a ser cumprido pelos professores cursistas —
professores alfabetizadores.

Nos encontros de formacdo, para subsidiar o trabalho do professor
alfabetizador, foram trabalhadas varias metodologias, dentre elas, sequéncias
didaticas, projetos didaticos. O programa trouxe inovagao para a pratica do professor
alfabetizador e um novo olhar para a alfabetizagéo no contexto escolar, tendo como

foco os direitos de aprendizagem das criancas e o trabalho com as concepcdes de
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alfabetizacdo e letramento que ja faziam parte da pratica dos professores
alfabetizadores com o programa Pro-Letramento.

O imperativo que soava no interior das escolas era o de garantir os direitos de
aprendizagem correspondentes a cada ano escolar, pela necessidade de alfabetizar
plenamente na idade certa, ou seja, até 0os 8 anos e as cobrancas advindas das
avaliacdes externas, a Provinha Brasil e a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA),
geravam tensdes e indagacdes entre os docentes.

Em face dessas mudancas, as minhas davidas s6 aumentavam. Percebi, entéo,
gue precisava estudar e resolvi elaborar um anteprojeto para concorrer a uma vaga
no mestrado em Educacdo oferecido Programa de Pds-graduacdo em Educacédo da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus do Pantanal
(PPGE/UFMS/CPAN), em Corumba. Em 2014, ousei participar da selecao, porém,
nao tive éxito, mas foi uma experiéncia que me auxiliou a participar em 2015, como
professora alfabetizadora nas formac6es do PNAIC, iniciando, simultaneamente, o
curso de especializacdo em Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social, naquela
mesma instituicdo. As questdes polémicas, como pobreza e educacéo, foram tratadas
de forma critica, levando-nos a refletir sobre o acesso a educacdo das criancas
oriundas das camadas populares.

No decorrente ano, participei novamente da selecdo do mestrado na
UFMS/CPAN, com o anteprojeto de pesquisa intitulado: “Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa - formacdo de professores alfabetizadores em uma
escola do campo: perspectivas e desafios”. Quando saiu o resultado do processo
seletivo, foi uma exploséo de alegria, ao ver o meu nome na lista de aprovados.

A escolha do tema com o foco na educacdo do campo, como afirmado
anteriormente, foi influenciada pela minha histéria de vida, e, principalmente, pelas
vivéncias e experiéncias profissionais como professora alfabetizadora em escolas do
campo e da cidade e como professora-coordenadora do ciclo de alfabetizacao, funcao
em que compartilhei momentos de incertezas, receios e inquietagbes com 0s
professores com os quais trabalhei, frente ao desafio de alfabetizar plenamente as
criangas até os oito anos de idade, tendo em vista a grande diversidade existente no
ambito escolar.

Com a entrada no mestrado em Educacéo, na linha de pesquisa “Formacéao de
educadores e diversidade”, tive a oportunidade de aprofundar os estudos em educacgao e

a participar do Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguagem, Educacéo e Infancia-
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Teoria Historico-Cultural/GEPLEI-THC, sob a coordenacédo da Profa. Dra. Regina
Aparecida Marques de Souza.

A realizacdo das disciplinas obrigatorias contribuiu para ampliar meus
conhecimentos sobre a educacédo, de modo geral e, principalmente, sobre o contexto
historico da educacéo brasileira. Por conseguinte, as disciplinas optativas foram
escolhidas na perspectiva de delimitar este estudo, que apresentava um conjunto de
indicadores para a pesquisa: PNAIC; educagéo do campo, formacao de professor,
alfabetizacao, crianca e teoria historico-cultural. Dentre as disciplinas optativas, duas
foram cursadas para essa articulacdo: Infancia e Letramento, ministrada pelas
professoras doutoras Ana Lucia Espindola e Regina Aparecida Marques de Souza e
Implicacdes Pedagogicas da Teoria Histérico-Cultural, a crianga, sua infancia e a
cultura escrita, lecionada pela professora Regina Aparecida Marques de Souza com
a participacao da professora doutora Suely Amaral Mello.

Ambas as disciplinas contribuiram para a apropriacdo de novos conhecimentos,
bem como a ampliacdo de outros que ja faziam parte da minha formacéo, tais como:
infancia, alfabetizacdo, letramento, formacdo de professores, processo da
aprendizagem e desenvolvimento, crianga, cultura escrita e, especialmente, os
pressupostos da teoria histérico-cultural, cujos estudos iniciei nho GEPLEI-THC,
enquanto alguns conceitos foram discutidos e ampliados na segunda disciplina. O
estudo dos conceitos mencionados me proporcionou uma melhor compreensao no
que tange a formacao de professores alfabetizadores e as implicagbes pedagogicas
quanto & apropriacdo da cultura escrita pela crianga no ciclo de alfabetizacéo.

No entanto, salientamos® que a formacédo de professores tem sido foco de
debates e discussdes no ambito educacional brasileiro, devido ao indice de analfabetismo
infantil, j& que muitas criangas concluem o 3° ano das séries iniciais do Ensino
Fundamental sem saber ler e escrever ou até mesmo chegam ao Ensino Fundamental
Il (6° ao 9°) sem ter o dominio pleno da leitura e da escrita, problema que se estende
para as etapas de ensino posteriores. Tal situacdo fica explicita através dos dados
levantados pelo Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) (2011, p. 8) sobre o nivel

de alfabetismo® por escolaridade da populacdo. Esta pesquisa, em linhas gerais,

5 A partir desse ponto do texto retomamos a escrita em primeira pessoa do plural.

6 O INAF dividiu o alfabetismo em quatro niveis : analfabetismo, corresponde a condicdo dos que néo
conseguem realizar tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e frases [...]; Nivel rudimentar,
localiza uma ou mais informacdes explicitas, expressas de forma literal, em textos muito simples [...];
Nivel basico, as pessoas classificadas neste nivel podem ser consideradas funcionalmente
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aponta que 53% dos sujeitos que completaram de uma a quatro séries de escolaridade
dos anos iniciais do Ensino Fundamental permanecem nos niveis do analfabetismo
funcional; apenas 43% (menos da metade), atingem o nivel basico. Nessa escala,
somente 5% atingem nivel pleno de alfabetizacéo. Ja no segundo ciclo do Ensino
Fundamental, 26%, ou seja, um quarto das pessoas que completaram, no minimo, um
ano da escolaridade basica, sdo classificadas como analfabetas funcionais. No Ensino
Médio, somente 35% dos estudantes atingem o alfabetismo pleno. No Ensino
Superior, o nivel pleno de alfabetismo fica bem distante de atingir a totalidade,
abarcando 62% dos universitarios.

Nesse contexto, Goulart (2014, p. 36) corrobora elucidando que um em cada
quatro brasileiros domina plenamente as habilidades de leitura, escrita e matematica
e que 75% da populacgéo brasileira ndo conseguem entender um texto simples, sendo
apenas 25% da populacao brasileira adulta plenamente alfabetizada.

Diante desse cenério, as politicas educacionais, nas ultimas décadas, tém dado
énfase a formacdo docente com intuito de melhorar a qualidade de ensino e,
consequentemente, a aprendizagem. Nesse contexto, a politica de formacéo de
professores — Pacto Nacional pela alfabetizacdo na Idade Certa/PNAIC — tem como meta

alfabetizar todas as criancas até aos 8 anos de idade, seja da cidade ou do campo:

[...] as criancas devem ser alfabetizadas aos oito anos de idade, e
precisam ter a compreensao do funcionamento do sistema de escrita;
o dominio das correspondéncias grafofénicas, mesmo que dominem
poucas convencdes ortograficas irregulares e poucas regularidades
gue exijam conhecimentos morfolégicos mais complexos; a fluéncia
de leitura e o dominio de estratégias de compreenséo e de producdo
de textos escritos (BRASIL, 2012m, p. 8).

O PNAIC objetiva formar professores do ciclo de alfabetizacéo, visando
organizar e direcionar o trabalho pedagogico, tendo como foco o desenvolvimento da
escrita e da leitura neste ciclo.

Ressaltamos que o PNAIC e a educacdo do campo sao eixos articuladores da
nossa pesquisa. Nesse sentido, buscamos responder o seguinte questionamento: O

gue os professores alfabetizadores que atuam no ciclo de alfabetizacdo no contexto

alfabetizadas, pois ja leem e compreendem textos de média extenséo [...]; Nivel pleno, neste nivel estdo
as pessoas cujas habilidades ndo mais impdem restricdes para compreender e interpretar textos em
situacdes usuais: leem textos mais longos, analisando e relacionando suas partes, comparam e avaliam
informacdes, distinguem fato de opinido, realizam inferéncias e sinteses (INAF,2011)
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do campo pensam e falam (concepcéo) sobre as acdes do PNAIC e das possiveis
contribuicBes para pratica pedagogica?

A nossa intencao foi ouvir as vozes dos professores alfabetizadores do campo
sobre a atual politica de formacdo, que € 0 nosso objeto estudo, pois, se 0s
professores sdo considerados protagonista no curso de formacao vigente, entao
entendemos que tais profissionais precisam ser ouvidos para que este e/ou futuros
cursos de formacdo sejam redimensionados e aprimorados pelo poder publico,
buscando atender as reais necessidades dos professores.

Acreditamos que a formacgdo continuada é importante para a melhoria da
qualidade da educacdo, mas ela sozinha ndo garante o éxito esperado. Dessa
maneira, para contribuir com nossa pesquisa, outras questdes foram elaboradas, com
o intuito de alargar a compreensao do leitor sobre o Programa de formacgédo na otica
dos professores cursistas:

1. Aformacéo realizada pelo PNAIC, em Corumba, nos anos de 2013 a 2016,
trouxe contribuicdo/des para as acdes didaticas no cotidiano da escola do campo?

2. Os professores, a partir das formacdes, leituras e atividades efetuadas, se
apropriaram dos conhecimentos tedricos e metodoldgicos quanto ao ensino da cultura
escrita?

3. O programa de formacdo contemplou as especificidades do campo nos
cadernos de formacgdo nesses anos de vigéncia? Qual o espaco dado a educacao do
campo e a formacao do seu professor alfabetizador na politica do PNAIC?

Salientamos que tais questdes foram norteadoras para o desenvolvimento da

pesquisa, porque, segundo Minayo (2010):

Toda pesquisa se inicia por uma questdo, por um problema, por uma
pergunta ou duvida, sendo assim as questdes da investigacdo estéo,
portanto, relacionadas a interesses e circunstancias socialmente
condicionadas. Sao frutos de determinada inser¢éo na vida real, nela
encontrando suas razdes e objetivos. (MINAYO, 2010, p. 16).

Entendemos que a pesquisa nasce de uma inquietacdo ou de uma
problematica emergente no cotidiano, onde o pesquisador busca compreender o
fendbmeno, para tanto este deve ter clareza de onde quer chegar com a pesquisa,
assim, procuramos definir a problemética e também os objetivos articulando-os com
a tematica que nos propomos a estudar. Nesse sentido Deslandes, Gomes e Minayo

(2010, p. 44) corrobora, enfatizando que “os objetivos buscam responder ao que é
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pretendido com a pesquisa e que propositos almeja-se alcancar ao termino do
estudo”. Porém defini-los néo foi nada facil, foi somente depois de tanto fazer e
refazer, de construir e desconstruir as ideias e hip6teses, em um movimento dialético’,
gue os objetivos da pesquisa foram definidos, como destacados abaixo:

Objetivo geral:

1. Analisar a concepcdo (0 que pensam e falam) dos professores
alfabetizadores de uma escola do campo no Municipio de Corumba, MS, sobre as
formacdes promovidas pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa,
durante o periodo de 2013 a 2016.

Objetivos especificos:

2. Verificar como foram organizadas as formac¢fes no Municipio de Corumbéa
para atender as demandas dos(as) professores(as) alfabetizadores(as) do campo;

3. Analisar os efeitos da acédo formativa do PNAIC no contexto escolar do
campo e as perspectivas dos professores cursistas, gestores e da coordenadora
municipal em relacdo a acédo realizada;

4. ldentificar os desafios e as possiveis contribuicbes do PNAIC para a

melhoria do trabalho do docente nas salas do ciclo de alfabetizacéo.

Como afirmamos acima, chegar a esses objetivos ndo foi uma tarefa facil, no
entanto, uma vez definidos, estdo articulados com nosso objeto de estudo, bem como
a temética escolhida: reiteramos nossa intencdo de conhecer de perto as acdes do
PNAIC concretizadas no Municipio, no contexto do campo, e também ouvir os
professores que atuam nessa localidade, dando evidéncia a educagédo do campo.

E foi assim, tecendo fio a fio cada objetivo e caminhos a serem percorridos
para a materializacdo da pesquisa, que articulamos nossos primeiros estudos com a
teoria histérico-cultural de Lev Semenovich Vigotski® e seus colaboradores, a fim de
compreender a tematica alvo do estudo, em sua historicidade, tendo em vista o
professor e a crianga como seres historicos, sociais e culturais, e a linguagem como

fonte do desenvolvimento humano.

7 Julgamos importante ressaltar que o movimento dialético de conhecimento da realidade néo se
baseia na critica pela critica, mas no conhecimento critico e reflexivo da realidade, objetivando a
alteragdo e transformacéo da realidade anterior no plano histérico-social. (FRIGOTTO, 2008, p. 81).

8 Neste texto, optamos por utilizar tanto a grafia Vigotski como a grafia Vygostsky, de acordo com a
bibliografia utilizada e que estiver sendo referenciada.



24

Nesse contexto vale salientarmos que quando falamos da Teoria historico-
Cultural de Vigotski fazemos alusédo as relagdes sociais em sua diversidade, das
relacdes de classe, do homem e da mulher trabalhadora inseridos no contexto do
campo ou da cidade, que se constroem nas relagdes que estabelecem com o meio

em que vivem. Nessa perspectiva, Barca e Teixeira (2017) acrescentam que:

A teoria historico-cultural surgiu nos anos 20 do século passado na antiga
Unido Soviética, como fruto de uma construcdo coletiva, liderada pelo
estudioso bielorrusso Lev Semenovich Vigotski (1896-1934) e representa
uma revolucdo na forma de pensar o desenvolvimento da pessoa em sua
totalidade, consequentemente, o seu processo de educacdo. (BARCA,;
TEIXEIRA, 2017, p. 29).

A partir desse momento histérico, em que havia a necessidade de uma nova
concepcao educacional para a construcdo de um novo homem, com intuito de atender
as demandas sociais, a teoria de Vigotski ganha forca e se contrapde a antigas
concepgOes do campo da Psicologia, que reduziam o desenvolvimento humano ao
crescimento maturacional ou inato. O desenvolvimento humano passa a ser visto sob
um novo olhar, em que as relacdes sociais, a cultura e a educacao escolarizada tém
um papel importante para a aprendizagem e humanizacao dos sujeitos.

Nessa perspectiva, Martins (2014, p. 61) enfatiza que a teoria e 0s conceitos
de Vigotski contribuem para o “fortalecimento das lutas populares com objetivo de
resgatar as especificidades da educacao, tendo como parametros os limites de uma
sociedade onde as relagdes sociais de produgcao obedecem a uma loégica capitalista”.
Acrescenta, ainda, que ao considerar as lutas da classe trabalhadora por melhores
salarios, habitacéo, terra e educacédo de qualidade, dentre outros direitos violados
historicamente, pretende superar os ditames econdmicos do sistema vigente,
afirmando as possibilidades historicas de os homens transformarem a realidade em
que vivem.

A educacdo escolarizada, apesar de suas contradicdes, € um instrumento
importante que pode contribuir para a formagéo e conscientizagcdo do homem em uma
relagdo dialética®.

E importante salientarmos que as politicas sociais surgem a partir da demanda

da populacdo e dos movimentos sociais e, nesse cenario, inserem-se as politicas

9 A dialética é a logica do movimento, da evolugdo e da mudanca [...] dessa forma, o pensamento
dialético deve ser concreto, variavel [...] pronto para detectar e usar as contradicbes que lhe
apresentem. (NOVACK, 2005, p. 62).
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educacionais, programas de formacdo continuada para os professores, buscando
atender as necessidades da sociedade, dentre eles, o PNAIC, um pacto entre os
governos federais, estaduais e municipais para garantir o direito a alfabetizacdo para
todas as criancas inseridas no campo ou na cidade. As criangas do campo séo
reconhecidas nesse Programa, porém, € preciso lembrar que tal reconhecimento se
deu por meio das lutas e das reivindicacdes dos movimentos sociais organizados.

A educacdo do campo nao deve ser entendida como um tema, mas como um
principio educacional, e deve estar vivo dentro das escolas do campo, para isso, 0s
profissionais em educacdo que atuam no contexto do campo precisam conhecer e
apropriar-se dos principios que regem a educacdo do campo por meio de estudos e
de formacgbes continuada para que possam, de forma consciente, coloca-los em
pratica no cotidiano escolar. Nesse processo, é imprescindivel que a formacéo
continuada ofertada aos professores atenda as suas reais necessidades e dialogue
com as especificidades do campo.

Entendemos que o professor que ensina, também aprende, em um processo

dialético. Sobre isso, Libaneo (2004) contribui elucidando que:

[...] a formagéo de professores € uma atividade de aprendizagem e é
considerada como atividade da profisséo, tendo o mesmo a funcédo de
refletir de modo critico suas ac¢des no dia a dia do contexto educativo
a partir da apropriagéo de teorias como marco para a melhoria de suas
praticas em um processo dialético. (LIBANEO, 2004, p. 136).

Nessa otica, o curso de formacéo € um instrumento de aprendizagem que deve
propiciar aos professores condi¢cdes para que se apropriem dos conhecimentos
cientificos produzidos ao longo da histéria de forma consciente, articulando a teoria
com a pratica e, ndo se limitando a executar pacotes prescritivos de atividades que
dao énfase somente ao fazer técnico e ndo aos processos de aprendizagem e
desenvolvimento humanao.

Concordamos com Lugle e Mello (2014, p. 262) que a teoria Historico-Cultural
oferece bases para pensarmos a formacao dos professores e a pratica pedagogica no
contexto escolar, aqui destacando a educacdo do campo, a partir de conceitos
essenciais sobre a compreensao do desenvolvimento humano, crianca, cultura escrita
e escola, como espaco privilegiado para apropriacdo dos conceitos cientificos e da

cultura escrita.
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Para Vigotski, a escrita € um instrumento cultural complexo, que desempenha
um papel importante no processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca,
ndo sendo algo de facil assimilacdo. Parafraseando Mello (2010, p. 331), a escrita sO
pode influenciar no desenvolvimento infantil se 0s seus primeiros contatos com a
linguagem escrita forem significativos, vinculados a realidade e as praticas sociais,
pois é por meio das experiéncias vividas, ricas de sentidos e significados, que a
crianca constroi para si um conceito sobre a escrita, tomando consciéncia da sua
fungéo social, ocorrendo um salto qualitativo na aprendizagem.

Sendo assim, 0s principios educativos que regem a educac¢ao do campo — que
tem suas raizes nos movimentos sociais e na luta dos trabalhadores rurais por uma
educacdo de qualidade —, afirmam que a escola deve valorizar os conhecimentos
prévios das criancas, a sua cultura, a sua histéria e a sua realidade. Para maior
compreensao da educacdo do campo, no que diz respeito a sua historicidade e
dindmica social e politica, como aporte tedrico, recorremos aos estudos de Caldart
(2011); Arroyo (2011) e Molina (2011). Para discutir apropriagcéo da cultura escrita no
ciclo de alfabetizacdo, compreendendo a criangca como um ser capaz, ativo e
protagonista na construcao dos seus conhecimentos, nos ancoramos nos estudos das
autoras Mello (1999; 2010; 2014), Souza (2006; 2014), Espindola e Souza (2015;
2017), dentre outros estudiosos que tém a abordagem histérico-cultural como aporte
teorico.

A formacdo de professores é tematica complexa, gera debates e pesquisas
cientificas, por conseguinte, para maior compreensao, realizamos um balanco de
producgdes cientificas existentes, através de uma pesquisa inicial referente ao Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — Formacdo de professores
Alfabetizadores atuantes nas escolas do campo.

Este levantamento dimensionou a relevancia do nosso objeto de estudo. Como
fonte de pesquisa, utilizamos o banco de teses e dissertagcdes da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por ser um orgao oficial do
Governo, que agrega pesquisas das principais universidades brasileiras e as
disponibiliza em base de dados digitais de acesso livre. Vale salientarmos que, nas
fontes acima citadas, as pesquisas foram efetivadas por meio de palavras-chave
(descritores), selecionadas de acordo com o tema da pesquisa e combinadas entre si:
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo; Formacdo continuada; Alfabetizacdo; Escrita;

Leitura; Educacéo do campo; Professor alfabetizador; Aprendizagem.
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As pesquisas no portal da Associacao Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa
e Educacédo (ANPED) foram feitas através dos Grupo de Trabalho - GT 08 (Formacéo
de Professores) e GT 10 (Alfabetizacdo, Leitura e Escrita) — e também no portal
Scientific Eletronic Library Online (SciELO).

Vejamos, nos quadros abaixo, o quantitativo de trabalhos publicados nos
portais eletrdnicos no periodo de 2013 a 2016. No quadro 1, dados da CAPES, e, no
Quadro 2, do portal SciELO.

Quadro 1 — Levantamento de producdes no portal CAPES

Quantidade de

Descritor
producdes

Pacto Nacional, alfabetizac&o 16
Formacéo continuada-PNAIC 08
Leitura, escrita 14
Educacédo do campo, aprendizagem 5

Professor alfabetizador e prética de ensino 13
Alfabetizagdo, Aprendizagem 116
Educacédo do campo, praticas de alfabetizacdo 18
Formacéo continuada de professores do campo 48
TOTAL 241

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa.

portal SCIELO
Quantidade de

Quadro 2 — Quantitativo de producdes encontrada no

Descritor

producdes
PNAIC 2

Formacdao, professores do campo

PNAIC, aprendizagem, formagao professores alfabetizadores

Leitura, escrita no ciclo de alfabetizacao

Formacéo de professores alfabetizadores

2
1
2
PNAIC, alfabetizac&o nas escolas do campo 0
8
3

Politica de educacao do campo, alfabetizacdo
TOTAL 18

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa.
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A pesquisa no website da ANPED foi realizada por Anais das reunifes nacionais

e regionais e nao por palavras-chave, de 2012 a 2016 (Quadro 3):

Quadro 3 — Levantamento de producdes por ano na ANPED
2012 2013 2014

Formacéo de
professores
Alfabetizacéo,
Leitura e escrita
TOTAL 41 31 41 56
Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa.

22 18 21 36

19 13 20 20

O grafico 1 apresenta uma sintese do quantitativo de produc¢des encontrados

nas trés fontes citadas:

Gréfico 1 — Sintese das producfes (ANPED, CAPES, SciELO)
SINTESE DE PRODUCOES POR FONTE

241

169

g
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100

18
50

Anped Capes Sielo

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa.

Aplicando os descritores combinados, conseguimos obter um numero
consideravel de trabalhos publicados. Posteriormente, ao analisa-los, selecionamos
vinte publicacbes entre dissertacdes e teses que mais se aproximavam do NOSSO
objeto de estudo, porém, somente 11 deles serviram de suporte para a pesquisa.
Percebemos que o numero de publicacdes referentes a formacdo de professores
alfabetizadores do campo e praticas docente é bem reduzido: encontramos somente
trés trabalhos, mas falavam de alfabetizacdo de jovens e adultos. Os trabalhos

escolhidos estdo assim distribuidos:
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Quadro 4 — Trabalhos selecionados/organizados por niveis

Mestrado Doutorado Artigo Total
CAPES 4 2 - 6
SCIELO - - 3 3
ANPED 1 - 1 2

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa.

Tanto a pesquisa bibliografica como o levantamento de producdes referentes a
educacdo do campo e o programa de formacéo de professores PNAIC nos permitiram
concluir que a formacao continuada de professores alfabetizadores do campo vem
sendo pouco abordada no meio académico. Entendemos que € necessario maior
investimento em pesquisas na formagéo de professores alfabetizadores tendo como
foco a educacdo do campo, levando em consideracdo a cultura e as suas
especificidades.

Esse déficit de pesquisas voltada para a realidade do campo € confirmado
pelos autores Arroyo, Caldart e Molina (2011, p. 8), que salientam que somente 2%
das pesquisas dizem respeito as questdes do campo, ndo chegando a 1% as que
tratam especificamente da educacédo escolar no meio rural. Esse silenciamento e
esquecimento € historico, uma realidade que se perpetua na atualidade.

As autoras Ribeiro e Albuquerque (2015) afirmam que a “Educagdo do Campo
tem a sua identidade constituida nas lutas pelo direito de todos a educacao, tal luta se
configura pela auséncia de politicas publicas que garantam aos povos do campo seu
direito & educacao.” A falta de garantias de politicas consistentes para a Educacéo do
campo tem refletido no déficit da escolarizagdo média da populagdo campesina,
evidenciando que o analfabetismo € maior no campo: entre as pessoas de 15 anos ou
mais, atinge 23,19%, na area rural, enquanto na zona urbana o indice € de 7,9%. Pela
andlise dos dados expostos fica notoria a precariedade da educacdo no contexto do
campo, onde uma boa parte da populagdo campesina tem seus direitos violados no
gue tange ao acesso aos conhecimentos construidos pela humanidade, o que € grave,
pois sabemos que o0 acesso e o0 dominio da leitura e escrita sdo porta de entrada para

0 exercicio da cidadania.
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As autoras ainda apontam, nos seus estudos, que o caderno unidade 01 da
coletanea do PNAIC, que orienta a formacdo especifica para os professores
alfabetizadores do campo, traz em seu bojo a concepcédo que a educacao ofertada a
populacdo campesina deve valorizar a realidade em que os(as) estudantes vivem, 0s
seus saberes e a integracao social, politica e cultural entre escola e comunidade. As
autoras deixam explicito que concordam e defendem esse modelo de educacéo.

Para aprofundar os nossos conhecimentos sobre o PNAIC, Educacdo do
campo e os principios formativos subjacentes nos cadernos de formacao, nos
dedicamos, no segundo momento, a leitura e analise daqueles que sao destinados ao
campo; das resolucfes e portarias que orientaram e legalizaram a implantacédo e
implementagdo do PNAIC no Brasil. Destacamos que esse momento foi relevante
para introduzir, aprofundar e consolidar nossos conhecimentos sobre o objeto de
estudo de nossa pesquisa. Aqui, salientamos que a primeira leitura contemplou os
cadernos de estudo de 2013 a 2015, de modo geral, para encontrarmos as
especificidades da educacdo do campo. A mesma dinamica aconteceu com O0S
documentos oficiais. Apds essa primeira triagem, nos debrucamos nas leituras e
analise dos cadernos e documentos oficiais especificos para a educacédo do campo.

Diante do exposto, organizamos a presente dissertacdo em trés capitulos. No
primeiro, apresentamos as politicas de formacéo de professor, dentre elas, damos
énfase ao Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Certa (PNAIC), na perspectiva
da educac¢do do campo, buscando conceitua-la, tendo em vista sua historicidade e a
especificidade de nosso estudo.

No segundo capitulo, abordamos o desenvolvimento humano a partir da Teoria
Historico-cultural de Lev Semenovich Vigotski (1896-1934), em didlogo com a
educacdo do campo, tendo como foco as vivéncias das criancas, seu cotidiano,
articulado com o conhecimento cientifico apresentado pela instituicdo escolar.

No terceiro capitulo, evidenciamos a pesquisa de campo, tratando da
implantagédo e implementacdo do PNAIC no Municipio de Corumba, com foco na
regido do campo, tomando locus de pesquisa a Escola Rural Girassol, localizada no
assentamento Esperancga.

As entrevistas realizadas com diferentes sujeitos participantes do PNAIC séo
apresentadas de modo a corroborar com nossa tematica, e as analises dos dados

obtidos nos auxiliam na compreenséo dos desafios e das perspectivas do PNAIC, a
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partir da visdo dos profissionais envolvidos, articulando-os com nosso suporte tedrico
da teoria historico-cultural.

Nas consideragfes finais, retomamos 0s objetivos propostos no intuito de
verificar se conseguimos alcanca-los, bem como responder as questdes de estudo ao
longo do trabalho.

Ao realizarmos o estudo sobre o PNAIC e sua materializacdo no contexto do
campo, destacamos a crianga campesina como sujeito de direito a uma educacgao
institucionalizada que valorize a sua cultura, que contribua para o seu desenvolvimento
humano através de um ensino de qualidade, o que, por sua vez, perpassa pela

formacéo dos professores. Eis um desafio!
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CAPITULO | —PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA/PNAIC
E EDUCACAO DO CAMPO: UM PROJETO EM CONSTRUCAO

Neste capitulo, abordamos sobre algumas politicas de formacao de professor
alfabetizador e da educacdo do campo, especificamente, nosso objeto de estudo, o
Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na ldade Certa (PNAIC), na perspectiva da
educacao do campo.

Consideramos que o Programa deu énfase a educacéo do campo, trazendo um
olhar diferenciado nos cadernos de formacdo, com intuito de subsidiar o trabalho
dos(as) professores(as) alfabetizadores(as) inseridos(as) nesse contexto e que atuam
no ciclo de alfabetizacao.

Para maior compreensdo do leitor sobre a aproximacdo do PNAIC aos
principios educativos preconizados pela educacdo do campo, expomos um breve
histérico da reivindicacéo dos trabalhadores rurais por uma educacao que levasse em
conta a cultura da populacdo campesina. Na sequéncia, discutimos alguns aspectos
analisados nos cadernos de formacdo, como a concepcdo de: formacéo, crianca,
ensino e aprendizagem e o0s principios que organizam e direcionam o trabalho
pedagdgico, tendo em vista a heterogeneidade da sala seriada e multisseriada.

Ressaltamos que a educacdo do campo ainda € um projeto em construcéao,
tendo em vista sua histdria diante das politicas publicas brasileiras. Nesse sentido,
tratamos, aqui, da histéria do PNAIC, de 2013 a 2015 na perspectiva da educacédo do
campo e sua trajetéria no municipio de Corumba, MS, que também se mostra como

um projeto em construgdo, ou até inacabado.

1.1 PNAIC e a politica de formacdo: o aporte legal para implantacdo e
implementacéo do Programa

A educacao brasileira tem sofrido mudancas expressivas na politica educacional nas
Ultimas décadas, dentre as quais citamos a lei que ampliou o ingresso das criancas
de seis anos no Ensino Fundamental da educacgéo basica, a Lei n°® 11.274, de 6 de
fevereiro de 2006 (BRASIL, 2006), que passa a sua duracao de oito para nove anos.
A respectiva Lei teve como desdobramento a insercdo das criancas cada vez mais
cedo na escola, provocando mudancgas no contexto escolar, particularmente, no que

tange ao trabalho educativo, reelaboragédo dos documentos escolares como curriculo
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escolar, definindo, com mais clareza, o que se espera da escola nos anos iniciais de
escolarizacdo, bem como a organizacdo do tempo e espaco escolar para atender a
nova demanda. Além disso, a divulgacdo dos resultados de avaliacbes em larga
escala foi outro fator que contribuiu para que os gestores pensassem em novas
estratégias de ensino para melhorar a aprendizagem dos discentes (BRASIL, 2012m,
p. 6).

Estes fatores impulsionaram o aumento de cursos de formacao continuada pelo
Ministério da Educacao e pelas secretarias de Educacao, tendo, como consequéncia
o surgimento de diferentes perspectivas de alfabetizacéo.

Os resultados das avaliacdes externas apontaram o déficit de aprendizagem
das criancas nas séries iniciais, provocando debates no ambito educacional sobre a
formacdao inicial e continuada dos professores, favorecendo um fazer reflexivo no
conjunto desses atores, tendo, como desdobramento, a implantacéo e implementacéo
de varios programas centrados na alfabetizacédo e formacéo dos docentes, dentre 0s
quais, o PNAIC, nosso objeto de estudo nesta pesquisa de mestrado.

Sabemos que a preocupacdo do poder publico em garantir a alfabetizacéo
plena das classes populares é considerada recente, apesar de estar assegurada na
Constituicdo de 1988, no Art. 205 e no Art. 208, que reforca que € dever do Estado
garantir as criangas 0 acesso a educacao e permanéncia na escola.

Portanto, em uma rapida andlise cronoldgica da promulgacao da Constituicao
aos dias atuais, em que ja se passaram algumas décadas, ainda nos deparamos com
a violacdo dos direitos das criancas quanto a alfabetizagdo. Os fatos e a historia
mostram que, em termos de educacéo, tudo caminha lentamente.

Dessa forma, consideramos necessario fazer, mesmo que brevemente, um
resgate historico das politicas de formacdo no Brasil e dos pactos em prol da
alfabetizacdo e por uma educacéo de qualidade, e seus desdobramentos na formagéao
dos professores para atender as novas demandas da sociedade.

No Brasil a alfabetizacdo, ganha novas concepc¢des epistemoldgicas e novos
direcionamentos no final do século XX, de acordo com Mortatti (2000, p. 21) “a
alfabetizacao nesse periodo foi compreendida como um instrumento de promocao de
desenvolvimento econdmico dos paises pelo viés das politicas financiadas por
organismos internacionais”. Desse modo, a educagado passou a ser considerada
solucéo para todos os problemas sociais e econdmicos. A alfabetizacao e a formacao

de professores tornaram-se centro da atencdo do poder publico, pois havia a
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necessidade de formar professores com um novo perfil, para atender as metas
estipuladas nas conferéncias mundiais para a educacao basica.

A Conferéncia Mundial da Educacdo para Todos, realizada na cidade de
Jomtien, na Tailandia, em 1990, determina aos paises integrantes o compromisso de
promover universalizacédo da educacao basica, erradicar o analfabetismo e a melhoria
da qualidade da educacédo. Nesse contexto, a formacdo continua dos professores,
ganhou centralidade nas discussdes e debates, por ser considerada um instrumento
de suma importancia para melhorar a qualidade de ensino e garantir os direitos
minimos de aprendizagem as criancas oriundas da classe popular.

Conforme Machado (2007, p. 7), o Brasil, para atender as novas demandas,
criou algumas politicas educacionais como: o Pacto de Valorizagdo do Magistério e
Qualidade da Educacéao; o Plano Decenal de Educacéo para Todos; a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao n° 9.394/1996; os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e
o Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores (PROFA).

Olhando por esse prisma levantamos o seguinte questionamento: é possivel
mudar o cenario de fracasso na alfabetizacéo, investindo somente em politicas de
formacdo para professores(as) alfabetizadores(as), sendo ele o resultado de um
processo historico, politico, social e estrutural?

As pesquisas tém indicado que apesar dos esforcos do poder publico em criar
politicas de formacédo para o professor alfabetizador, como o PROFA, os PCN em
Acdo de Alfabetizacdo e o Pro-letramento, continuamos a vivenciar a dura realidade
do analfabetismo infantil, na qual muitas crian¢cas concluem ou concluiram a sua
escolarizagcdo sem estar plenamente alfabetizadas.

Consideramos que alfabetizar com qualidade € o grande desafio do século XXI,
por ser um trabalho complexo e multifacetado, dessa forma, a apropriacéo da escrita
e da leitura tornou-se o foco de varios programas educacionais, dentre eles, o PNAIC,
gue vem em defesa da alfabetiza¢do na idade certa e desenvolvimento de meninos e
meninos da escola publica.

O PNAIC é uma politica responsiva , por meio de um acordo formal assumido
pelo governo federal, estados, municipios e entidades publicas, estabelece o
compromisso de alfabetizar as criangas até os oito anos de idade, ou ao final do 3°
ano do Ensino Fundamental (BRASIL, 2012m, p. 5), tendo como um dos eixos a
formacdo de professores(as) alfabetizadores(as) que atuam em salas seriadas ou

multisseriadas.
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Como parte das politicas educacionais de governo, o PNAIC traz em seu bojo
referenciais do Programa Pro-letramento, que teve por objetivo principal a melhoria
da qualidade do trabalho docente dos professores da educacéo basica nas areas de
linguagem e matematica.

Para a elaboracdo desse grandioso Programa, em nivel nacional, as
universidades foram convidadas, principalmente as que participaram do Programa
Pro-Letramento e o Centro de Estudos em Educacao e Linguagem (CEEL), da
Universidade Federal de Pernambuco/UFPE (BRASIL, 2015a, p. 20). As universidades
ficaram responsavel pela formacédo, acompanhamento e avaliagdo do programa de
formacdo em questao.

Para melhor compreendermos a trajetéria da politica de formacéo acima citada,
explanamos sobre as leis, decretos e portarias que constituem as bases legais para
sua implantacdo em nivel nacional.

No ano de 2012 foi criado, pelo MEC, o Pacto Nacional pela Alfabetizacéo
Idade Certa (PNAIC), sancionado pela presidente Dilma Rousseff através da portaria
n° 867 de 04/07/2012 (BRASIL,2012i), que define as acdes e as diretrizes gerais para
a alfabetizacéo, ficando instituidos, no Art. 1°, os compromissos dos entes federados
de alfabetizar as criancas até, no maximo, os oito anos de idade, ao final do 3° ano do
Ensino Fundamental, aferindo os resultados por periddico especifico abrangendo os
seguintes aspectos: | - A alfabetizacdo em lingua portuguesa e em matematica; Il - A
realizacdo de avaliagbes anuais universais, pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), para os concluintes do 3° ano do
Ensino Fundamental; 11l - O apoio gerencial dos estados aos municipios que tenham
aderido as agdes do Pacto, para sua efetiva implementagéo.

Ainda na referida lei, o Art. 5° destaca o0s objetivos do PNAIC, que se
configuram da seguinte forma: | - Garantir que todos os estudantes dos sistemas
publicos de ensino estejam alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica,
até o final do 3° ano do Ensino Fundamental; Il - Reduzir a distor¢cdo idade-série na
Educacéo Basica; Il - Melhorar o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB); IV - Contribuir para o aperfeicoamento da formacé&o dos professores
alfabetizadores; V - Construir propostas para a definicdo dos direitos de aprendizagem
e desenvolvimento das criangas nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental.

Nos incisos primeiros, tanto do Art. 1° como do Art. 5°, a énfase é dada a

alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e Matematica. Perguntamo-nos: as outras areas
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de conhecimento ndo sao de direito da crianca? Cabe, porém, ressaltar que a Lei n.
13.005/2014 (BRASIL, 2014), ao determinar que € direito de todas as criancas serem
alfabetizadas, faz mencéo a alfabetizacao de criangas com necessidades especiais e
a valorizacdo das diversidades das popula¢gées do campo, que, por muito tempo,
ficaram invisiveis aos olhos do poder publico, reconhecendo, entdo, a necessidade de
uma formacéo especifica e da valorizacado do docente para garantir a alfabetizacéo a
esse publico. O PNAIC também menciona essa diversidade, que comp®e a realidade
da educacéo brasileira, nos materiais de estudo.

Salientamos que os principios legais que embasam o PNAIC buscam atender
a meta n° 5 do Plano Nacional de Educacao (PNE), Lei n. 13.005/2014, que reforca a
necessidade de “alfabetizar todas as criangas até, no maximo, os oito anos de idade”.

A efetivacdo do PNE implica em assumir compromissos, por parte dos entes
federados, com o esfor¢co continuo de eliminacéo de desigualdades que séo histéricas
no Pais. Para tanto, “ndo pode prescindir de incorporar os principios do respeito aos
direitos humanos, a sustentabilidade socioambiental, a valorizacao da diversidade e
da inclusdo e a valorizagdo dos profissionais que atuam na educacédo”. (BRASIL,
2014a, p.9).

O PNE esta munido de sete estratégias que buscam subsidiar e estruturar os
processos pedagogicos de alfabetizacéo, tendo em vista a melhoria da qualidade da
educacao (2015-2025), sendo elas:

[...] a qualificagdo e valorizagdo dos professores; a definicdo de
instrumentos de avaliacdo nacional (periédicos e especificos); o
fomento de novas tecnologias educacionais e de praticas pedagogicas
inovadoras, apoiando a alfabetizacdo das pessoas com deficiéncia e
considerando a diversidade (campo, indigenas, quilombolas,
populacbes itinerantes) para a qualificacdo e valorizacdo dos(as)
professores(as) alfabetizadores, a fim de garantir a alfabetizacdo
plena de todas as criancas (BRASIL, 2015a, p. 19).

As estratégias citadas frisam qualificacdo dos professores, sendo esta vista
como possibilidade para a solugdo dos problemas educacionais ligados a néo
alfabetizacdo das criancas, dando énfase ao protagonismo do professor, a
responsabilidade e compromisso de alfabetizar plenamente todas as criangas pertencentes
ao ciclo de alfabetizacéo.

Na perspectiva de melhorar a qualidade do ensino, o PNAIC tem suas acdes

ancoradas nos seguintes eixos: “Formagao continuada de professores alfabetizadores;
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Materiais didaticos, literatura e tecnologias educacionais; Avaliacdo; e gestéao, controle
e mobilizagdo” (BRASIL, 2012i).

Para maior compreensao dos principais pilares que embasam o PNAIC,
buscamos elucida-los, partindo das indagagoes:

- Quais os objetivos de cada eixo?

- De que tratam?

O eixo formagdo continuada de professores alfabetizadores e seus
orientadores de estudo ‘tem como objetivo ampliar as discussdes sobre a
alfabetizacdo, na perspectiva do letramento e apresentar encaminhamentos
metodoldgicos que possibilitem o desenvolvimento dos direitos de aprendizagem”.
(BRASIL, 2015a).

Essa formacéao foi realizada de 2013 a 2016 no estado do Mato Grosso do Sul,
tendo a UFMS como coordenadora das formacgdes. Tais formacdes foram organizadas
por uma equipe de professores formadores e supervisores, sob a coordenacéo geral
das professoras Regina Aparecida Marques de Souza e Ana Lucia Espindola, e eram
realizadas na capital do estado Campo Grande, para os Orientadores de Estudo e
Coordenacéo Local dos municipios e estado, em uma frequéncia de uma vez ao més
ou a cada dois meses, de acordo com a carga horéaria anual.

O eixo material didatico, obras literarias, obras de apoio pedagdgico,
jogos e tecnologias educacionais é composto por conjuntos de materiais
especificos para a alfabetizacao, tais como:

[...] livros didaticos, manuais do professor, acervos de dicionérios de
lingua portuguesa, obras pedagoégicas complementares aos livros
didaticos (fornecidos pelo PNLD; jogos pedagdgicos de apoio a
alfabetizacdo; obras de referéncia, de literatura e de pesquisa
(entregues pelo PNBE); obras de apoio pedagdgico aos professores e
tecnologias educacionais de apoio a alfabetizacdo. (BRASIL, 2015a,
p. 22).

Esses materiais, em conjunto com a formacdo dos Orientadores junto a
Universidade, constituiram-se como um diferencial, porque muitos deles ja vinham
sendo entregue as instituicdes escolares desde 2010. Contudo, sO a entrega de
materiais ndo basta, os professores precisam além conhecé-los e saber usa-los. Foi
a partir das formagbes do PNAIC que as criangcas puderam ter acesso a esses
materiais. De acordo com a coordenadora geral da UFMS, foi uma acgéo que envidou
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esforcos para que professores e gestores compreendessem a funcao dos referidos
materiais e soubessem utiliza-los para dinamizar as aulas.

O eixo avaliacbes sisteméticas contempla as avaliacbes processuais,
debatidas durante o curso de formacao, que podem ser desenvolvidas e realizadas
continuamente pelo professor junto aos educandos. S&o vistas como instrumentos de
monitoramento da aprendizagem e desenvolvimento da crianga no processo
educativo.

Além dos registros avaliativos continuos efetuados durante o processo de
ensino aprendizagem pelo docente, a crianca também € submetida as avaliagdes
externas, tal como a Provinha Brasil, “aplicada no inicio e no final do 2° ano, com a
finalidade de diagnosticar os conhecimentos sobre o sistema de alfabético de escrita
e habilidades de leitura que dominam.” (BRASIL, 2015a, p. 33).

No final do 3° ano, os alunos concluintes, sdo submetidos a uma avaliacao
externa universal, a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), organizada pelo
INEP, visando aferir o nivel de alfabetizacdo alcancado ao final do ciclo. Os resultados
podem contribuir para o redimensionamento pedagdgico bem como para auxiliar as
redes na implementacdo de medidas e politicas corretivas, para alcancar melhores
padrdes de ensino.

A gestéo, o controle social e a mobilizacdo é um eixo criado para gerenciar,
controlar e monitorar as acdes do PNAIC realizadas nas esferas federal, estadual e
municipal, organizadas de forma articulada, por meio do comité gestor nacional,
coordenacao institucional em cada estado, a coordenacao estadual e a coordenacgéo
municipal, com intuito de fortalecer a articulagéo entre o MEC, as redes estaduais, as
municipais e as instituicdes formadoras, e a fim de aferir a qualidade das acdes e
atividades realizadas pelos diversos atores do ambito educacional: professores
alfabetizadores, orientadores de estudo, formadores e monitoramento da
aprendizagem dos discentes (BRASIL, 2015a, p. 22).

A Portaria n°® 1.458, de 14 de dezembro de 2012 (BRASIL, 2012), no Art. 1°,

define o objetivo da formacao continuada e sua operacionalizacao:

I - A formacdo continuada de professores alfabetizadores tem por
objetivo apoiar todos os professores que atuam no ciclo de
alfabetizacéo, incluindo os que atuam nas turmas multisseriada e
multietapa a planejarem as aulas e usarem de forma articulada os
materiais e as referéncias curriculares e pedagdgicas ofertados pelo
MEC as redes que aderirem ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na



38

Idade Certa e desenvolverem as acfes desse Pacto. (BRASIL, 2012,
p. 15).

Além disso, definiu categorias e parametros para a concessdo de bolsas de
estudo e pesquisa no ambito do PNAIC, na forma do Art. 2, inciso |, da Portaria MEC
n. 867, de 4 de julho de 2012 (BRASIL, 2012i).

A portaria n°® 1.458, acima citada, dispde, no inciso primeiro, que a formacao
continuada seja estendida aos professores alfabetizadores do campo que atuam em
sala multisseriada, o que consideramos um avanco, nessa area especifica da
educacdo, e uma conquista da populacdo campesina que, historicamente, lutou e
ainda luta, por uma educacao que valorize a diversidade do campo. Entretanto, o que
nos chama a atengéo nesse documento, é que a formacédo é contemplada no intuito
de “apoiar” ou seja, auxiliar os professores no planejamento das aulas e usar, de forma
articulada, os materiais e as referéncias curriculares e pedagdgicas ofertadas pelo
MEC. O texto provoca algumas indagacfes, como: a formacgéo continuada é somente
para planejar aulas e seguir orienta¢des? O curso de formacao ofertado ao professor,
o compreende como ser humano, como ser ontolégico? Ao longo da dissertacao,
discutiremos tais questionamentos.

O Art. 3° determina que a operacionalizacdo da formacdo continuada de
professores alfabetizadores fica sob a incumbéncia das Instituicbes de Ensino
Superior (IES) definidas pelo MEC, cabendo a estas instituicdes ministrar a formacao,
primeiramente aos orientadores de estudo que, por sua vez, serdo 0s responsaveis
pela formacdo dos professores alfabetizadores. A portaria n°® 1.458 prevé também
apoio financeiro aos cursistas, concedendo bolsas de estudo e pesquisa ho ambito do
PNAIC, porém, os cursistas, para terem acesso a bolsa de estudo, devem atender os
parametros determinados por categorias. (BRASIL, 2015a, p. 23).

Nessa direcéo, a Portaria n°® 90, de 6 de fevereiro de 2013, define o valor e
critérios para concessdo das bolsas aos participantes da formacdo continuada
(BRASIL, 20154, p. 23). Os valores que ficaram estabelecidos, como observamos no
quadro 5 (p. 39) sao:
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Quadro 5 — Apoio financeiro para estudo - PNAIC
Participantes do PNAIC Bolsa de estudo ‘

Professor alfabetizador R$ 200,00 (duzentos reais) mensais
Orientador de estudo R$ 765,00 (setecentos e sessenta e cinco reais)

Coordenador das agfes do Pacto

nos estados, Distrito Federal e R$ 765,00 (setecentos e sessenta e cinco reais)
municipios

Formador da IES R$ 1.100,00 (um mil e cem reais)

Supervisor da IES R$ 1.200,00 (um mil e duzentos reais)
Coordenador adjunto da IES R$ 1.400,00 (um mil e quatrocentos reais)
Coordenador geral da IES R$ 2.000,00 (dois mil reais)

Fonte: Brasil, 2013 (dados organizados pela pesquisadora).

Como podemos observar no quadro 5 acima, todos os envolvidos no Programa
receberam/recebem uma bolsa de estudo. Nesse aspecto, 0 mais inovador é a bolsa
paga para o professor alfabetizador estudar, investimento este que deveria ser regra
e ndo uma excecdo no interior um Programa. Todavia, no ano de 2017, com as
mudancas realizadas no assim denominado “novo PNAIC”, tais bolsas foram cortadas.
N&o vamos aqui apresentar nenhum tipo de opinido a respeito, pois ndo é esse 0
nosso foco, mas sentimos a necessidade de destacar, pois concordamos com
Rolkouski (2013, p. 2), que considera o PNAIC “[...] o maior programa de formagéao
continuada do Brasil [...]", uma politica “robusta do ponto de vista do investimento, pois
todos os atores recebem bolsa.”

O pagamento de bolsas para professores alfabetizadores, como afirmamos
acima, € uma especificidade do PNAIC, que, de certo modo, representa um ganho
para essa categoria, tendo em vista que, pela primeira vez na histéria da educacéao
brasileira, professores alfabetizadores cursistas receberiam bolsa como valorizagao e
incentivo ao estudo.

Julgamos importante ressaltar que “a concessédo de bolsas de estudo e de
pesquisa a participantes de programas de formacéo inicial e continuada de professores
para a educacao basica foi definida pela Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006” (BRASIL,
2015a, p. 23).

Os documentos do MEC (2015) explicam que a implantacdo do PNAIC e
regulamentacdo das acdes, em nivel nacional, se deu por meio de diversos

dispositivos legais, sendo que alguns sofreram modificacdes:
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A Medida Proviséria n°® 586, de 8 de novembro de 2012, convertida na
Lei n® 12.801, de 24 de abril de 2013, dispbs sobre o apoio técnico e
financeiro da Unido aos entes federados no ambito do Pacto Nacional
pela Alfabetizacéo na Idade Certa, e alterou as Leis n° 5.537, de 21 de
novembro de 1968, a de n° 8.405, de 9 de janeiro de 1992, e ade n°
10.260, de 12 de julho de 2001. Finalizando o aporte legal necessario
a implementacdo do programa, a Resolu¢cdo/CD/FNDE n° 4, de 27 de
fevereiro de 2013, estabeleceu orientacbes e diretrizes para o
pagamento de bolsas de estudo e pesquisa para a formacédo
continuada de professores alfabetizadores no ambito do Pacto
Nacional pela Alfabetizag&o na Idade Certa; a Resolu¢cédo/CD/FNDE n°
12, de 8 de maio de 2013, alterou dispositivos da Resolu¢cdo CD/FNDE
n° 4, de 27 de fevereiro de 2013 (BRASIL, 20154, p. 23).

Apos a estruturacdo da base legal, deu-se inicio as acdes do PNAIC, em 2013,
com énfase em Lingua Portuguesa. Conforme os dados disponibilizados pelo MEC
(BRASIL, 2015a, p. 25), o PNAIC, teve uma boa aceitagdo, e, no primeiro ano de
vigéncia, participaram do Programa 5.420 municipios, 27 estados e o Distrito Federal;
em 2014, o Pacto contou com a adeséo de mais 77 municipios, atendendo, assim, a
aproximadamente 310 mil professores(as) alfabetizadores(as) e mais de 15 mil
orientadores(as) de estudo, participantes nos anos de 2013 e 2014.

Com a adeséo dos municipios, as unidades escolares receberam, diretamente
MEC, materiais didaticos e pedagdgicos, como livros didaticos, obras complementares
aos livros didaticos, acervos de diciondrios, jogos pedagogicos, obras de apoio
pedagdgico, todos destinados a alfabetizacdo. Os professores cadastrados no
Sistema Integrado de Monitoramento Execuc¢do e Controle (SIMEC/SisPacto)
receberam anualmente (2013 a 2015), por meio da secretaria de educacgao, um kit de
formacao, constituido ao todo por 32 cadernos de Lingua Portuguesa (2013) e 12
cadernos de Matematica (2014), abordando conteudos relacionados a alfabetizacéo
na perspectiva do letramento. (BRASIL, 2015a, p. 25). No ano de 2015, os cadernos
tinham como proposta de trabalho a interdisciplinaridade, procurando trazer as
especificidades de diferentes areas. Como a formacdo comecou tardiamente neste
ano, este material foi usado também nos anos seguintes.

Compreender como o PNAIC se organiza e quais 0s principios que direcionam
as formagbes continuadas foi um dos focos desse estudo. A estrutura do referido
Programa é composta por formadores, vinculados as IES, ligados aos objetos de
estudo e a sala de aula.

De acordo com o caderno de formacéo do PNAIC, a formacao ficou organizada

da seguinte forma:
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O professor formador realizard a formacdo dos orientadores de
estudo, € vinculado as universidades publicas brasileiras. O orientador
de estudos, por sua vez, organizard com base nos mesmos principios
formativos, a formacéo dos professores atuantes nas escolas dos trés
primeiros anos. Esse triangulo formado, devera estar muito articulado
entre si, mobilizando diferentes saberes, os quais, de uma forma ou
de outra, se materializardo em préaticas escolares (BRASIL, 2012, p.
24).

Como podemos observar, a organizacao da formagéo inicia-se pelo orientador
de estudo, que ficava/fica sob a responsabilidade das universidades publicas federais
e algumas estaduais, como esclarece Barbosa (2016), salientando que, no ano de
2013:

No estado de Mato Grosso do Sul, as formacgbes dos referidos
profissionais ficaram sob a responsabilidade da Universidade Federal
(UFMS), em parceria com a Universidade Federal de Dourados
(UFGD) e a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS),
devido a autonomia de que gozavam, e que Ihes permitia embasar os
principios formativos nos referenciais da Teoria Histérico-Cultural.
(BARBOSA, 2016, p. 36).

No estado de Mato Grosso do Sul, através da UFMS, em parceria com as
demais IES e coordenacao institucional estadual, estudos e organizacdo foram
realizados para adequar a proposta de formacdo do MEC a sua realidade e
especificidades, objetivando sanar as dificuldades de ensino e aprendizagem relativos
a pratica pedagogica dos(as) professores(as) alfabetizadores(as).

Dessa maneira, para que os objetivos do Programa de formacgé&o continuada se
materializem, é fundamental que o professor formador, o orientador de estudo e o
professor alfabetizador estejam bem articulados, ou em uma mesma sintonia, para
possibilitar a garantia dos direitos de aprendizagem das crianc¢as inseridas no ciclo de
alfabetizacdo e, consequentemente, atingir a meta de alfabetiza-las até os oito anos
de idade, que € o grande desafio das escolas.

Na concepc¢éo do PNAIC, a formacao continuada ndo € um treinamento no qual
se ensinam técnicas gerais a serem reproduzidas. Nesse processo, 0s professores
Sao vistos como sujeitos inventivos e produtivos e ndo meros repetidores do que lhes
foi aplicado na formacg&o. Sendo assim, a partir de diferentes estratégias formativas,
os docentes sdo estimulados a pensarem em novas possibilidades de trabalho, que
poderdo incrementar e melhorar o seu fazer pedagogico cotidiano (BRASIL, 2012l p.
27).
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De acordo com Gatti (2003) a apropriacdo dos conhecimentos pelos
professores, por meio de formacéo continuada, ndo € uma tarefa simples, perpassa
por processos complexos, ndo apenas no cognitivo, mas também nos aspectos socio-

afetivos e culturais:

O professor ndo participa dessas acbes apenas se apropriando de
conteidos que s&o ensinados, mas ele também mobiliza os
conhecimentos/conteldos, tendo o seu cotidiano pessoal e
profissional como referéncia. A partir dai, torna-se necessario
principalmente olhar para os professores sob o ponto de vista cultural
e subjetivo (GATTI, 2003, p. 12).

Dessa forma as vivencias e os saberes do professor aprendiz ser valorizado no
encontro de formacdo. Neste sentido, o caderno de formacdo de professores
alfabetizadores na idade certa (2012) apresenta trés pilares, que direcionam o

trabalho do professor alfabetizador:

principios gerais da formacdo continuada: prética da reflexividade;
mobilizacdo dos saberes docentes; constituicdo da identidade
profissional; socializacdo; engajamento; colaboracao; b) proposta de
sujeito, sociedade e escola: “baseada em valores e principios de
igualdade, justica social e ampliagao de oportunidades” (BRASIL,
2012d, p. 20).

Conforme a autora, os principios formativos que subjacentes ao Programa de
formacao buscam formar profissionais mais conscientes do seu papel pedagogico e
comprometidos com a educacéo. Sendo assim, os pilares fundamentais que regem o

PNAIC reforgam o protagonismo do professor nos processos formativos, concebendo

[..] o professor como sujeito inventivo e produtivo, que possui
identidade propria e autonomia, como construtor e (re)construtor de
suas praticas e ndo mero reprodutor de orientacdes oficiais; 2) propor
situacbes formativas que desafiem os professores a pensar suas
praticas e a mudar as suas acdes; 3)levar os professores a buscar
alternativas, realizar projetos cujo objetivo seja ndo apenas alcancar
as suas praticas individuais, mas, sobretudo, as praticas sociais e
colaborativas de modo a favorecer mudancgas no cenario educacional
e social (BRASIL, 2012I, p. 20).

Tais objetivactes definem o novo perfil profissional dos professores, com intuito
de atender as novas exigéncias educacionais, porém sabemos que um processo

formativo ndo ocorre de forma linear e simples. Perpassa pelo campo das



43

subjetivacbes do sujeito aprendiz, provocando conflitos internos, desequilibrios e
mudancas de concepcao. Em sintese, o processo de formacdo é um tatear em um
terreno — o do fazer/saber docente — que queremos mudar ou melhorar (BRASIL,
20121, p. 20).

Concordamos com Libaneo (2004) que a formacdo de professores € uma

atividade de aprendizagem da profisséo, que

Consiste em que os professores adquiram conhecimento tedrico, isto
€, que reproduzam conscientemente as compreensfes tedricas
desenvolvidas em uma matéria, de modo a poder explicar as
importantes relacdes estruturais que a caracterizam. Trata-se, pois, da
necessidade de refletir sobre a préatica a partir da apropriacdo de
teorias como marco para as melhorias das praticas de ensino, em que
o profissional é ajudado a compreender o0 seu proprio pensamento, a
refletir de modo critico sobre a sua pratica e, também, a aprimorar seu
modo de agir, seu saber fazer a medida que internaliza novos
instrumentos de acdo (LIBANEO, 2004, p. 12).

Face as consideracdes relativas a formacao continuada dos docentes, temos
clareza que a pratica pedagdgica deste é construida ao longo da sua carreira
profissional, ndo muda, portanto, por um decreto. “As mudancas exigidas passarao
por uma espécie de revolucédo cultural, que sera vivida pelos professores, e s6 entédo
repassada aos alunos, tanto no contexto da cidade, como no do campo”
(GIANCATERINO, 2017, p. 2).

Entendemos que o professor que ensina também aprende, razédo pela qual o
curso de formagédo deve proporcionar a ele crescimento pessoal e profissional,
valorizando sua trajetoria académica e a realidade das escolas em que ele e outros
profissionais estao inseridos.

No tépico a seguir, abordaremos a educagcdo do campo como um direito tanto
da crianca como do professor a uma formagéo de qualidade, de acordo com as

orientacdes do PNAIC.

1.2 PNAIC e a educac¢ao do campo: avancgos e retrocessos

Como mencionamos no capitulo anterior, o PNAIC € uma politica de governo
gue busca combater o analfabetismo infantil, trazendo, em seu bojo, os direitos de
aprendizagem e o compromisso de “alfabetizar todas as criangas até, no maximo, os

oito anos de idade”, investindo, assim, macicamente na formagao de professores que
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atuam em salas seriadas e multisseriadas, que se concentram na area do campo, com
materiais de estudo especificos para essa realidade. Sabemos que a extensdo da
referida politica educacional ao contexto do campo € fruto das lutas dos trabalhadores
rurais e movimentos sociais em prol de uma educacédo de qualidade.

Desse modo, o PNAIC trouxe uma Otica diferenciada para as especificidades
da educacéo do campo e para o campo sobre a alfabetizacdo da crianca campesina,
valorizando a sua realidade e a sua cultura, com o objetivo de melhorar a qualidade
do ensino e reduzir a distor¢éo idade-série nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

De acordo com os dados do INEP, a distor¢ao idade-série no Brasil é de quatro
anos, em meédia, ou um atraso de quatro anos no nivel educacional em relacédo a série
em que o aluno deveria estar.

Em se tratando da educacéo do campo, essa distor¢ao tende a se tornar maior,
haja vista as caracteristicas e as peculiaridades que essa modalidade de ensino exige

do sistema educacional, pois

A luta por uma educacdo de qualidade para as populacbes
campesinas brasileiras vem adquirindo visibilidade e forga nos ultimos
anos. Para que o direito a essa educacao se efetive, € necessario que
conhecamos as especificidades e a trajetoria de constituicdo da
Educacdo do Campo. (BRASIL, 2012, p. 5).

O diagnéstico admite que, no substrato campesino, além das caracteristicas
préprias de um modelo educacional que se adapta as sazonalidades do processo
produtivo rural, a educacédo foi negligenciada por largo espaco de tempo, tendo
havido, nos ultimos anos, um movimento em prol de uma educacao que ndo somente
gualificasse o cidadéo para o exercicio da cidadania, mas que o capacitasse para a
permanéncia em seu local original, diminuindo o éxodo rural e a conturbacéo social.

Para que o leitor entenda os processos historicos de luta por uma educacao do
campo de qualidade pelos trabalhadores rurais, tracaremos aqui um breve recorte
histdrico.

Cabe salientar o propésito da Conferéncia de Dakar no ano de 2000. De acordo
com o Fundo das Nac¢bes Unidas para a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) (2001), o
Brasil e mais 164 paises pactuados reafirmaram o compromisso de erradicar o
analfabetismo, aumentar o patamar de pessoas com curso superior no pais e
universalizar o ensino meédio; [...] garantir a qualidade da educagdo para todos;

satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem; [...]. Esses compromissos
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foram assumidos na Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos, que ocorreu em
1990, bem como em Dakar. Nessa dinamica, perguntamo-nos: que espaco a
educacgdo do campo ocupa nas politicas educacionais?

O que constatamos, é que a educacao do campo continua relegada a segundo
plano, haja vista que o grosso contingente educacional se concentra nas areas
urbanas.

Infelizmente, a educacdo do campo, ao longo da sua historia, foi sempre tratada
como segunda categoria, devido a ideologia de que para mexer com enxada nao
haveria necessidade de muitas letras. Tal ideologia influenciou fortemente na
elaboracdo dos textos constitucionais de 1824 e 1891, onde a educacéo rural nao foi
mencionada, ficando no mar do esquecimento, evidenciando resquicios de matrizes
culturais vinculadas a uma economia agraria apoiada no latifindio e no trabalho
escravo (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p. 139).

A educacéo rural aparece, pela primeira vez, na Constituicdo de 1934, apos
um século, porém, se constituia no modelo de dominagédo da elite latifundiaria sobre
os trabalhadores. As Constituigcbes de 1937 e 1946 expressam a mudancga de poder
da elite agraria para as emergentes elites industriais. Entretanto, ainda conforme os
autores, manteve-se o0 mesmo modelo de ensino. As mudancas ocorridas nesse
periodo, no contexto do campo, tinham por Unica finalidade atender aos interesses da
elite.

Entretanto a Constituicdo de 1988 foi um marco para a educacao rural, ao
promulgar a educacdo como direito de todos. “Nascia ali a perspectiva da construcao
de uma educacdo do campo, livre do jugo das elites. Foi uma grande conquista
constitucional da classe trabalhadora do campo” (ARROYO; CALDART; MOLINA,
2011, p. 139). Da Constituicdo de 1988 a LDB em 1996, foi um longo periodo de luta
pelo reconhecimento do campo como espago de uma sociabilidade cultural distinta,
guando, entéo, a populagédo do campo, pelo menos no papel, passa a ter direitos e
garantias constitucionais.

Em linhas gerais, a LDB 9.394/1996 representou uma conquista significativa
para o homem campesino no ambito educacional, dando um salto ontoldgico
importante, tendo como consequéncia o fortalecimento dos movimentos sociais em

prol de uma educacéao de qualidade.
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Em julho de 1997, foi realizado o | Encontro Nacional das Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria (ENERA?'?), como resultado da parceria entre o
Grupo de Trabalho de Apoio & Reforma Agraria da Universidade de Brasilia (GT-
RA/UnB) e 0 MST, com apoio do Fundo das Nag¢6es Unidas para a Infancia (UNICEF),
da UNESCO e da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). (ANHAIA, 2011,
2014, p. 9).

Nesse encontro de educadores da reforma agraria, foi elaborada uma carta-
manifesto em que reivindicavam educacdo de qualidade no contexto do campo,
melhores condi¢cfes de trabalho, erradicacédo do analfabetismo e uma escola publica
capaz de fortalecer a identidade da populacdo campesina, pautada nos principios da
justica social, na cooperacao, no respeito a0 meio ambiente e na valorizacdo da
cultura camponesa. Para Caldart (2012 apud BRASIL, 2014b, p. 11) tais principios e
concepc¢bes fundamentam e norteiam a educacdo do campo, em contraposicado a
educacéo rural, fortemente constituida pelo dominio da Elite, e pela negacdo do Estado
guanto ao acesso a educacéo publica de qualidade aos trabalhadores do campo.

Esse periodo foi de grande efervescéncia para os movimentos sociais, que
culminou com a 12 Conferéncia Nacional por uma Educac¢do Basica no campo,
realizada em Luziania (Goias), em 1998, reunindo diversos atores da educacao e de
diversos segmentos dos trabalhadores do campo, entre eles, os educandos e educadores
do MST, da agricultura familiar, para discutirem a escolarizacdo no meio rural, dando
inicio a elaboracdo de uma proposta de Educacao Basica do campo, “com conteudos e
metodologias articulados e voltados para essa realidade”. (BRASIL, 2014b, p. 11).

Foram estas lutas, protagonizadas especialmente pelo MST, que levaram a
aprovacao, pelo Conselho Nacional de Educacéo, da Resolucdo CNE/CEB n°® 1, em
3 de abril de 2002, que instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
nas Escolas do Campo. Posteriormente, foi criado o Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agraria (PRONERA), uma importante conquista especialmente para os

trabalhadores dos assentamentos da reforma agraria (BRASIL, 2014b, p. 12).

10 | ENERA foi a materializacdo das a¢Bes que vinham sendo desenvolvidas pelo conjunto de instituicGes
do campo que, vinculadas com a luta pela terra e com a producdo da existéncia no campo [...],
impulsionaram discussdes acerca da Educacao do campo (ANHAIA, 2011apud BRASIL, 2014b, p. 8).

11 O PRONERA foi implantado em 1998, em uma parceria entre movimentos sociais do campo,
universidades publicas e o Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agraria (INCRA). O programa
possibilitou condi¢cdes para a implantacéo de oferta de cursos em diversas modalidades de ensino nas
areas de reforma agréria (PIRES, 2012, p. 96).
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Em 2004, foi realizada a Il conferéncia denominada “por uma Educacdo no
Campo”, naguela mesma cidade, reforcando as propostas da | conferéncia buscando
efetivar um tratamento especifico para Educagdo do Campo. De acordo com Pires
(2012, p. 97) os debates realizados no seminario nacional, defendiam a necessidade
de uma educacdo que extrapolasse o nivel da educacdo formal e ampliasse as
modalidades de educacdo como direito dos trabalhadores do campo.

O documento do MEC (2014) relata o que representou a conferéncia para a
populacdo campesina:

A partir da Il conferencia a educacdo do campo gradativamente foi
se institucionalizando nos quadros do estado, com criagdo de
instancias nos 6rgdos de ambito federal, estadual e municipal, como
as coordenacdes de educagéo do campo espalhadas por todo o Brasil.
Além desses 6rgdos, foi criada uma série de programas de ambito
federal, com vistas a melhoria da educacao do campo, como a Escola
Ativa, o Proinfo Rural, o PNLD do Campo, o Pr4-Jovem do Campo, o
Pronacampo, entre outros. Ao elaborar materiais especificos, o Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa também se insere nesse
movimento (BRASIL, 2014, p. 12).

Assim, a educacdo do campo foi se consolidando no marco do capitalismo
como um direito a ser garantido pelas esferas federais, municipais e estaduais. Para
esse fim, algumas instituicbes e programas para atender a demanda do campo e
melhorar a qualidade do ensino. Por conseguinte, para que os principios da educacgéo
do campo se materializem no interior das escolas publicas, ndo basta somente criar
programas, mas também preparar, formar gestores e professores para trabalhar com
essa modalidade de ensino.

Como ja afirmamos, as conferéncias por uma educac¢éao do campo favoreceram
discussdes e debates no &mbito educacional brasileiro, o que resultou em mudancgas
de paradigmas. Desse modo, para maior compreensao, cabe a pergunta: qual a
diferenca entre educacao “do” e “no” campo?

Caldart (2005) nos ajuda a elucidar a diferenca:

Entende-se por educagéo no campo, o povo tem direito a ser educado
no lugar onde vive. J4, a educagao “do” campo, o povo tem direito a
uma educacdo pensada desde o seu lugar e com sua participacao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais
(CALDART, 2005, p. 27, grifo da autora).
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O argumento baseia-se na Resolucdo 001/2002, do Conselho Nacional de

Educacado/Camara de Educacéo Basica, que define a educacédo do campo:

[...] pela vinculacéo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-
se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na meméria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel
na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social
da vida coletiva no Pais. (BRASIL, 2002, p. 1).

Em tese, suas diretrizes sdo autoaplicaveis somente no contexto do campo,
dadas as suas particularidades e singularidades; ndo se reduzem, porém, apenas a
aplicacdo e a prética que se estabelecem nesse meio, mas devem compreender a
cultura, a memdria, a tecnologia e a linguagem que se desenvolvem nesse meio
relacional.

Apesar de todo o arcabouco tedrico e das leis que regulamentam e organizam
a educacdo do campo — como a Constituicdo Federal, a LDB e o PNE (2011-2020) —,
gue concebem a educacao como direito de todos, ou seja, um direito universal, a dura
realidade de meninos e meninas, homens e mulheres do campo demonstra que havia
necessidade de a¢des alfabetizadoras que, se ndo corrigissem a distorcéo idade-série
dessa modalidade de ensino, ao menos diminuissem seu numero em relacédo ao da
educacédo urbana, cujos indices, nesse quesito, sdo menores.

As autoras Ribeiro e Albuquerque (2015) ressaltam que:

A escolaridade média da populacdo de 15 anos, ou mais, na zona
rural, ainda € menor em relacdo a do meio urbano em quase 50% esse
nuamero reforca a existéncia de um grande contingente de pessoas que
estudaram no méximo até o final do fundamental I. O analfabetismo é
maior no campo: entre as pessoas de 15 anos ou mais, atinge 23,19%,
guase 5,5 vezes a mais que o verificado na zona urbana: 7,9%.
(RIBEIRO; ALBUQUERQUE, 2015, p. 51).

Diante desse cenario, consideramos o PNAIC uma agdo emergencial, criado
para atender a meninos e meninas tanto das escolas urbanas, como das escolas
rurais com a finalidade de alfabetizar, e alfabetizar com qualidade, os alunos do ciclo
de alfabetizacdo. O programa traz em seu bojo um diferencial em relacdo aos
programas de formacgéo anteriores, que € a valorizagdo dos saberes e da cultura do
povo do campo, com cadernos de formacéo especificos para a educac¢do do campo.

Isto porque, explica Ribeiro (2012):
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Os filhos dos camponeses experimentam uma necessidade maior de
aproximacao entre o trabalho e o estudo, visto que a maior parte deles
ingressa cedo nas lidas da roga para ajudar a familia, de onde se retira
a expressao agricultura familiar. Mas na escola apenas se estuda, e
este estudo nada tem a ver com o trabalho que o camponés
desenvolve com a terra (RIBEIRO, 2012, p. 295).

N&o se deve pensar que a educacao basica do campo, porém, seja apenas
uma modalidade utilitaria de educacgéo, ou apenas uma instrumentalizacado para o
trabalho no campo, pois um de seus fundamentos é a continuidade dos estudos,
inclusive, na educacao superior, 0 que denota um compromisso com a cientificidade
da educacao e com a aquisi¢ao de conhecimentos propedéuticos para a continuidade
dos estudos.

A ideologia apregoada pelos movimentos sociais por uma educacao do campo
requer uma politica educacional comprometida com a classe trabalhadora do campo,
valorizando seus saberes e modo de producéo.

Nesse sentido, a origem dos embates no campo politico e educacional esta
ancorada na perspectiva de uma educacgéo “no” e “do” campo, como trazem Arroyo,
Caldart, Molina (2011, p. 142): “Nao basta ter escolas no campo; quer-se ajudar a
construir escolas do campo, ou seja, escolas com um projeto politico pedagégico vinculado
as causas, aos desafios, aos sonhos, a historia e a cultura do povo trabalhador do campo”.

Sobre a dindmica de concepcdo da educacdo do campo, 0 conceito de

qualidade merece um tratamento qualificado, bem como o processo alfabetizador.

No campo, é sabido que as criangas comecam a estudar mais tarde,
em funcdo da pouca oferta de escolas, das dificuldades de
deslocamento dos alunos e também da dificuldade em se ter
professores com disponibilidade e qualificacdo necessérias a essa
modalidade de ensino. No entanto o poder publico, além de investir na
educacao, deve pensar nas condicdes de vida destas populacfes para
gue sejam garantidas, no momento certo, as oportunidades de acesso
e a permanéncia na escola em todos os niveis de ensino, assim como
0 acesso a saude, a educacdo, a locomocao, aos bens culturais, a
informacao, dentre outros. (RIBEIRO; ALBUQUERQUE, 2015, p.
53).

Afinal, a alfabetizacdo é um direito; logo todos tém o direito de aprender a ler e
a escrever para que possam exercer a cidadania em sua plenitude, cabendo ao

Estado o dever de garantir o acesso a educacao institucionalizada.
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No entanto, de acordo com as autoras Rodrigues e Justo (2013), em pesquisa
realizada nas escolas do campo no Piaui, mostram que a grande dificuldade
encontrada no processo alfabetizador no campo se d4 em fungéo da inadequacéo do
material a essa modalidade de ensino, da qualificac&o deficiente do docente para essa
realidade, do calendario escolar e do tempo destinado a alfabetizacdo. Trata-se de
uma realidade que se repete em muitas escolas brasileiras, situadas na area do
campo, principalmente nas mais longinquas da cidade.

O documento do MEC que estabelece o pacto pela educacgéo na idade certa

pontua que:

Este Pacto surge como uma luta para garantir o direito de
alfabetizag@o plena a meninas e meninos até o 3° ano do ciclo de
alfabetizacéo. Busca-se, para tal, contribuir para o aperfeicoamento da
formacéo dos professores alfabetizadores. Este Pacto é constituido
por um conjunto integrado de acdes materiais e referéncias
curriculares e pedagogicas a serem disponibilizados pelo MEC, tendo
como eixo principal a formagdo continuada de professores
alfabetizadores (BRASIL, 2012m, p. 5).

Portanto, seu alvo é um ponto especifico dessa modalidade de ensino. De acordo
com os debates e os diagndsticos evidenciados, tal alvo constitui um dos pontos fracos,
que € o que faz com que a crianca do campo sofra uma grave distorcao idade/série, ou que
chegue aos niveis mais altos da educacédo com uma formacao deficitaria.

Formar o professor em servico, ou aperfeicoar a formacao dos alfabetizadores
€ apenas uma faceta de um processo mais amplo e mais profundo, que é o de
requalificacdo da alfabetizacéo, tanto no campo, quanto na cidade. Por anos buscou-
se pautar uma reforma interna nos anos iniciais do ensino fundamental, ndo a partir
de uma reforma estética, mas de uma reforma estrutural.

Assim, buscou-se definir as acdes de formacgbes que fossem pontuais, a
comecar por se centrar no interesse do aluno, ainda que seguindo a proposta do
programa PNAIC, que aponta duas areas: a Lingua Portuguesa e a Matematica.

Em 2013, o foco da formacao foi em Lingua Portuguesa, tendo os professores
da cidade e do campo recebido oito cadernos de estudos'?. Vale enfatizarmos que os

cadernos de estudos destinados aos professores do campo contemplaram as

12 Esses cadernos destinavam-se aos trés primeiros anos do ciclo de alfabetizacdo, assim, foram 24
cadernos, acrescidos dos cadernos de: apresentacdo do Programa e sua organizacdo; caderno de
formacéo; oito cadernos especificos para a educacéo do campo; um caderno para educacao especial;
e um caderno sobre avaliacdo. No total, 32 cadernos.
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especificidades da educacdo do campo. Houve, portanto, de certo modo, a
preocupacdo de capacitar os professores alfabetizadores inseridos nos diversos
contextos do campo, que atuam em salas seriadas e multisseriadas, visando garantir
os direitos de aprendizagens e fortalecimento da identidade da criangca campesina, 0
que representou um avango para a Educagdo do Campo e uma conquista de uma
populacao que, historicamente, parecia invisivel aos olhos dos governantes.

Outro aspecto especifico do PNAIC e que julgamos importante salientar € o
incentivo aos professores cursistas por meio de pagamento de bolsas de estudo,
mensalmente, para auxiliar nas despesas dos cursistas, favorecendo a sua
permanéncia no curso de formacao, o que é inédito na trajetéria da Educacéo Brasileira.

Todo o processo de formagéao foi organizado de modo a subsidiar o professor
alfabetizador a desenvolver estratégias de trabalho que atendam as necessidades de
cada aluno, em funcdo do desenvolvimento e dominio da lingua escrita.

No ano de 2014, a énfase da formacao recaiu sobre o componente curricular
Matematica, mas o Programa ndo deu continuidade a producdo de cadernos
especificos para a formacgéo dos professores alfabetizadores do campo, sendo que
apenas um caderno da coletanea, nomeado “Educacdo matematica do campo’,
abordou questdes especificas do campo. Consideramos que tal medida representou
um passo atras no ambito da formacéo do(as) alfabetizadores(as). No ano seguinte,
2015, a educacao do campo ficou restrita a capitulos em alguns dos cadernos e
menc¢des na se¢do de compartilhamento de experiéncias. Com isso, consolidou-se, a
NOSSO ver, o retrocesso na proposta de trabalho do PNAIC no que tange a educacao
do campo.

A seguir, buscamos compreender, através das analises dos cadernos de
estudos, como o PNAIC direciona e organiza a formacao e alfabetizacédo no contexto

do campo.

1.3 A educacao do campo e o ciclo de alfabetizacdo no PNAIC: ensinando e
aprendendo com a diversidade

A educacdo do campo é uma forma de respeito a diversidade cultural que
compde esse imenso territdrio brasileiro. Logo, valorizar a diversidade cultural no
ambito educacional do campo é reconhecer as singularidades dos sujeitos dentro da

pluralidade social, esse reconhecimento implica em garantir o direito a uma educacao
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institucionalizada diferenciada para 0 homem campesino, que seja pensada a partir da
realidade em que vivem, para promover a aprendizagem significativa e o desenvolvimento
humano.

Nessa perspectiva, segundo Arroyo (2012, p.71), as pessoas, as criangas que
vivem no campo tém direito ndo apenas ao ensino da leitura, escrita e calculo, mas,
principalmente, a tomar consciéncia da sua voz, conhecer a sua historia, ter sua identidade
e a sua cultura reconhecidas, desafiando, assim, a escola a repensar a sua fungao social,
a reorganizar os tempos e espacgos escolares e inovar o curriculo tendo como enfoque a
valorizacao da diversidade e alfabetizacdo das criancas de diferentes niveis sociais.

A alfabetizacdo de qualidade tem sido um grande desafio para escolas,
professores, gestores, bem como para o poder publico que buscam, através das
reformas educacionais, promover uma educacédo de qualidade, visando garantir 0s
direitos de aprendizagem a todas as criancas.

Devido as modificac6es ocorridas nas leis educacionais, como a ampliacdo do
Ensino Fundamental de oito para nove anos de duracdo, as criancas estao
ingressando mais cedo nos anos iniciais de escolarizagdo. Faz-se necesséario um
tratamento politico, administrativo e pedagdgico especifico para esta etapa do ensino
obrigatério, que “tem como objetivo assegurar a todas as criancas um tempo mais
longo de convivio escolar com maiores oportunidades de aprendizagem” (BRASIL,
2007, p. 7). Nesse sentido, temos a Resolugédo N° 7, de 14 de dezembro de 2010
(BRASIL, 2010), que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de 9 anos e orienta que os esforcos dos sistemas de ensino, escolas e professores
devem se dar no sentido de assegurar aos alunos o desenvolvimento pleno e a
aguisicao de aprendizagens significativas. O referido documento frisa a necessidade
de:

[...] adotar as providéncias necessarias para que a operacionalizacao
do principio de continuidade ndo seja traduzida como “promocgéao
automatica” de alunos de um ano, série ou ciclo para o seguinte, e
para que 0 combate a repeténcia ndo se transforma em
descompromisso com o ensino e a aprendizagem. (BRASIL, 2010, p.40 ).

Nesse sentido, visando garantir os direitos de aprendizagem das criancas
inseridas no ciclo de alfabetizacdo e a melhoria da qualidade do ensino, o PNAIC
busca subsidiar a pratica docente por meio de sugestdes tedricas, metodolbgicas e

reflexdes sobre a pratica através da se¢cdo Compartilhando dos cadernos de estudo.
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O conjunto dos cadernos de estudo especificos para a educagédo do campo €&

composto de oito unidades, como vemos na Figura 1:

Figura 1 — Cadernos de formacao do campo (2012/2013)

Fonte: acervo da pesquisadora.

Segundo Barletta (2016, p. 41), os cadernos de estudo, tém por finalidade
“favorecer o desenvolvimento do trabalho de formagdo do/a professor/a
alfabetizador/a e formar praticas que garantam os principios educativos e os métodos
propostos pelo PNAIC em prol de um ensino de qualidade”. Nessa direcdo, o

documento do MEC acrescenta;

Os cadernos foram elaborados de tal maneira que sua estrutura possa
auxiliar o trabalho de formadores, orientadores de estudo e
professores alfabetizadores, sem, no entanto, constituir-se como uma
amarra. Apesar de haver sugestdes para 0s encontros de grupo, deve-
se entender que outros caminhos, ditados pelas experiéncias e
conhecimentos de cada grupo, podem e necessitam ser seguidos
(BRASIL, 2015, p. 30).

Apresentamos a seguir, no quadro 6 (p. 54), os contedudos dos cadernos
trabalhados em 2013, lembrando que o nosso objeto de pesquisa sao os cadernos
elaborados para a educacdo do campo com enfoque em Lingua Portuguesa.



Ano 1

Ano 2

Quadro 6 — Apresentacdo dos cadernos do PNAIC na area de Lingua Portuguesa
Cadernos
de Estudo

Ano 3

54

Educacao do
campo

Curriculo na Curriculo no ciclo de | Curriculo Curriculo no ciclo
alfabetizacéo: alfabetizacao: inclusivo: o de alfabetizaco:
3 concepgoes e consolidacéo e direito de ser perspectivas para
Unidade 1 o . ) r
principios monitoramento do alfabetizado. uma educacéo do
processo de ensino campo.
e aprendizagem.
Planejamento A organizac&o do Planejamento e Planejamento na
escolar: planejamento e da organizagdo da perspectiva do
: alfabetizacdo e rotina no ciclo de rotina na letramento.
Unidade 2 ; . s A
ensino da lingua alfabetizacdo na alfabetizacdo
portuguesa perspectiva do
letramento
A aprendizagem A apropriagcédo do O Ultimo ano do Apropriacéo do
do sistema de sistema de escrita | ciclo de SEAea
escrita alfabética alfabética e a alfabetizacéo: consolidacédo do
Unidade 3 consolidacéo do consolidando os | processo de
processo de conhecimentos alfabetizacdo em
alfabetizacéo escolas do
campo.
Ludicidade na sala | Vamos brincar de Vamos brincar de | Brincando na
Unidade 4 de aula construir as nossas | reinventar escola: o ludico na
e outras historias. histérias. escola do campo.
Os diferentes O trabalho com Otrabalhocomos | O Trabalho com
textos em salas de | géneros textuais diferentes géneros | géneros textuais
: alfabetizacéao. na sala de aula. textuais em salade | em turmas
Unidade 5 PO : .
aula: diversidade e | multisseriadas
progressao escolar
andando juntas.
Planejando a Planejando a Alfabetizacdo em Projetos didaticos e
alfabetizacéo; alfabetizacédo e foco: projetos sequencias
integrando dialogando com didéticos e sequén- | didaticas na
. diferentes areas diferentes areas cias didaticas em Educacéo do
Unidade 6 ; . ; " )
do conhecimento: | do conhecimento. | didlogocomaos Campo: a
projetos didaticos diferentes alfabetizacdo e as
e sequéncias componentes diferentes areas de
didaticas. curriculares conhecimento.
Alfabetizac&o para A A Alfabetizacao
todos: diferentes heterogeneidade heterogeneidade | para o campo:
percursos, direitos em e os direitos em sala de aula | respeito ao
Unidade 7 igu_ais. A heteroge- de aprendizagem ea di\{e_rsificagéo diferente _
neidade em salade | no ciclo de das atividades. percurso de vida.
aulae osdireitos de | alfabetizacéo sala
aprendizagem no de aula.
ciclo de alfabetizacao.
Organizacao do ReflexGes sobre a Progressao escolar | Organizando a
trabalho docente pratica do professor | e avaliagéo: 0 acdo didatica em
para promocado da | no ciclo de alfabeti- registro e a garantia | escolas do
aprendizagem. zacao: progressdo e | de continuidade campo.
Unidade 8 continuidade das das aprendizagens
aprendizagens para | no ciclo de
a construcdo do alfabetizacao.
conhecimento por
todas as criancas.

Fonte: Brasil (2012K p. 24-26).
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Ao analisar o quadro de organizacdo dos cadernos que direcionaram a
formacao dos professores no primeiro ano de vigéncia do PNAIC, verificamos que o0s
professores que trabalham com salas seriadas receberam cadernos diferenciados,
correspondentes a turma com a qual trabalhavam, tendo em vista os direitos da
aprendizagem a ser consolidada pelas criancas do 1° ao 3° ano. Percebemos, porém,
gue os docentes da educacao do campo, por atuarem em salas multisseriadas, que é
uma de suas especificidades, e também por estar presente em diversos rincées
brasileiros, foram contemplados com um caderno por eixo, ou seja, por tematica,
compreendendo o 1°, 0 2° e 0 3° anos.

Embora esses 32 cadernos de orientacdo pedagdgica do PNAIC tratem de
assuntos diferentes, o sumario segue a mesma estrutura, contendo quatro itens:
iniciando a conversa, aprofundamento do tema, compartilhando e para aprender
mais.

O item iniciando a conversa (1), traz o tema a ser estudado e discutido, bem
como sdo apresentados 0s seus objetivos.

Em aprofundamento do tema (2), € apresentado um conjunto de textos que
permite conduzir reflexdes variadas sobre o assunto, através de relatos de
experiéncias e reflexdes tedricas.

Em compartilhando (3), sdo definidos os objetivos: discutir e refletir sobre os
relatos de experiéncia e sequéncias didaticas, elaborar ou adaptar o0s
encaminhamentos metodolégicos.

Por fim, para aprender mais (4) recomenda uma série de livros, artigos e
videos para estudo; oferece sugestdes de atividades; encaminha possibilidades de
trabalho para os encontros de formacéao (leituras e atividades).

A figura 2 (p. 56) expde, como exemplo, o sumario do caderno “Curriculo no
ciclo de alfabetizacao: perspectivas para uma educacdo do campo”, 0 que nos propicia

uma melhor compreenséo de sua organizagao:
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Figura 2 — Estruturacdo do sumario

CURRICULO NO CICLO DE ALFABETIZACAO:
PERSPECTIVAS PARA UMA EDUCAGAO DO CAMPO

Iniciando a conversa o7

Aprofundando o tema o9
1. Curriculo no ciclo de alfabetizag3do: introduzindo a o9
discuss3o sobre a2 educagio do campo
2.Alfabetizacdo e letramento no campo:desafios e 17
perspectivas
3. Avaliagao e progress3o escolar nas turmas 33
multisseriadas

Compartilhando 43
1. Direcitos de aprendizagem no ciclo de alfabetizagao - 43
Lingua Portugucsa

Aprendendo mais 53
Sugestdes de leitura 53

Sugestoes de atividades para o3 encontros em grupo 57

Fonte: BRASIL, 2012.

Cabe-nos indagar. Como os cadernos de estudo abordam a realidade do
campo? Qual sua concepcdo de formacdo, ensino e aprendizagem? Quais as
contribuicdes que os cadernos de formacéo trouxeram para a educag¢do do campo?

Como ja foi mencionado, as escolas do campo, em sua maioria, funcionam em
regime multisseriado. Com isso em mente, realizamos uma breve andlise dos
cadernos de formacdo, em que salientamos 0s pontos que julgamos sejam
importantes contribuicdes para a educacao do campo.

Dentre as propostas subjacentes nos cadernos analisados e de grande
relevancia para a melhoria da educacédo ofertada para as criangcas campesinas,
sublinhamos a formacéo diferenciada para os professores, principalmente aos
professores que atuam em salas multisseriadas, e a organizacdo da acao didatica no
contexto escolar do campo, a partir da introducéo de tematicas relevantes para pensar a
educacdo no contexto do campo, como: “a alfabetizagcdo na perspectiva do letramento,
tendo em vista a diversidade de experiéncias, modos de organizacéo curriculares e a
constituicdo dos povos do campo e das infancias ali presentes” (BRASIL, 2012e).

Entendemos que a heterogeneidade e a diversidade estdo presentes também
no contexto das escolas urbanas, porém, tornam-se mais evidentes nas escolas do

campo, isso porque:
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Concentra-se, hum mesmo tempo e espaco, criangas bastante
diferenciadas no tocante a idade, tempo de escolarizacdo, nivel de
conhecimento, etc. Dai ser comum que a multisseriacdo seja apontada
como fator responsavel pelo fracasso escolar nessas escolas|...] 0
fator responsavel pelo fracasso nas escolas nessas escolas [...]Jesta
na adogdo de modelos curricular oriundo da escola urbana. (BRASIL,
2012e, p. 7).

Desse modo, o Programa de formac&o em questdo corrobora para repensar o
curriculo escolar e a pratica de ensino no contexto do campo, tendo como foco a
crianga e apropriagdo da cultura escrita. Sendo assim, indagamos: qual a concepcao
de crianca subjacente no material de estudo dos docentes?

Podemos concluir, em suma, que 0 que esta posto indica a necessidade de
reconhecer as criangas como sujeitos ativos, historicos e sociais que, “muito antes de
chegar a escola formulam ideias, refletem e constroem conhecimentos sobre diversos
aspectos do mundo em que vivem, inclusive sobre a linguagem escrita ou sobre o
sistema numérico”. (BRASIL, 2012a, p. 13). Neste sentido, ressaltamos que a crianca
do campo deve ser compreendida como sujeito capaz e que traz na bagagem

inUmeras possibilidades e aprendizagens. Kramer (2007) afirma que:

[...] estas e outras dimensdes da infancia no campo sejam levadas em
conta no curriculo escolar, no fazer educativo e, sobretudo, sejam
incorporadas como parte dos conteldos e das praticas educativas no
processo de alfabetizacdo e letramento das criancgas inseridas no ciclo
de alfabetizag&o do ensino fundamental (KRAMER, 2007, p. 15).

Consideramos que o olhar diferenciado que o PNAIC lanca a realidade do
campo chama a atencdo para a construcdo do curriculo especifico para o campo,
vindo ao encontro dos anseios e necessidades da populacdo campesina, que clama
por um ensino que contribua para o fortalecimento da sua cultura e, principalmente,
gue seja de qualidade. Entendemos que o ensino de qualidade perpassa ndo sé pelo
curriculo, mas também pela formacéo docente e infraestrutura escolar. Consideramos
qgue o olhar para as especificidades do campo é a novidade e o diferencial desse
Programa, que, apesar das suas limitagGes, impulsionou, em alguma medida, 0s
poderes publicos municipal, estadual e federal a pensarem a educagdo do campo na
esfera da diversidade e propiciarem condicdes para garantir os direitos de
aprendizagem das criancas campesinas.

Os cadernos de estudo do PNAIC trazem alguns principios para pensar a
alfabetizacdo das criancas inseridas nos contextos da cidade e do campo, sobre os
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quais explanamos mais detidamente logo a seguir. Dentre eles, o curriculo,
alfabetizacdo e préatica de ensino (planejamento e estratégias) e monitoramento
da aprendizagem. Salientamos que, para fazer tal explanacao, fizemos a leitura
integral e a analise dos cadernos que compdem o kit de formacdo para o campo.
Como os cadernos de estudo sdo organizados por unidades, classificamo-los como
2012 a, 2012b, 2012c, 2012d, 2012e, 2012f, 2012g e 2012h, com o objetivo de facilitar
o entendimento do leitor, quanto a cita¢des dos referidos cadernos ao longo do texto.

Dentre os principios acima referidos, iniciamos pelo curriculo escolar, que
julgamos de suma importancia para a materializacdo de um ensino de melhor
qualidade no contexto do campo.

O curriculo concebido pelo referido Programa traz uma perspectiva da inclusao
e diversidade, visando envolver a pluralidade cultural valorizando as diferencas e
respeitando as singularidades, “seja cultural, linguistica, étnica ou de género,
ampliando o acesso a alfabetizacdo a um maior numero de criancas”. (BRASIL, 2012,
p. 4). Entendemos que o curriculo ndo é algo pronto e acabado, mas construido
continuamente, passando por modificacbes a fim de atender as demandas
educacionais e sociais de acordo com o contexto histérico.

Quanto a isso, Moreira e Candau (2007) asseguram:

[...] o curriculo é visto como experiéncias escolares que se desdobram
em torno do conhecimento, em meio a relacbes sociais, e que
contribuem para a construgcdo das identidades de nossos/as
estudantes. Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esfor¢os
pedagodgicos desenvolvidos com intengfes educativas. Por esse
motivo, a palavra tem sido usada para todo e qualquer espaco
organizado para afetar e educar pessoas. (MOREIRA; CANDAU,
2007, p. 18).

O curriculo é o coracéo de todo trabalho pedagogico desenvolvido na escola,
na sala de aula, e, para se manter vivo e ofertar uma educacao significativa, precisa
dialogar com a realidade da comunidade local. Ante o exposto, o caderno de estudo
Curriculo no ciclo de alfabetizacdo: perspectivas para uma educac¢éo do campo,

unidade 01, expbe que:

Para atender as especificidades das comunidades do campo, em suas
dimensdes espaco-culturais [...] propomos a construcao de curriculos
gue deem acesso a conhecimentos e habilidades que se constituam
como direitos de aprendizagem serem garantidos a todos brasileiros,
e, por outo lado, que sejam abordados, nas escolas temas relevantes
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para as comunidades onde elas estdo inseridas. (BRASIL, 2012a, p.
10).

Em sintese, o curriculo norteia todo o trabalho pedagdgico desenvolvido no
ambito escolar; atrelado ao projeto politico pedagogico escolar, direciona o tipo de
educacao que sera ofertada aos discentes. A educacédo ndo € neutra, ela esta sempre
a servico de uma classe social, por isso, gestores, professores e comunidade escolar
devem ter clareza da escola que querem, que alunos desejam formar para compor a
sociedade. Tal afirmativa coaduna com os escritos de Paulo Freire (1979 apud
BRASIL, 2012a, p. 15) “que concebe a educagdo como um ato politico e implica em
intencionalidade clara para que o processo educativo contribua com a emancipacao
humana”. A escola tem uma grande parcela de responsabilidade na formacéao de
pessoas conscientes, capazes de mudar e melhorar a realidade em que vivem,
contribuindo, assim, para a construcdo de um mundo melhor, mais humano.

Nesse sentido, o PNAIC, por meio dos cadernos de estudo, conclama os
gestores, professores e poder publico para a constru¢cdo de um curriculo que atenda
as reais necessidades dos estudantes do campo, tendo como foco o fortalecimento
da identidade da popula¢do campesina e o exercicio da cidadania. Entendemos que
uma das vias para o exercicio da cidadania esta vinculada ao direito a alfabetizacao,
a aprendizagem da leitura, escrita e calculo.

Assim, chegamos ao segundo principio, alfabetizacéo e a préatica de ensino
na perspectiva do letramento, que também julgamos importante destacar ao leitor.
Salientamos que nos ateremos aos escritos dos cadernos de estudo do PNAIC
apresentados no inicio desse subitem e aos 0s autores mencionados nos mesmaos,
com o fito de evidenciar as contribuicbes no campo epistemoldgico, teorico e
metodoldgico para o fortalecimento da educacéo do campo.

De acordo com os documentos oficiais do MEC, dentre eles, os proprios
cadernos de estudo do PNAIC, a alfabetizac&o constitui-se como prioridade nacional,
cabendo ao professor alfabetizador a fungéo de auxiliar na formagéo para o exercicio
da cidadania. No entanto, para exercer essa funcéo de forma plena, “é preciso que o
docente tenha clareza do que ensinar e como ensinar” (BRASIL, 2012m, p. 26) e esteja
consciente da concepcao de alfabetizacdo subjacente a sua pratica.

As especificidades do trabalho de alfabetizacdo no/do campo demandam um
perfil bastante exigente dos professores alfabetizadores, que reune saberes

especificos das disciplinas, saberes pedagdgicos, praticos e atitudinais tais como:
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* reconhecer que existe mais de uma maneira de aprender e, portanto,
deve haver maneiras diversificadas de ensinar; * saber que o conteudo
de alfabetizacdo é tdo elaborado e complexo quanto os demais
conteldos trabalhados em outros niveis de ensino; ¢ possuir
competéncia e sensibilidade para o trabalho com alunos na faixa etéria
de 6 a 8 anos; ¢ evidenciar abertura para o trabalho em contextos de
diversidade e de diferengas de forma coletiva e compartilhada;
desenvolver expectativas de sucesso e estimular a autoestima dos
alunos, acreditando no seu potencial enquanto alfabetizador, bem
como no dos alunos, respeitando as individualidades; * orientar as
atividades na sala de aula, que devem ser criativas, dindmicas, di-
ferenciadas e significativas; « atuar como educador mediador entre o
conhecimento cotidiano e cientifico; « garantir um ambiente educativo,
saudavel e alegre; ¢ estar apto (a) a diagnosticar, analisar e retomar
acdes pedagdgicas visando ao avango dos alunos; ¢ contextualizar
conteldos programaticos, relacionando a teoria com a pratica,
atribuindo, assim, uma funcéo social aos temas trabalhados. (BRASIL,
2012a, p. 14).

Como vemos, o professor alfabetizador precisa ter uma boa formacéo e
experiéncias na area da alfabetizacdo, para criar condicdes e facilitar a apropriacdo
da leitura e escrita pela crianca de forma significativa.

Mas, afinal, como a crianca se apropria da cultura escrita no ciclo de
alfabetizacdo? Quais s&o os direitos de aprendizagem?

A escrita € um instrumento cultural que faz parte do cotidiano e das préticas

sociais nas quais as criancas estao inseridas, consequentemente,

As criangas oriundas sejam do campo ou da cidade tém o direito de
ter acesso a escrita, que é um instrumento cultural construido pela
humanidade, que medeia muitas relacfes sociais e possibilita o
acesso a praticas sociais diversas. Desse modo, é preciso reconhecer
a diversidade dos espagos educativos, mas nao abrir mdo do dever
gue a escola tem de garantir que todos tenham condi¢cdes de se
apropriar da leitura e da escrita com autonomia. (BRASIL, 2012b, p. 8)

Porém apesar de fazer parte do dia -a- dia, a apropriacao da escrita ndo ¢ um
processo facil, por ser um sistema complexo. Tal apropriacdo ocorre por meio da

atividade do aprendiz, para tanto:

E imprescindivel que as criancas entrem em contato, manipulem,
utilizem e criem diferentes textos, que circulem em sua comunidade
[...] que tenham sentidos para ela. Ao realizar atividades que envolvam
a reflexdo sobre estes aspectos, possibilita que as criancas elevem
seu nivel de letramento e possam fazer o uso efetivo da lingua escrita
em diferentes contextos sociais. (BRASIL, 2012, p. 21).
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Somente a interacdo com o0s textos ndo garantira que a crianca seja
alfabetizada, por isso, 0 processo de alfabetizacdo deve ocorrer concomitantemente.
Cabe a escola propiciar condigBes para que a crianga se aproprie do sistema de
escrita com autonomia.

A perspectiva assumida pelo PNAIC “é de uma alfabetizagcéo, onde as criangas
se apropriem da leitura e da escrita de modo ativo”. (BRASIL, 2012a, p. 12).

A proposta do ciclo de alfabetizac&o tem como compromisso garantir os direitos
de aprendizagem e de acompanhar a progressdo dos discentes nos processos
formativos com intuito de diminuir as reprovacdes e garantir que as criancas estejam
alfabetizadas ao final do 3°ano do Ensino Fundamental, logo, “0 ensino ndo pode ser
visto como um modo de tornar o conhecimento estatico e/ou uniforme, mas como uma
maneira de oportunizar o desenvolvimento das diversas habilidades do educando”
(BRASIL, 2012d, p. 31).

No caso da educacéo do campo, as experiéncias dos sujeitos em suas diversas
matrizes sdo o ponto de partida para o planejamento da a¢éo didatica.

Para que o processo de alfabetizagcdo das criancas contribua com o
fortalecimento das identidades coletivas e os diversos saberes dos povos do campo,
como determina o documento (BRASIL, 2012c, p. 9), € necessario que 0 processo
seja operacionalizado de forma articulada com as comunidades ali existentes,
ampliando e valorizando os conhecimentos e vinculos das criancas com a realidade
em que vivem, conforme determinam as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo, enfatizando, em seu Art. 5°, “que se deve ter o respeito
as diferencas e o direito a igualdade, contemplando as diversidades do campo nos
seus aspectos sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geracao e etnia”
(BRASIL, 2001).

Isto implica praticas de alfabetizacdo significativas e contextualizadas,
‘permeadas pelo fazer ludico e que propiciem constru¢cdes mentais e culturais das
criancas acerca dos multiplos aspectos de sua realidade — inclusive da lingua escrita
como objeto cultural e social” (BRASIL, 2012c, p. 9).

O caderno do PNAIC aponta que a aprendizagem pode ocorrer através de
atividades ludicas, jogos pedagdgicos, sendo importante ndo esquecer que as
criancas que chegam ao ensino fundamental tém direito de serem alfabetizadas sem

perder o direito do brincar. Outras estratégias que ajudam a dinamizar o ensino sao
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0S projetos didaticos, sequéncia didatica. Contudo, € importante que esses principios
didaticos favorecam as criancas apropriacdes de modo reflexivo.

Em sintese, a alfabetizacdo ndo ocorre a partir de “um processo mecanico de
memorizacdo e repeticdo de informagfes. Ao contrério, é constituido de regras
préprias e principios abstratos e seu aprendizado implica um processo cognitivo
complexo e conceitual por parte do aprendiz”. (BRASIL, 2012c, p. 10).

Para melhor entendimento desses processos, Leal e Morais (2010) elaboraram
uma lista das propriedades do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) que o aprendiz tem

gue reconstruir em sua mente, conforme observamos no quadro 7:

Quadro 7 — Propriedades do SEA que o aprendiz precisa reconstruir para se tornar
alfabetizado

PROPRIEDADES DO SEA NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

1 | Escreve-se com letras, que ndo podem ser inventadas, que tém um repertério finito e
gue sao diferentes de niumeros e de outros simbolos.

2 | As letras tém formatos fixos e pequenas variagdes produzem mudangas na identidade
das mesmas (p, g, b, d), embora uma letra assuma formatos variados (P, p, P, p).

3 | A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada.

4 | Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes palavras, ao
mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as mesmas letras.

5 | Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢cdes no interior das palavras e nem
todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras.

6 | As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que pronunciamos e
nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes que
substituem.

7 | As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que pronunciamos.
8 | As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um valor sonoro
e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra.

9 | Além de letras, na escrita de palavras, usam-se, também, algumas marcas (acentos)
gue podem modificar a tonicidade ou o som das letras ou silabas onde aparecem.
Fonte: Brasil, 2012c, p. 12.

A escrita € um sistema notacional e envolve conceitos complexos, 0s quais as
criancas precisam ser desafiadas a reconstruir no processo de alfabetizacdo (BRASIL,
2012c, p. 12) na perspectiva do letramento'3, ou seja, a apropriacdo do sistema da

escrita alfabética ocorre em situacdes de uso social da lingua. Todavia,

13 Alfabetizar e letrar sdo duas acdes distintas, mas ndo inseparaveis; ao contrario: o ideal seria
alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da
escrita, de modo que o individuo se torne, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado (BRASIL, 2012).
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[...] para que o processo de alfabetizacédo possa se consolidar, o aluno
precisa compreender que a nossa escrita € fonética, ou seja, que a
escrita ndo é fonética, ou seja, que a escrita ndo € uma transcricdo
exata da fala, mas sim ortografica; necessita ser adquirida, mas isto
deve ser iniciado no 3° ano, em que a crianga ja compreende o sistema
de escrita alfabética (BRASIL, 2012c, p. 25-26).

Vejamos os direitos de aprendizagem quanto a apropriacdo da escrita. No
quadro 8, agueles que tangem a andlise linguistica, e, no quadro 9 (p. 64), os direitos
relativos a producéo textual:

Quadro 8 — Analise linguistica

Analise linguistica: apropriacéo do Sistemade Escrita | aAno1 | Ano2 | Ano 3

Alfabética
Escrever o proprio nome. I/A/C
Reconhecer e nomear as letras do alfabeto. I[/A/C
Diferenciar letras de nUmeros e outros simbolos. I[/A/C
Conhecer a ordem alfabética e seus usos em diferentes IAIC
géneros.
Reconhecer diferentes tipos de letras em textos de diferentes A AIC
géneros e suporte textuais.
Usar diferentes tipos de letras em situagdes de escrita de I AIC I

palavras e textos.
Compreender gue as palavras diferentes compartilham certas IA/C

letras.

Perceber que palavras diferentes variam quanto ao nimero, IIA/C
repertorio e ordem de letras.

Segmentar oralmente as silabas de palavras e comparar as IIA/IC
palavras quanto ao tamanho.

Identificar semelhangas sonoras em silabas e em rimas. I/A/IC
Reconhecer que as silabas variam quanto as suas IIA/C

composicoes.
Perceber que as vogais estdo presentes em todas as silabas.| I/A/C

Ler, ajustando a pauta sonora ao escrito. I/A/IC

Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras A A/C C
e seu valor sonoro, de modo a ler palavras e textos.

Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras I/A A/C C

e seu valor sonoro, de modo a escrever palavras e textos.

Fonte: adaptado de Brasil, 2012a.

14| — Introduzir; A — Aprofundar; C — Consolidar.
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Quadro 9 — Producéo textual

Producéo de textos escritos Ano 1 Ano2 | Ano 3

Planejar a escrita de textos, considerando o contexto de
producéo: organizar roteiros. Planos gerais para atender a I/A A/C A/C
diferentes finalidades, com ajuda de escriba.

Planejar a escrita de textos, considerando o contexto de
producéo: organizar roteiros. Planos gerais para atender a A A/C
diferentes finalidades, com autonomia.

Produzir textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes

. . - . I/A A/lC C
finalidades, por meio da atividade de um escriba.
Produzir textos de diferentes géneros com autonomia,

: - I/A AIC
atendendo a diferentes finalidades.
Gerar e organizar o contetido textual, estruturando os
periodos e utilizando recursos coesivos para articular ideias I/A A/C
e fatos
Organizar o texto, dividindo-o em topicos e paragrafos. I A/C
Pontuar os textos, favorecendo a compreenséo do leitor. I A/C
Utilizar vocabulario diversificado e adequado ao género e as

a d VA AC | AC

finalidades propostas.

Revisar coletivamente os textos durante o processo de
escrita, retomando as partes ja escritas e planejando os I/A A A/C
trechos seguintes.

Revisar coletivamente os textos durante o processo de
escrita, retomando as partes ja escritas e planejando os I/A A/C
trechos seguintes.

Revisar os textos apoés diferentes versdes, reescrevendo-0s
de modo a aperfeicoar as estratégias discursivas.

Fonte: adaptado de Brasil, 2012a.

Nos quadros 8 e 9 acima estédo elencados alguns direitos de aprendizagem de
gque a crianca precisa se apropriar quanto ao uso da escrita. Podemos dizer que um
dos aspectos importantes dos direitos € a proposta de progressao de aprendizagem,
processo que exige o monitoramento continuo da aprendizagem. Para tanto, o
curriculo deve prever as praticas avaliativas a serem realizadas pela escola, levando
em consideracdo os saberes (conhecimentos e praticas) dos povos do campo, e

integrando-os ao fazer educativo.
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De acordo com o caderno de estudo do PNAIC, a avaliagdo ndo deve ser
utilizada somente para classificar o que o aluno sabe ou ndo, mas deve “acompanhar todo
este percurso, avaliando ndo apenas a progressao de conhecimentos adquiridos pelas
criangas, mas também se a progressao de ensino por parte do professor se deu da forma
esperada/planejada inicialmente”. (BRASIL, 2012, p. 15).

Nesse sentido, cabe a escola registrar as informacdes acerca de como a
crianga concluiu o ano letivo e “prever, para o ano seguinte, como acompanha-la e
assim delinear as possibilidades de apoio, de organizacdo de seu tempo e dos processos
pedagdgicos para que as aprendizagens se efetivem”. (BRASIL, 2012h, p. 16).

Também a autoavaliacédo do professor € essencial para o redimensionamento
da acdo pedagdgica e do planejamento. Assim, a avaliacdo ndo se deve restringir a
progressdo de conhecimentos adquiridos pelas criancas, mas deve incluir a
progressao do ensino por parte do professor. Para isto, a autoavaliacdo do professor
deve fazer parte do processo para redimensionar a acdo pedagogica, tendo em vista
a melhoria do ensino (BRASIL, 2012h, p. 15).

Nesse contexto, é imprescindivel que criancas, pais e demais moradores do
local possam avaliar, sugerir melhorias, pensar solucdes para os diferentes desafios
enfrentados pela escola (BRASIL, 2012h, p. 16). Arroyo, Caldart e Molina (2011)

corroboram, salientando que:

Uma escola do campo nao é afinal, um tipo diferente de escola, mas
sim é a escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do
campo como sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo
de humanizacdo do conjunto da sociedade, com suas lutas, sua
histéria, seu trabalho, seus saberes, sua cultura seu jeito (ARROYO,
CALDART, MOLINA, 2011, p. 110).

A identidade da escola do campo consiste na valorizagdo dos saberes, modo
de producéo e cultura da populagdo campesina. A escola é espacgo privilegiado para
a promocao do desenvolvimento das maximas qualidades humanas, por meio da
formacdo cultural e cientifica. Parafraseando Arroyo (2012) a escola que ndo me ajuda
a conhecer-me, de que me adianta? Portanto, € fundamental que a escola valorize a
histéria, as experiéncias e a cultura das criangas.

No capitulo seguinte, discorremos sobre a relevancia da cultura e dos

conhecimentos cientificos para o desenvolvimento do ser humano.
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CAPITULO Il — AS PERSPECTIVAS DE DIALOGO ENTRE A EDUCACAO DO
CAMPO E A TEORIA HISTORICO-CULTURAL: UM ENSAIO

Ensinar para a crianga porque a gente
acampou, qual foi a finalidade disso ...
ensinar coisas concretas: desde preparar as
leituras, tratando de coisas que a crianca
conhece [...] comecando pela nossa realidade,
mas também néo deixando de ensinar outras
coisas que a crianga nédo conhece, porque ela
ndo pode ficar apenas na nossa vida do MST.
E preciso preparar a crianca para a vida (MST,
p. 19).

Neste capitulo, abordamos a constituicdo do ser humano histérico e social, a
aprendizagem e o desenvolvimento sob o foco da Teoria Historico-Cultural de Lev S.
Vigotski, para melhor compreendermos os processos de formacéo e pratica docente
dos professores que atuam no ciclo de alfabetizacdo, especialmente dos que
trabalham no campo.

A teoria historico-cultural foi desenvolvida pelo psicélogo russo Vigotski e
colaboradores, com base no materialismo historico e dialético de Marx e Engels. No
inicio do século passado, em oposi¢cdo a velha Psicologia, calcada na concepc¢éo
empirista/ambientalista, que considerava o individuo um ser passivo, mero receptor
de informacao. Em seus estudos, Vigotski elucida que o “ser humano se constitui nas
relacfes sociais, determinadas pelo modo de producdo de uma sociedade em dado
momento historico e concretizadas nas praticas sociais” (TEIXEIRA, 2014, p. 2). A
atividade humana (trabalho humano) € a categoria central dos estudos de Vigotski,
tendo em vista que o ser humano produz e reproduz sua existéncia, ao longo da vida,
por meio da atividade que realiza.

Ancoradas na teoria vigotskiana, buscamos entender o0s processos de
apropriacdo da linguagem escrita e a funcdo da escola no desenvolvimento da
méaxima qualidade humana das criancas campesinas.

Com base no pressuposto de que a aprendizagem s6 é boa quando promove
o desenvolvimento, cabe a escola e aos professores o papel de propiciar condi¢des,
por meio de atividades interessantes, desafiadoras e rica de sentidos, para que a
criangca avance para outros niveis psicologicos superiores. No subitem a seguir,

versamos sobre o desenvolvimento humano a luz da Teoria Histérico-Cultural.
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2.1 A educacao do campo e o desenvolvimento humano sob o olhar da Teoria
Historico-Cultural

7

A educagdo no campo € fruto de lutas travadas pelo movimento dos
trabalhadores rurais e civis, para que as criangas campesinas tivessem acesso a
educacdo sistematizada e humanizadora, que contribuisse com a causa do
movimento. A carta-manifesto construida no primeiro ENERA, em 1997, aponta
alguns principios que definem a educacdo almejada para os(as) filhos e filhas dos
trabalhadores rurais.

1. [...] Queremos uma escola que se deixe ocupar pelas questdes
de nosso tempo, que ajude no fortalecimento das lutas sociais e na
solucdo dos problemas concretos de cada comunidade e do pais. b)
Defendemos uma pedagogia que se preocupe com todas as
dimensbes da pessoa humana e que crie um ambiente educativo
baseado na acdo e na participacdo democratica, na dimensédo
educativa do trabalho, da cultura e da histéria de nosso povo.
(BRASIL, 2014, p. 10).

Esta citacdo mostra que a populacdo do campo, constituida por diversos tipos
de trabalhadores, tem consciéncia de seus direitos e luta por educacédo no local em
gue vive, pela sobrevivéncia e um digno viver, o que exige melhores condicbes de
trabalho no campo. Nesse contexto, a Teoria Historico-Cultural nos auxilia a
compreender a humanizacao e o desenvolvimento do homem por meio da educagéo
institucionalizada.

O homem é transformado pela atividade (trabalho) que desenvolve em uma
relacdo dialética. Antunes (2012) confirma essa ideia ao salientar que, para Marx, o
ser humano “nao é apenas um ser natural, mas um ser natural humano” que se

humaniza através do trabalho, uma vez que,

Antes de tudo, o trabalho é um processo de que participam o homem
e a natureza, processo em que o ser humano, com sua prépria acao,
impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a natureza.
Defronta-se com a natureza como uma de suas forcas; pbe em
movimento as for¢cas naturais de seu corpo, bracos, pernas cabeca e
mao, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-a e
modificando-a, e ao mesmo tempo modifica sua prépria natureza [...]
(MARX, 1971 apud ANTUNES, 2012, p. 13).

Dessa maneira, enquanto “a dialeticidade da atividade humana se da ao

modificar os objetos naturais para atender as suas necessidades, o homem, além de
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transformar a natureza exterior, transforma, também e ao mesmo tempo, sua natureza
interior” (CACAQO; MELLO; SILVA, 2014, p. 147). Nesse movimento dialético, o homem
vai constituindo-se e aprimorando seus conhecimentos atraves das rela¢des sociais.

or meio das relagdes sociais com 0 meio e com a cultura. Para Vygotsky (1994
apud Nessa direcdo, Mello (1999, p. 17) salienta que Marx, assim como Vygotsky,
comunga da ideia “de que o homem n&o nasce humano; sua humanidade é externa a
ele, desenvolvida ao longo do processo de apropriacdo da cultura que as geracoes
encontram ao nascer, acumulada pelas geragdes precedentes”. Entendemos que a
heranca biolégica que o sujeito traz consigo ao nascer nao € suficiente para que ele
possa viver em sociedade; o homem constitui o seu psiquismo pMELLO, 2010, p. 355),
cultura é “fonte de desenvolvimento das qualidades humanas criadas ao longo da
histéria pela atividade humana, pelo mesmo processo com que foram criados os
objetos materiais e nao materiais que constituem a heranga cultural da humanidade”.

A natureza humana, entdo, é entendida como o conjunto das relacdes sociais

historicamente determinadas:

A natureza do homem € o conjunto das relagfes sociais que determina
uma consciéncia historicamente definida [...]. Por outro lado, o
conjunto das rela¢des sociais é contraditorio em todo momento e esta
em continuo desenvolvimento, assim como a natureza do homem néo
€ algo homogéneo para todos os homens em todos os tempos
(GRAMSCI, 1977 apud DORE, 2009, p. 169).

A concepc¢do da natureza humana como conjunto de relagbes sociais, “de
acordo com Marx, revela-se historicamente superior por duas razfes: 1) porque
agrega a ideia do vir-a-ser do homem, o seu devir; 2) porque nega o homem em geral”
(DORE, 2009, p. 169). Entendemos que o homem tem a capacidade de se transformar
ao longo da sua existéncia por meio das rela¢des sociais, da cultura e da educacao.

De acordo com a afirmativa, o homem é um ser inacabado, e, através da
educacado, é capacitado a atender as novas demandas sociais, ocasionadas pelo
avango tecnologico. Tal avanco interfere no modo de vida das pessoas e,
principalmente, no modo de producdo. Dai a necessidade de as pessoas se
atualizarem constantemente. A educacdo, porém, ndo deve exercer a funcdo de
apenas servir as exigéncias do mercado, deve, essencialmente, formar pessoas
conscientes de seus direitos e capazes de reagir contra as mazelas sociais, buscando

superar ou modificar a realidade em que vive.
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E em busca dessa transformacdo que a educacdo no campo defende a
construcdo de um novo modelo escolar, menos excludente e mais democratico, que
abarque as diversidades culturais e histdricas dos sujeitos campesinos, comprometida
com a formacdo das maximas qualidades humanas. Para que se consigam as
transformacdes almejadas, porém, € preciso formar pessoas conscientes de seu papel
na sociedade. De acordo com Freire (2016, p.17), “a conscientizagdo € um processo
pedagdgico que busca dar ao ser humano a oportunidade de descobrir-se através da
reflexdo sobre a sua existéncia e de agir sobre a realidade com criticidade”. Olhando
por esse prisma, constatamos que a educacdo tem um papel importante quanto a
conscientizacéo dos individuos sobre a realidade em que vivem.

Dessa forma, a Psicologia Historico-Cultural, ou a Teoria Histérico-Cultural,
buscou compreender o desenvolvimento humano da subjetividade, analisando a
relacdo interno e externo, por meio do reflexo psiquico da realidade.

A “constituicdo dos processos cognitivos e afetivos se da por meio da atividade
do sujeito mediada pela cultura; ao serem apropriados, passam a fazer parte da
consciéncia, conformando a particularidade psiquica de cada individuo” (CACAO;
MELLO; SILVA, 2014, p. 149), em outras palavras, prosseguem 0s autores, 0
desenvolvimento das funcdes cognitivas e afetivas s6 pode acontecer por meio de
“‘instrumentos e signos da cultura, em um movimento de apropriacdo e objetivacao,
em consonancia com o desenvolvimento das demais funcdes da consciéncia”. Dai a
importancia de a educacdo escolar oportunizar o desenvolvimento integral do
educando por meio de atividades significativas, despertando-lhe o olhar critico para a
realidade, modificando, assim, o seu jeito de pensar, de sentir e agir.

Consideramos importante ressaltar que a fala é considerada o instrumento ou
signo do qual a crianga se utiliza para comunicar-se, proporcionando a organizacao
das atividades e do desenvolvimento das fun¢des psicologicas humanas. Rego (2014)

acrescenta que a crian(;a:

Ao internalizar as experiéncias fornecidas pela cultura, a crianca
reconstrdi individualmente os modos de agéo realizados externamente
e aprende a organizar os proprios processos mentais. O individuo
deixa, portanto, de se basear em signos externos e comeca a se apoiar
em recursos internalizados (imagens, representacbes mentais,
conceitos. (REGO, 2014, p. 62).
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A crianca, em contato com a cultura e com pessoas mais experientes,
desenvolve a fala, o pensamento, faz abstrac6es e da um salto qualitativo quanto a
apropriacdo da linguagem. O desenvolvimento da linguagem estd associado a
necessidade de comunicagdo, assim, a linguagem é aprendida. Para Vygotsky, a

conquista da linguagem representa um marco no desenvolvimento do homem:

[...] a capacitacdo especificamente humana para a linguagem habilita
as criangas a providenciarem instrumentos auxiliares na solugédo de
tarefas dificeis, a superarem a acao impulsiva, a planejarem a solugéo
de um problema antes da sua execucado e a controlarem seu préprio
comportamento. Signos e palavras constituem para a crianga um meio
de contato social com outras pessoas. (VYGOTSKY, 1984 apud
REGO, 2014, p. 63).

A linguagem exerce a funcdo de expressar e organizar o pensamento, tendo
implicacdes no controle do comportamento da crianca, € no convivio com pessoas de
diversos grupos sociais e com a cultura que ela aprende a organizar os proprios
processos mentais.

Parafraseando Vigotski, a outra forma de o ser humano interagir com o mundo
gue o cerca € por meio da linguagem escrita, que representa um salto qualitativo no
desenvolvimento. A aprendizagem da linguagem escrita ocorre muito antes de a
crianca chegar a escola, uma vez que vivemos em uma sociedade letrada. Entretanto,
a escola é a instituicdo fundamental para sistematizar os conhecimentos e introduzir
elementos que possibilitem o desenvolvimento e 0 avanco da crianca para outros
niveis cognitivos e de aprendizagens. Conforme Vigotski (1984 apud REGO, 2014, p.
107), “o bom ensino é aquele que se adianta ao desenvolvimento ou as funcgdes
psicoldgicas superiores”. Ou seja, 0 bom ensino é aquele que atua na zona do
desenvolvimento iminente e possibilita & crianga avancar naquilo que é capaz de fazer
sozinha, assim como a desafia para o que ainda ndo consegue fazer sem a
colaboracédo de outra crianca ou adulto mais experiente.

Todavia, para Leontiev (1978) a aprendizagem se da por meio da atividade
principal, que consiste na criacdo de necessidades e motivos, despertando a atengao

e o0 interesse da crianca:

A atividade humana assume papel central no desenvolvimento do
psiquismo humano [...] a atividade quando associada a articulacdo
entre necessidade, objeto e motivo, promove a transicdo da atividade
do nivel material para o nivel psicologico. A necessidade se constitui
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em uma forca interna. O motivo € o componente da atividade que
conduz o sujeito a satisfacdo de uma necessidade, é ele que move o
sujeito. O objeto (conteudo). (LEONTIEV,1978 apud LONGAREZI, p.
166-169, 2014).

Essa é a principal atividade que promove o desenvolvimento cognitivo da
crianca. Sendo assim, a atividade principal na infancia é a brincadeira. Recorremos a
Teixeira (2014, p. 862) que, apoiada nos estudos de Vygotski, assevera “que a
brincadeira surge na tentativa da crianca de apropriar-se do mundo humano, da sua
necessidade de agir sobre ele”. A brincadeira influencia de maneira significativa no
desenvolvimento dos processos cognitivos da crianca, que, através da imitacdo e do
faz de conta, se conecta com o mundo real e internaliza regras e valores que se
refletem qualitativamente na mudanca do préprio comportamento.

Percebemos, dessa forma, que o desenvolvimento do ser humano, desde a
infancia até a vida adulta, € mediado pela atividade principal, que esta associada a
articulacédo entre a necessidade (forca interna), o objeto (contetdo) e o motivo (aquilo
que move o0 sujeito). Este ultimo conduz o sujeito a satisfacdo da necessidade,
movendo-0 no processo de aprendizagem.

Por tudo isso, Barca e Teixeira (2017) avaliam que a escola é um espaco
privilegiado para organizarmos as vivéncias de modo a interferir no processo de
formacdo da personalidade das criangas. Acrescentam, ainda, que 0 “processo
educativo o professor, a criangca e 0 ambiente social educativo exercem o triplo
protagonismo, todos tem igual importancia, ndo havendo nada passivo ou inativo”
(BARCA; TEIXEIRA, 2017, p. 35).

Por conseguinte, para que a crianca se aproprie do conhecimento tedrico no

ambito escolar, é essencial:

[...] pensarmos na metodologia de trabalho pedagdgico, considerando
gue o contelido trabalhado tenha lugar de destaque na atividade dos
sujeitos aprendizes [...] e que, durante a atividade de estudo, as
criancas aprendam ndo apenas 0s conhecimentos e as habilidades
relacionadas as formas de consciéncia social (a ciéncia, a arte, a
moral), mas também um conjunto de capacidades surgidas
historicamente, que se encontram na base da consciéncia e do
pensamento tedrico, isto €, a reflexdo, a andlise e 0o pensamento
mental (DAVIDOV, 1988 apud CACAO; MELLO; SILVA, 2014, p. 191).

Cabe a escola trabalhar os conteudos cientificos a partir dos conhecimentos

prévios do discente, articulando-os com a realidade na qual esta inserido, utilizando
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metodologias diferenciadas que possam estimular o prazer de aprender e favorecer a

construcdo do pensamento tedrico.

2.2 A educacédo do campo e suas diversidades: entre o cotidiano e o cientifico

Os povos do campo tém uma raiz cultural propria, um jeito de viver e de
trabalhar diferentemente do mundo urbano, e que inclui distintas maneiras de ver e se
relacionar com o tempo, 0 espaco, 0 meio ambiente e de organizar a familia, a
comunidade, o trabalho e a educacdo (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011).

O conhecimento e o reconhecimento, o resgate, o respeito e a afirmacao da
diversidade sociocultural dos povos do campo séo fundamentais, tendo em vista que
a educacédo do campo é uma forma de respeito a diversidade cultural “ao reconhecer
os direitos das pessoas, das criancas que vivem no campo no sentido de terem uma
educacéo diferenciada da perspectiva da educacao rural como também daquela que
é oferecida aos habitantes das areas urbanas” (PIRES, 2012, p. 14).

Diante do exposto, a escola deve ser, entdo, um espaco que favoreca a
convivéncia, o desenvolvimento e a aprendizagem para a vida, sem deixar de valorizar
0s conhecimentos prévios e as vivéncias que as criangas trazem em sua bagagem.

Considerando que o mundo das criancas oriundas do campo esta vinculado ao
trabalho produtivo, em um ambiente familiar, essa realidade precisa ser conhecida e
ressignificada pela escola do campo. Sa, Mesquita e Leal (2012) pontuam que as

brincadeiras infantis estédo frequentemente ligadas as coisas da natureza, como,

[...] por exemplo, subir em &rvore, distinguir plantas, animais e
pequenos insetos , outro aspecto importante da educacdo do campo
para a infancia é a participacdo social das criancas em reunides,
reivindicagbes e protestos, juntamente com os pais e a comunidade,
desenvolvendo assim, sua consciéncia de mundo como participes de
processos de mudancgas , como sujeito ativos dotados de direitos nédo
apenas individuais mais coletivos. (SA, MESQUITA, LEAL, 2012, p.
26).

A educacdo escolar exerce a funcdo mediadora entre as esferas da vida
cotidiana e as esferas ndo cotidianas da pratica social do individuo. Duarte (2007, p.

31), apoiado nos estudos da autora Heller (1977), define a vida cotidiana como um

“conjunto de atividades que caracterizam a reprodugdo dos homens singulares”.
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Cabe-nos, assim, indagar como distinguir as atividades consideradas cotidianas e ndo

cotidianas:

As atividades diretamente voltadas para a reproducdo do individuo,
através da qual, indiretamente, contribuem para a reproducdo da
sociedade, séo consideradas atividades cotidianas. Porém, aquelas
atividades que estdo diretamente voltadas para a reproducéo da
sociedade, ainda que indiretamente contribuam para a reproducao do
individuo, sdo consideradas nao cotidianas (DUARTE, 2007, p. 31-32).

Como observamos, a escola se faz extremamente necesséaria aos individuos
em sua vida cotidiana, também para a participacdo das criancas na producado e
reproducdo das esferas cotidianas. Saviani (1991, p. 21) faz a seguinte definicdo do

trabalho educativo:

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular a humanidade que € produzida
historicamente e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o
objeto da educagdo diz respeito, de um lado a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que se tornem humanos. (SAVIANI, 1991, p.
21).

Dessa forma, cabe ao educador ter consciéncia do papel educativo que exerce
na formacdo do individuo concreto, socio histérico. A isso, Caldart (2011, p. 122)

corrobora, argumentando que:

O ambiente educativo nasce da leitura do movimento pedagdgico
gue acontece fora da escola, nas préticas sociais, nas lutas sociais, e
precisa ser retrabalhado dentro da escola [...]. Existe um movimento
pedagdgico, que é préprio da escola, mas que ndo se constitui sendo
vinculado ao movimento pedagoégico das relacdes sociais que
acontecem fora dela. (CALDART, 2011, p. 122).

Sendo assim, a escola precisa valorizar a realidade da crianca, seus
conhecimentos prévios, suas experiéncias e sua historia. Segundo Duarte (2007, p.
93), reconhecer “a historicidade do ser humano significa em se tratando do trabalho
educativo, valorizar a transmissao da experiéncia historico-social e a transmissao do
conhecimento socialmente existente”. Nesse sentido, o ensino deve ultrapassar os
muros escolares, articulando-se com as praticas sociais e dialogando com a realidade

da comunidade local.



75

Nessa perspectiva, a Resolucdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, do
Conselho Nacional de Educacao, fixa diretrizes curriculares de nove anos. No Art. 99,
salienta que “[...] as experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeados pelas relagbes sociais, devem articular-se com as
vivéncias e saberes dos alunos [...]". Os conhecimentos cotidianos® e as vivéncias
dos alunos devem ser ponto de partida para o0 acesso aos conhecimentos cientificos?®.

O processo de formacéo dos conceitos cotidianos e cientificos esté interligado
com a aprendizagem do dominio do curso dos processos psiquicos proprios por meio
de utilizacdo de palavras e signos, ganhando significado de acordo com o contexto
cultural em que a crianca esta inserida (FACCI, 2010, p.130).

Nessa perspectiva, Espindola e Souza (2015, p. 53) elucidam que “tais
conceitos sinalizam a construcéo de varias fungdes psicoldgicas superiores do sujeito
como memoria mediada, atenc&o voluntaria, raciocinio l6gico, abstracdo”. E obrigacao
da escola oportunizar a crianca 0 acesso ao conhecimento mais elaborado,
propiciando a ampliacdo do conhecimento.

Souza (2014b), por isso, enfatiza a importancia da escola para que a crianga
se aproprie dos conhecimentos cientificos, desenvolvendo a consciéncia do meio que

a cerca. Complementa que:

A instituicdo educativa recebeu um lugar de destaque na teoria de
Vygotsky, principalmente por ser considerada responsavel por
elaborar e criar momentos de apropriacdo de um saber cientifico e
sistematizado, desenvolvendo experiéncias culturalmente acumuladas
pela histéria da humanidade. Porém, ressalva que a presenca do
professor e da crianca na escola ndo é garantia de aprendizagem dos
conceitos cientificos. (SOUZA, 2014b, p. 271).

Entendemos que o acesso ao conhecimento ndo depende somente de
situacdes sociais, politicas e econdmicas, mas, principalmente, da qualidade da
educacao e do ensino, especialmente no contexto escolar do campo, onde as criangas

tém pouco acesso a cultura letrada, por conta da baixa circulacao dos géneros textuais

15 S&o0 conhecimentos que as criangas constroem através do relacionamento com as pessoas mais
proximas (familia e amigos), nas vivéncias e atividades praticas. (SOUZA, 2014, p. 268).

16 Surgem no ambiente escolar por meio de pensamentos conscientes e sistematizados (SOUZA,
2014, p. 268).
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nas comunidades campesinas. Sendo assim, a escola deve oferecer as criancas
conhecimentos mais elaborados e ricas experiéncias por meio da construcdo de
espacos educativos, teatros, saraus literarios, dentre outros instrumentos didaticos
gue promovam movimento ou conexao entre a comunidade e a escola, promovendo
situacdes reais de aprendizagem.

A apropriacdo da lingua escrita e seu uso nao € um processo espontaneo, ja
gue esta deve ser ensinada por meio de parceria de pessoas mais habilitadas ou mais
experientes. E sobre isso que tratamos na proxima subsec&o: a cultura escrita no

contexto do campo como um direito a ser consolidado.

2.3 As perspectivas de didlogo entre a cultura escrita e a educacao do campo:
contribuicdes da teoria histérico-cultural

Vivemos em uma sociedade letrada, onde cada vez mais cedo as criangas
estdo tendo acesso a educacdo escolarizada e contato com a cultura escrita, porém,
para ela, de forma mecénica e destituida de sentido e significado. Pesquisas tém
apontado um déficit quanto ao conhecimento de leitura e escrita, um problema a ser
resolvido na educacdo brasileira. A apropriacdo da linguagem escrita pelas novas
geracdes tem sido objeto de estudos e reflexdes no ambito educacional brasileiro
(MELLO, 2010, p. 1).

A escrita € instrumento cultural que, de acordo Vygotsky (1995, p. 183),
desempenha “um papel importante [...] no processo de desenvolvimento cultural da
crianga”, seja pelo acesso que possibilita a humanidade a experiéncia cultural
registrada sob a forma escrita, seja pelas fungbes psiquicas superiores que
reproduzem sua apropriagao.

A obra “Pré-historia do desenvolvimento da lingua escrita”, de Vigotski,
traduzida por Souza e Mello (s/d, p. 1), elucida que a escrita na pratica escolar ocupa,
até hoje, um lugar muito restrito em comparacdo com o enorme papel que
desempenha no processo de desenvolvimento cultural da crianca. Até agora, 0 ensino
da escrita apresenta-se com um sentido pratico restrito. A crianca € ensinada a tracar
as letras e a formar palavras com elas, mas néo Ihe ensinamos a linguagem escrita
(MELLO; SOUZA, 1995, p. 1).

Em oposicdo ao modelo de ensino tradicional, como ja afirmamos anteriormente, o

PNAIC d& énfase a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, pois a crianca precisa
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ter dominio da escrita e saber utiliza-la nas praticas sociais de acordo com a demanda.
Em face disso, apoiando-se nos pressupostos tedricos de Ferreiro e Teberosky (1984)
sobre psicogénese da lingua escrita, elucida que a apropriacdo do SEA ocorre por
meio da atividade do aprendiz.

A alfabetizacdo, na perspectiva do letramento, inclui uma segunda
dimensao, a da insercao do aprendiz nas préticas de leitura e escrita.
Tal dimensdo é que pode garantir que as criangas, 0S jovens e 0s
adultos do campo consigam fazer uso real da leitura e da escrita, em
seu cotidiano, nas diferentes situacfes politicas e sociais (BRASIL,
2012a, p. 21).

No decorrer do processo de alfabetizacdo, segundo o Programa nacional, é
imprescindivel que as criangas entrem em contato com diferentes textos, os
manipulem, utilizem, criem, fagam-nos circular em sua comunidade de maneira ndo
simulada e que tenham sentido para elas (BRASIL, 2012, p. 21). No meio social do
campo, as criangas tém pouco contato com a escrita, reservando-se a escola e aos
professores a tarefa de oferecer-lhes acesso a materiais de cultura mais elaborada.
Ensinar a ler e a escrever no contexto do campo representa um desafio ainda maior,

porque:

a cultura letrada, em varios espagos no campo, especialmente nas
areas rurais, ainda tem baixa circulacdo. Nao se vé, com frequéncia,
em muitas areas, noticias serem veiculadas por meio escrito, como
jornais, revistas ou folhetos de propaganda de estabelecimentos
comerciais; placas indicativas de transito existem apenas nas pistas
principais e asfaltadas; os meios de transporte ndo precisam, via de
regra, de identificagcdo escrita, uma vez que sao poucos e conhecidos
pelos moradores. (BRASIL, 2012, p. 23).

Portanto, cabe a escola e aos professores do campo proporcionar as criangas
0 acesso aos diversos géneros textuais, tendo em vista o desenvolvimento da atitude
leitora e autora, a partir das experiéncias vividas. Vygotsky (apud LUGLE; MELLO,
2015, p.196) ja dizia que, da mesma forma que “a crianga aprende naturalmente a
falar numa sociedade que fala, da mesma maneira pode aprender a ler a escrever,
para tanto a escola deve fazer parte dessa sociedade que Ié e escreve”. Para tanto, é
necessario criar motivos e necessidades para que a crianca aprenda a ler e escrever.

O dossié do MST reforca que um dos principios fundamentais da proposta

pedagoOgica preconizada é que, nas escolas do campo (assentamentos), toda
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aprendizagem e todo ensino devam partir da realidade vivida pela crianca para o geral,
uma perspectiva educacional em que o0 ensino tem principios humanisticos, com base
na ética e na cooperacao (MST, 2007, p. 51). Tais principios educativos se coadunam
com os principios formativos e humanizadores apregoados pela Teoria Historico-
Cultural, que nos oferece suporte tedrico para melhor compreendermos a pratica
pedagogica em relacdo ao ensino da cultura escrita no contexto campesino em uma
perspectiva humanizadora.

Lugle e Mello (2015, p. 262) nos esclarecem que a Teoria Histérico-Cultural
oferece as bases para a fundamentacdo pedagdgica, ao explicitar conceitos
essenciais a compreensdo do desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores
no processo de ensino e aprendizagem. Em consequéncia, a educacao almejada é
aquela capaz de propiciar condi¢cdes para que o sujeito desenvolva as maximas
gualidades humanas, como: aprender a pensar, a produzir a prépria identidade e a
construir a prépria personalidade.

Destarte, esse novo modelo de ensino requer que as praticas pedagogicas
vigentes na maioria das escolas — principalmente nas escolas do campo, locus da
nossa pesquisa —, sejam revistas com urgéncia, pois ainda se encontram embasadas
em um ensino tradicional, centrado no fazer mecanico e na memorizacao, ou seja, no
‘ensino bancario”, destituido de significados para a crianca, ndo promovendo
aprendizagem real. Defendemos que o modo de pensar a educagdo nos contextos
escolares e de como a crian¢a aprende e se desenvolve, precisa ser mudado.

Compreendemos que a educacdo € um processo mediador entre o individuo e
a historia. Neste sentido, a educacdo escolar, de acordo com Saviani (2003 apud

FACCI, 2010), diferencia-se de outras formas de educacao espontaneas, ja que

Sua finalidade é a ampliacdo da humanidade do individuo e da sua
consciéncia histérica. Ela € um processo intencional e sistematizado
de transmisséo dos conhecimentos, de modo que o aluno va além dos
conhecimentos cotidianos, ampliando os conhecimentos cientificos e
superando-os por sua incorporacdo (SAVIANI, 2003 apud FACCI,
2010, p. 137).

Tal intencionalidade requer mecanismos didaticos adequados para que a
crianca compreenda a funcéo social da escrita ao experimentar vivéncias significativas
com a escrita. Mello (2010) chama a atencao para a maneira como a cultura escrita

ainda vem sendo apresentada nos dias hoje as criancas:
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Quando se introduz a crianca na linguagem escrita, iniciando por seu
aspecto tedrico, a auséncia de motivos geradores de sentido, em
geral, tornam-se longas e cansativas, tomando tempo da atividade
ludica, que, por sua vez, € a forma explicita da comunicacdo da crianca
com o mundo, com o0 modo como a crianga melhor se apropria do
conhecimento do mundo e objetiva a interpretacdo do que aprende
sobre a cultura humana ( MELLO, 2010, p. 8).

A escrita como treino motor, sem sentido e significado, pode acabar gerando
dificuldades de aprendizagem e desinteresse por parte da crianca. Ndo obstante, é
muito comum os professores justificarem que as criangas ndo aprendem por serem
imaturas, ja que “A aprendizagem da escrita nao € uma questao de heranca bioldgica,
mas sim do lugar que a escrita tem na vida da crianca e como esse instrumento
cultural é apresentado as novas culturas” (MELLO, 2010, p. 3).

Concordamos com Asbahr e Nascimento (2013) quando afirmam que a crianga
ndo é manga e nao amadurece. Neste sentido, a relagdo entre “desenvolvimento e
aprendizagem é uma questao central para a pratica pedagdgica, tendo implicacdes a
guestdes relacionadas ao que ensinar (contetdos), a como ensinar (modo de organizar o
ensino) e por que ensinar’ (ASBAHR; NASCIMENTO, 2013, p. 417). Isto implica rever as
praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas, tendo em vista que sua funcéo é
organizar a pratica pedagdégica com a finalidade de orientar a atividade do estudante,
com vistas a transformar os conhecimentos apropriados em capacidades, habilidades,
valores, aptiddes e atitudes que favore¢cam sua insercao ativa em seu meio.

Consideramos que o desenvolvimento infantii ocorre em condi¢gdes de
interacdo com 0 meio em um processo dinamico. Nele, a crianga deve ocupar o papel
de protagonista, agindo e reagindo em situagdes concretas de aprendizagem num
processo dialético. O “meio consiste numa fonte de desenvolvimento das qualidades
humanas especificas, tendo como fator determinante a vivéncia e as relagdes sociais
estabelecidas com o grupo social” (VYGOTSKY, 2010, p. 693). Ainda de acordo com

0 autor:

A vivéncia € uma das unidades na qual, por um lado indivisivel, o meio,
aquilo que esta representado - a vivéncia sempre se liga aquilo que
esté localizado fora da pessoa — e, por outro lado, esta representado
como eu vivencio isso, ou seja, todas as particularidades da
personalidade e todas as particularidades do meio sdo apresentadas
na vivéncia. Dessa forma, na vivéncia, ndés sempre lidamos com a
unido indivisivel das particularidades da personalidade e das
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particularidades da situacdo representada na vivéncia (VYGOTSKY
2010, p. 686).

Desse modo, a vivéncia € um fator importante para o desenvolvimento
intelectual, da personalidade e da consciéncia.

Neste sentido, Davidov (1988 apud CACAO; MELLO; SILVA, 2014, p. 94) enfatiza
que a tarefa da escola contemporanea é ensinar as criancas a pensar. O ensino
sistematizado tem como base a triade formada pelo professor, pela cultura e pela
crianca. Os processos de ensinar e aprender cabem ao professor no sentido de que
deve, de forma intencional, organizar o trabalho pedagdgico de tal modo que as
criangas vivenciem situagdes significativas de aprendizagem da lingua escrita.

O conceito vigotskiano de zona de desenvolvimento proximo confere ao
professor a funcao principal de ensinar, de dirigir o processo educativo, a fim de
potencializar as possibilidades do aluno, para converter em desenvolvimento atual
aguilo que estava na zona de desenvolvimento préximo. Em outras palavras, a crianca
fard amanh@, sozinha, aquilo que consegue fazer hoje com a cooperagdo dos seus
pares mais experientes. O proprio processo de aprendizagem, de acordo com Vigotski
(1996), realiza-se sempre em regime de colaboragdo com as criangas ou adultos mais
experientes, por meio da interacdo. Como pondera Facci (201, p. 143), “Néo é
qualquer interacdo que conduz a aprendizagem; a interacdo tem que ser organizada;
0s objetivos precisam ser claramente definidos e os alunos necessitam estar
motivados”.

A apropriacdo da cultura escrita € um processo complexo, logo, alfabetizar ndo
€ uma tarefa facil. Sendo assim, os profissionais precisam ser bem preparados, o que
exige que os cursos de formacdo inicial e de formacéo continuada formem
profissionais com aprofundamento tedrico e pratico. Na conjuntura atual, porém,
temos vivenciado um processo aligeirado nos cursos de licenciaturas e formacoes
continuadas, visando apenas ao atendimento imediato das necessidades do mercado
capitalista. De acordo com Frigotto (2001, p. 164), esta desqualificacdo passa pela
“fragmentacdo do trabalho educativo, pela quantidade e qualidade dos conteudos
veiculados, pela direcdo que assume a pratica escolar. Mantém-se, assim, a
supremacia dos métodos e das técnicas sobre os contetudos”.

Ora, se queremos uma educacdo melhor, € preciso promover cursos de
formacéo de qualidade para os professores, de modo que possam apropriar-se nao

s6 do conhecimento préatico, mas também do conhecimento tedrico. Apropriar-se de



81

uma teoria, ou seja, do conhecimento tedrico, é condicdo para a construcdo de uma
pratica pedagogica com possibilidades transformadoras para o sujeito em processo
de aprendizagem (CACAO; MELLO; SILVA, 2014, p. 83).

Nessa perspectiva, entendemos que a formacdo continuada de qualidade é
uma ferramenta de suma importancia para a melhoria da educacdo ofertada as
criancas na conjuntura atual. No proximo capitulo, procuramos compreender como se
deram as ac¢des do PNAIC no contexto do campo, e suas possiveis repercussoes e

mudancas no fazer pedagdgico dos docentes cursistas.
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CAPITULO Il = A EDUCACAO DO CAMPO EM CORUMBA: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS DE UMA ACAO REALIZADA

Apresentamos, neste capitulo, nossa pesquisa de campo e sua articulagdo com
o referencial tedrico escolhido. Discorremos, inicialmente, sobre a implantacdo e
implementacédo do PNAIC no municipio de Corumba, com foco na regido do campo,
tomando como locus de pesquisa a Escola Rural Girassol, localizada no
assentamento Esperanca. Esclarecemos que adotamos nomes ficticios para
identificar a escola e o0 assentamento.

Tracamos, ainda, um breve panorama territorial do municipio de Corumba e da
politica de formacao; descrevemos as acdes implementadas com vistas a melhoria do
trabalho do(a) professor(a) no contexto do campo. Explanamos, também, sobre como
foi organizado o processo de formacédo para atender a demanda dos professores que
atuam nas escolas da Terra e nas escolas das Aguas. Salientamos, igualmente, os
desafios e perspectivas quanto a implementacdo do PNAIC no contexto do campo.

Apoiadas na pesquisa de campo, discutimod os desafios e as perspectivas do
PNAIC e a concepcao dos professores cursistas sobre as formacodes realizadas na
perspectiva da educacao do campo e sobre as contribuicdes para o trabalho docente
com a cultura escrita. As andlises foram realizadas sob a perspectiva da Teoria

Historico-Cultural, conforme informado anteriormente.

3.1 PNAIC e a educacdo do campo em Corumba: cenario da pesquisa

O municipio de Corumba aderiu ao PNAIC e, posteriormente, as acfes
propostas pelo Programa foram lancadas em 12 de marco de 2013, no auditério do
paco municipal, com a presenca de professores, diretores e demais integrantes da
area da Educacdo. Na oportunidade, foram expostas as propostas do Programa
nacional e como ele seria desenvolvido nas unidades de ensino da cidade (GAETNER,

2013, p.1). Complementa ainda que:

A Secretéria Municipal de Educacdo Roseane Limoeiro salientou que,
antes mesmo da adesdo ao PNAIC, o municipio ja trabalhava a
proposta da alfabetizagdo na idade certa com o programa “Agao
Educativa” dentro do qual, segundo estatisticas da propria Secretaria,
ainda é preciso avancar nesta area. Em 2013, 33% dos alunos da 12
série alcancaram a alfabetizacdo; na 22 série, 71% e na 32 série, 79%.
(GAETNER, 2013, p.1).
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Com a implementacdo do Programa em Corumba, alunos(as) foram
beneficiados(as) com materiais pedagdgicos, jogos e obras literarias, e os(as)
professores(as), tanto da cidade como do campo participaram das formacdes.

Antes de falarmos da formacdo dos(as) professores(as) do campo, foco de
nossa pesquisa, apresentamos, aqui, uma breve caracterizacdo da cidade de
Corumba4, da escola e do assentamento em que esta situada a Escola Municipal Rural
Girassol, locus da pesquisa.

O municipio de Corumba localiza-se no estado do Mato Grosso do Sul, fronteira

oeste do Brasil, a margem direita do Sul.

Figura 3 — Vista de Corumba

Fonte: Prefeitura de Corumba®’.

Com populacédo estimada em 108.010 habitantes, conforme Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) (2014), Corumba é a maior cidade pantaneira, o que
lhe confere o titulo de santuério ecologico do Pantanal, com fauna e flora diversas. As
principais atividades econdmicas do municipio sdo a pecuaria, a mineracao, a pesca
e o turismo (CORUMBA, 2015).

A area do pantanal de Corumba esta dividida em trés regides: Alto, Médio e
Baixo Pantanal, conforme descri¢cdo abaixo.

17 Disponivel em: http://www.corumba.ms.gov.br/site/corumba/2/ Acesso em: 25 out. 2018.
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Quadro 10 — Caracterizacao do Pantanal, Corumba-MS
Regido Caracteristicas

Localizado a aproximadamente 320 km do Porto Geral, na divisa com
o0 Estado do Mato Grosso, € formado pelas seguintes regibes:
Alto Pantanal Domingos Ramos, Castelo, Ilha Verde, Paraguai Mirim, Chané,
Amolar, Barra do Rio Sdo Lourencgo e regido do Rio S&o Lourengo, com
aproximadamente 198 familias, totalizando 740 pessoas.

Localizada a aproximadamente 180 km do Porto Geral, € uma regiao
dividida por colénias de moradores: Col6nia do Cedro e Cedrinho,
i Colbnia Sdo Domingos e Colonia do Bracinho, com aproximadamente
Taquari) 220 familias, totalizando 627 pessoas.

Médio Pantanal

(Regi&o do Rio

Localizado a aproximadamente 280 km, até a regido de Forte Coimbra.
E formado pelas seguintes regides: Porto Formigueiro e Boca do
Paraguai Mirim, Porto da Manga, Porto Esperanca e Porto Morrinho,
com aproximadamente 233 familias, totalizando 699 pessoas.

Baixo Pantanal

Fonte: Dados fornecidos pelo Programa Povos das Aguas!® (2012).

O acesso a esses lugares esta condicionado aos constantes periodos de cheia
e seca, assim como a permanéncia dos moradores. No periodo de cheia, uns se
deslocam para casa de parentes residentes na zona urbana da cidade de Corumba,
enquanto outros mudam para locais mais altos, onde constroem barracas
(CORUMBA, 2015).

Nesse cendrio, tarefas cotidianas como ir & escola tornam-se extremamente
dificeis, devido as dificuldades de locomogao. “Até pouco tempo atras, tais condi¢cdes
impediam que filhos de agricultores, pescadores, assentados, pedes, pequenos
proprietarios de terra e de familias ribeirinhas pudessem estudar” (PAIVA, 2016, p.1).

De acordo com Haddad (BRASIL, 2015), o transporte de alunos nas regides
ribeirinhas, entre regides cortadas por rios, ainda é um desafio e deve ser superado
através do estabelecimento de acordos ou pactos entre dirigentes municipais,
estaduais e Governo Federal.

O municipio de Corumba atende 23 escolas situadas no campo, destas, 12 séo
extensdes, que se dividem em duas categorias, denominadas como escolas das
“aguas” e escolas da “terra” (a titulo de organizagéo, essa divisdo n&do tem amparo
legal). As escolas da terra estao situadas em assentamentos rurais, totalizando seis

escolas polo, sendo que trés funcionam em regime integral e tém seis extensoes,

18 Estas informac6es foram fornecidas pelos técnicos e supervisores do Nucleo do campo, da SEMED
de Corumba, e também por meio de um dossié disponibilizado por eles.
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totalizando 12 escolas; as escolas das aguas sao cinco e seis extensfées, somando
11 escolas (CORUMBA, 2016).
No quadro 11 (p. 83), listamos as escolas do campo e suas extensdes, do

municipio de Corumba:

Quadro 11 — Escolas do campo e Extensfes
ESCOLAS

ESCOLAS EXTENSOES

DO CAMPO

Escola Municipal Rural Integral ~
L Sem extensbes
Eutrépia Gomes Pedroso
Escola Municipal Rural Polo ~
S ~ Sem extensbes
Paiolzinho e Extensbes
Escola Municipal Rural Polo Integral ~
~ Sem extenstes
Monte Azul e Extensbes
1 - Escola Municipal Rural Nossa
Escola Municipal Rural Polo Carlos | Senhora Aparecida
Carcano e Extensdes 2 - Escola Municipal Rural Castro
ESCOLAS Alves
DA TERRA — ~
3 - Escola Municipal Rural Séo
Francisco do Pau Arcado
Escola Municipal Rural Integral Polo | 4 - Escola Municipal Rural Passo
Luiz de Albuquerque de Melo da Lontra
Pereira e Caceres 5 - Estancia Esmeralda
6 - Escola Municipal Rural Séo
Luiz
Escola Municipal Rural Polo Porto ~
Sem extensdes
da Manga
Escola Municipal Rural Polo Porto ~
Sem extensoes
Esperanca
Escola Municipal Rural Polo 7 — Escola Municipal Rural
Paraguai-Mirim Jatobazinho
8 - Escola Municipal Rural Santa
Escola Municipal Rural Polo S&o Monica
ESCOLAS Lourenco e Extensdes 9 - Escola Municipal Rural Duque
DAS AGUAS de Caxias
Escola Municipal Rural Polo Santa 10 - Escola Municipal Rural S&o
Aurélia e Extensfes Joao
11 - Escola Municipal Rural Boa
Escola Municipal Rural Polo Esperanca
Sebastido Rol6n e Extensdes 12 - Escola Municipal Rural
Nazaré

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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As escolas da terra, assim denominadas pela Secretaria de Educacéo e pelos
gestores escolares, estdo situadas nos assentamentos, em terrenos mais altos e
secos. Os estudantes que moram em assentamentos distantes da escola s&o
atendidos com transporte escolar. Vale salientarmos que o calendario escolar
acompanha as mesmas determinacdes das escolas urbanas, havendo alteracdes,
guando necessario, para atender as especificidades do campo. “No entanto, as
Escolas das Aguas estdo hospedadas em regides mais baixas e, portanto, sob
a influéncia dos rios Paraguai e Taquari. Estas unidades escolares atendem as
criancas ribeirinhas; o transporte é feito com barcos” (PAIVA, 2016, p. 1).

Devido a grande diversidade que compde as especificidades de educacédo do
campo, a Secretaria Municipal de Corumb@, através do nucleo do campo, organizou
agendas diferenciadas de formacdo para atender também a demanda dos
profissionais que atuam nas escolas das aguas.

Entendemos que tanto os alunos como o professor séao sujeitos de direitos, ou
seja, o aluno tem direito de ser alfabetizado para o pleno exercicio da cidadania, e o
professor tem direito a uma formacao continuada para seu crescimento pessoal e
profissional. Para atender ao direito de uns e outros, sdo necessarias politicas
consistentes capazes de promover uma educacdo de qualidade no contexto do
campo.

Esta educacdo é constituida de realidades diversas. Tais diversidades — de
localizagcéo, de necessidades da populacdo, de modo de vida e produgdo — sdo
aspectos previstos na LDB n. 9.394/1996, que, nos Artigos 23 e 28 do capitulo Il - Da
Educacdo Basica, reconhece as necessidades educacionais, a diversidade
sociocultural, preconizando, assim, a adequacao as peculiaridades locais.

A organizacao do “trabalho pedagogico na Educacdo do Campo requer uma
formacado de educadores/as a partir da dinamica social, politica e cultural existente no
campo” (PIRES, 2012, p. 117).

Nessa diregcdo, descrevemos brevemente as agbes e programas
implementados em Corumba com foco na educacdo do campo. A pesquisa ora
apresentada baseou-se em relatos das pessoas que participaram dos programas; em
noticias publicadas e em ag¢des politicas que refletem diferentes momentos histoéricos.
Consideramos ser importante resgatar a trajetoria das formacfes promovidas

especificamente para os professores do campo pelo municipio de Corumbéa, em


http://www.cartaeducacao.com.br/cultura/livros/a-forca-das-aguas/
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decorréncia da aprovacdo da Lei 9.394/96, através da Secretaria Municipal de
Educacao (SEMED):

1. Capacitacdo para professores de educacao do campo - salas multisseriadas;
discussdes em fevereiro com o objetivo de definir algumas teméticas, como projeto de
alternancia, alfabetizacéo através de textos, dentre outros;

2. 12 oficina de arte das escolas rurais, promovido pela SMEC e,
posteriormente, no final do ano letivo, em 2002, pela Expocampo, em agao que reunia
professores/atuantes nas escolas da terra e das aguas, num grande encontro para
troca de experiéncias, exposicao de trabalhos (da qual participei como professora da
escola da dguas, em Porto Esperanca).

Em 2003, foi realizada uma capacitacdo para os professores do campo,
intitulada “Educac¢do Rural e Cidadania”, promovida pela Secretaria Municipal de
Educacao e UFMS, Campus de Aquidauana. Nessa formacéo, foi conferido certificado
aos participantes.

O municipio, em parceria com a ONG Ecoa, realizou e ainda realiza cursos de
formacao para os professores que trabalham nas regides das aguas.

Outra importante acdo realizada pelo municipio foi a implementacdo do
programa do Governo Federal Escola Ativa, que, através da Secretaria Municipal de
Promocdo da Cidadania, observando a LDB, normatiza suas ac¢fes através da
resolugdo n°® O03/SEMED, de 18 de fevereiro de 2009, que diz, em seu Art.1° A
presente resolucdo normatiza e orienta a estratégia metodolégica da Escola Ativa para
o ensino fundamental de 12 & 52 série, a ser implantada nas seguintes unidades
escolares.

A Escola Ativa é uma estratégia metodologica voltada as classes multisseriadas,
com gestéo democratica e aprendizagem centrada no aluno. A resolucéo citada determina

a participacao das seguintes escolas:

E.M.R. Pélo Porto Esperanca e Extensfes: Boa esperanca, Santa
Aurélia, Duque de Caxias, Paraguai Mirim, S&o Jodo, Nossa Senhora
do Carmo, Sebastido Rolon, Sdo Lourenco; E.M.R. Polo Carlos
Cércano e Extensédo: Castro Alves; E.M.R. Polo Luiz de Albuquerque
de Mello Pereira e Caceres: Passo da Lontra, Porto da Manga,
Estancia Esmeralda, Sdo Francisco do Pau Arcado, Nhumirim
(CORUMBA, 2009).

O programa tinha por finalidade preparar educadores e gestores para atuar na

realidade da educacéao no campo. O material disponibilizado pelo programa destinava-
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se a subsidiar a préatica do educador no sentido de uma compreensdo mais ampliada
da escola e dos processos de ensino e aprendizagem do campo. Conforme as
informagdes no portal do MEC, a formagé&o tem a finalidade de melhorar o ensino e a
qualidade do desempenho escolar nas classes multisseriadas, que atendem aos
alunos do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental das redes publicas em area
rural.

A escassez de registros sobre a implementag¢édo do programa em Corumba se
deve as mudancas de gestdo, durante as quais alguns registros se perderam,
conforme informacdes da Secretaria Municipal de Educacédo. Encontramos somente
uma publicacdo de 2011, no site de noticias da préopria Secretaria, segundo a qual 40
professores oriundos das escolas municipais dos Polos Porto Esperanca, e suas dez
extensdes, e Luiz de Albuquerque, com suas cinco extensodes, todas localizadas nas
regides das aguas, participaram da formacdo em servico, promovida pela SEMED,
sob a responsabilidade do Nucleo de Campo da Secretaria.

E importante destacar que a formacdo da Escola Ativa foi especifica para os
professores que atuavam em salas multisseriadas e, desse modo, muitos professores
que trabalhavam em escolas que funcionavam em regime seriado ndo puderam
participar da referida formacédo. Assim, ainda que timidamente, o municipio de
Corumbéa buscou promover algumas acdes especificas para a educagdo no campo.
Contudo, é notorio que carecemos de uma politica consistente e continua de formacao
para os professores alfabetizadores do campo no ambito municipal.

O direito a formacéo em servico e de o professor continuar os seus estudos
académicos, frisamos, é constitucional. Cabe as instancias federais, estaduais e
municipais garantir esses direitos.

Dessa forma, segundo Pires (2015), o direito do professor, no municipio de
Corumba, a formagédo continuada, ganhou énfase com a Lei Complementar n° 150,
criada em 4 de abril de 2012, que institui o Plano de Carreira e Remuneracéo do
Magistério Municipal de Corumba e dispde sobre direitos, vantagens e obrigacdes de

Seus integ rantes:

Art. 7° S&o atribui¢cdes do Professor: [...] XXIV — participar de cursos e
encontros de capacitacdo ou formacdo continuada. [...] Art. 46. O
Profissional de Educacdo, além das situacfes previstas no Estatuto
dos Servidores Municipais, podera se afastar das atribuices de sua
funcdo para: | — o exercicio de: [..]. g) cursos de formacédo ou
capacitacéo para exercicio da fungdo. (CORUMBA, 2012).
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A referida lei representou uma conquista dos docentes quanto ao direito de
participar de formacao continuada, de cursos ou encontros de capacitacdo. Esta lei
abriu portas para o professor se qualificar, com direito a afastamento remunerado, em
gue o professor pode solicitar o afastamento para estudar sem perder a remuneracao;
0 municipio passa a investir em sua formacao.

Nessa perspectiva de formagado continuada como “direito”, a Secretaria de
Educacdo Municipal de Corumbé aderiu as A¢bes do Pacto em 2013 e contou com a
participagdo de aproximadamente 200 profissionais alfabetizadores (cursistas), com
atuacao no contexto do campo e da cidade (regentes), nas salas de 1°, 2° e 3° anos
do Ensino Fundamental. Salientamos, porém, que 34 destes cursistas atuam no
contexto do campo e beneficiaram cerca de quatro mil alunos(as) até os oito anos de
idade. Participaram, também, os(as) assessores(as) técnicos(as) SEMED. A formacao
continuada do PNAIC oferta metodologias de ensino voltadas ao saber da leitura, da
escrita, dos conhecimentos matematicos, das ciéncias humanas e da natureza,
visando a garantia dos direitos de aprendizagens das criancas (CORUMBA, 2016).

O PNAIC tornou-se um dos programas mais estratégicos do municipio para
assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ou
seja, até o final do 3° ano do Ensino Fundamental.

De acordo com os dados disponiveis no SIMEC/Sispacto, transcrevemos, no
quadro 12 abaixo, alguns dados das formac¢Bes do PNAIC em nosso municipio: ano,

numero de participantes, area de estudo/tematica e carga horaria da formacéo. Vejamos:

Quadro 12 — Quantitativo de participantes do PNAIC em Corumba, MS

(0]

> de Area de estudo/Tematica Car’gg
participantes Horéria

2013 180 Linguagem 120h

2014 218 Matematica e Linguagem 160h

Organizacéo do trabalho pedagdgico na 80h

2015 159 . . ~ oo
perspectiva da inclusédo e da Interdisciplinaridade
2016 141 Continuidade da formacéo de 2015 100h

Fonte: SEMED, 2015.
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Em 2016, 20 coordenadores(as) escolares participaram da primeira etapa de
formacéo. O ciclo de 2016, iniciou tardiamente, e, por isso, foi somente em abril de
2017 que tais informagdes foram cedidas pela SEMED de Corumba.

Quanto a organizacao da formacao continuada, o documento orientador do
PNAIC norteia:

Para a Formacdo Continuada de Professores Alfabetizadores foram
definidos conteddos que contribuem, dentre outros, para debate
acerca dos eixos; direitos de aprendizagem das criangas do ciclo de
alfabetizacéo; para os processos de avaliagcdo e acompanhamento da
aprendizagem das criancas; para o planejamento e avaliacdo das
situacdes didaticas; e para o conhecimento e 0o uso dos materiais
distribuidos pelo Ministério da Educacao voltados para a melhoria da
qualidade do ensino no ciclo de alfabetizacdo (BRASIL, 2015, p. 2).

Os cadernos de estudo contemplaram o0s eixos acima citados, que foram
discutidos nos encontros de formac&o com o intuito de subsidiar a pratica docente
destinada a alfabetizag&o das criancas.

A execucéo das ac¢Oes de formacgao continuada de professores respalda-se na
politica Nacional de Formacado de Profissionais do Magistério da Educacao Basical

instituida pelo Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que elucida:

A formacao continuada como politica nacional seja entendida como
componente essencial da profissionalizacdo docente, devendo
integrar-se ao cotidiano da escola, e pautar-se no respeito e na
valorizacdo dos diferentes saberes e na experiéncia docente. Logo, a
formacgdo continuada se constitui no conjunto das atividades de
formacéo ao longo de toda a carreira docente, com vistas a melhoria
da qualidade do ensino e ao aperfeicoamento da pratica docente
(BRASIL, 2015, p. 1).

A formacéo deve contribuir para o fortalecimento da identidade do professor
alfabetizador, tendo como ponto de partida a valorizagéo da sua histéria e saberes.

De acordo com os documentos oficiais do MEC (2012), o professor
alfabetizador aparece como ator principal no Programa, cuja funcéo € assegurar que
as criancas estejam alfabetizadas aos oito anos de idade, isto é, que tenham a
capacidade de interagir com textos escritos em diferentes situacdes e propoésitos,
compreendendo o sistema alfabético de escrita, de ler e escrever com autonomia textos de
circulacéo social que tratem de tematicas familiares ao aprendiz nas diferentes areas do

conhecimento, considerando a lingua materna e a competéncia para resolver problemas
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matematicos elementares. O professor cursista deve ter 75% de presenca e cumprimento
das atividades nos encontros presenciais, para fins de certificacao.

Vale salientar que, no ano de 2013, a formacdo para professores
alfabetizadores no campo foi alvo de um olhar diferenciado de parte da Educacao do
Campo, pois, nesse ano, os cadernos voltados a educacdo do campo eram
especificos. Ja em 2014, 2015 e 2016 o Programa nao conferiu 0 mesmo tratamento,
como ressaltamos anteriormente. Atraves de uma breve andlise dos cadernos de
estudo, notamos que a educacdo do campo foi sendo cada vez menos abordada: de
cadernos especificos em 2013, mereceu um caderno em 2014 e, no material de 2015,
ora € mencionada em alguns relatos de experiéncias; ora ndo passa de artigos
fragmentados. Nao encontramos, em nenhum documento emitido pelo MEC, explicagcdes
para a descontinuidade da producao de materiais especificos para o0 campo.

Em 2013 e 2014, de acordo com as informacfes fornecidas pela SEMED de
Corumba e pelo Nucleo do Campo, os encontros de formacéo foram organizados para
atender tanto aos professores dos assentamentos como aos que atuavam nas regioes
das 4guas e em lugares de dificil acesso. Como mencionamos previamente, foi
realizada uma agenda diferenciada de formacédo pelo Nucleo da Educacdo do
Campo/SEMED para atender a esse publico.

De acordo com a agenda de formacao, os(as) professores(as) que trabalham
em escolas dos assentamentos seguiram o cronograma de formagao que aconteciam
duas vezes por semana; ja os(as) professores(as) das aguas, devido a distancia,
tiveram a formacéo no final do segundo bimestre, em julho, de forma intensiva, durante
trés dias da semana (manha/ tarde); no final do ano letivo, em dezembro, participaram
do seminario final do PNAIC, com relatos de experiéncia. Além disso, realizaram a
distancia as atividades propostas pelo Programa.

Nos anos posteriores, 2015 e 2016, a formacgéo dos(as) professores(as) do
campo foi realizada juntamente com os(as) professores(as) das escolas integrais; a
formacdo dos(as) professores(as) das aguas, porém, continuou com a mesma
organizacéo (SEMED-NUCLEO DO CAMPO, 2016).

Vale salientar que os materiais de estudos especificos para a educacdo do
campo s6 foram disponibilizados no primeiro ano de vigéncia do PNAIC, em 2013, ano
em que a formacéo continuada deu énfase a linguagem. Ja em 2014, a énfase foi
sobre a alfabetizacdo matematica, com 80 horas e duracéo de dez meses. A formacéo

contou com oito cadernos basicos e somente um exemplar dedicado a educacédo
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matematica do campo, ficando também nesse patamar a educacéao inclusiva. Diante
dessa realidade, perguntamos: por que os livros especificos a esse publico deixaram
de ser produzidos? Pesquisamos sobre a descontinuidade da elaboracéo e publicacéo
dos cadernos, em particular os da educacéo do campo, nosso foco de pesquisa, mas
nao encontramos nenhum documento que elucidasse a situacao.

Como reflete Caldart (2011, p. 10), “as politicas educacionais no Brasil
padecem de uma indefinicdo de rumos. E as politicas para o campo, ainda mais”. E
preciso ouvir as vozes dos sujeitos do contexto do campo.

A presente pesquisa visa a investigar o que pensam os professores de uma
escola do campo do municipio de Corumba-MS sobre o PNAIC e as possiveis
contribuicdes do Programa para a melhoria da qualidade de ensino. Buscamos, para
tanto, ouvir os participantes do curso de formacao da Instituicdo Girassol, locus da
pesquisa, localizada no assentamento Esperanca, a 15 km de Corumba-MS, com a
finalidade de fazer ecoar essas vozes.

A Escola Rural Girassol foi escolhida como locus da pesquisa por atender aos
seguintes critérios: ter no quadro de lotacdo professores que atuam na 12 22 e 32
séries, que tenham participado de pelo menos trés anos das formacdes do PNAIC e
gue atuem ou tenham atuado até 2016 no ciclo de alfabetizacao. Foi dificil encontrar
escolas no campo com esse perfil, devido a rotatividade de professores(as) nas salas
de alfabetizacéo.

O assentamento onde se situa a Escola Rural Girassol traz, em seu bojo, um
histérico de lutas das familias “sem-terra” pela reforma agraria, educacéo, saude e por
sua identidade e cidadania.

A Escola Rural Girassol funciona com educacéo integral. Seus alunos e alunas
recebem café da manh4, lanche e almogo. Atende a Educacéo Infantil e ao Ensino

Fundamental | e Il, conforme o quadro 13 abaixo:

Quadro 13 — Quantitativo de alunos por etapa de ensino

Etapa de Ensino Total de alunos

Educacéo Infantil 12
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) 112
Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano) 62
Total 186

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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A escola conta com 23 professores(as). As professoras alfabetizadoras néo séo
efetivas, A turma da 12 série é composta por 13 alunos(as); a da 22, por 18 alunos(as)
e a da 32, por 23.

As salas de aula onde se atende aos(as) alunos(as) do ciclo de alfabetizacao
sao bem iluminadas e arejadas. A unidade escolar € composta por oito salas de aulas,
uma sala de professores com banheiro, uma sala para a coordenacao e uma sala para
a direcdo, uma sala de pré-escola, nove salas para o Ensino Fundamental |, sala de
computagdo, uma biblioteca, uma sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), uma cozinha, dois banheiros (masculino e feminino), uma quadra de esporte
coberta, um playground, uma bancada de feira, trés depdsitos e espacos de
aprendizagem, horta e trilha, dentre outros.

Conforme Moreira (2010), a educacdo do Assentamento Esperanca foi um
processo de luta abracado pela comunidade. A unido desse povo campesino
possibilitou, como uma organizacdo comunitaria, uma proposta pedagdgica condizente
com a realidade, uma formacao profissional diferenciada para os educadores com um
olhar e uma préatica para a area rural e a conquista de uma estrutura fisica que
atendesse as necessidades da escola.

Nesse assentamento, moram 394 familias, que sdo atendidas pela Escola
Rural Girassol. Moreira (2010, p. 95), lembra que “O direito a educacéo e a formacgéao
dos professores foi um processo de luta para garantir ndo s6 acesso ao conhecimento,
mas também para promover uma educacdo que atenda aos interesses e
necessidades da populagédo do campo”. Neste sentido, indagamos: O que pensam 0sS
educadores que exercem diferentes fungdes no @mbito escolar sobre a formacédo do
PNAIC? Quais as contribuicdes para a Educacdo do Campo?

Estas indaga¢cfes sdo discutidas na proxima secdo, tendo como ponto de
partida o olhar dos sujeitos participantes da pesquisa e de alguns estudiosos da

teméatica em questéao.

3.1.1 Procedimentos metodoldgicos

O estudo foi desenvolvido na linha metodolégica da pesquisa qualitativa.

Minayo (2010) esclarece que:
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[...] a pesquisa qualitativa responde questdes muito particulares [...].
ela trabalha com o universo de significados, dos motivos, das
aspiracoes, das crencas, dos valores e atitudes, tais fenémenos
humanos é entendido como parte da realidade social, pois o ser
humano se distingue ndo sé por agir, mas por pensar e interpretar suas
acOes dentro e a partir da realidade vivida. (MINAYO, 2010, p. 21).

Nessa perspectiva, a referida pesquisa, por deter-se nas singularidades do
fenbmeno a ser compreendido ou desvelado — considerando os atores envolvidos,
suas subjetividades, sentimentos e aspiracbes —, oferece subsidios metodolégicos
capazes de nos aproximar das acdes educativas desenvolvidas no contexto do
campo. Isto posto, entendemos que a qualidade da interacdo entre o pesquisador e o
pesquisado é de suma importancia. Chizzotti (1991) afirma que o:

[...] pesquisador € fundamental na pesquisa qualitativa [...] deve
despojar-se de preceitos predisposi¢cdes para assumir uma atitude
mais aberta a todas manifestagcbes que observa, sem adiantar
explicagbes, nem conduzir-se pelas aparéncias imediatas afim de
alcancar a compreenséo global dos fendémenos. [..] E os pesquisados
sdo todas as pessoas que participam, e sdo reconhecidas como
sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem praticas adequadas
para intervir nos problemas que identificam como sujeitos da pesquisa.
Tal afirmativa deixa explicito a importancia do papel do pesquisador e
0 compromisso que deve ser assumido para efetivar uma pesquisa de
gualidade dentro de uma coletividade. (CHIZZOTTI, 1991, p. 82-83).

No entanto, para que a pesquisa qualitativa tenha relevancia cientifica, alertam
Bogdan e Biklen (1997 apud SOUZA, 2006, p. 90), € preciso tomar 0s seguintes
cuidados: “o ambiente natural é valorizado e o investigador toma-o como principal
instrumento, devendo frequenta-lo. Os dados devem ser descritos minuciosamente,
interessando mais o processo do que o produto”.

A andlise dos dados se deu a luz da Teoria Historico-Cultural de Vigotski, e,
para tanto, procuramos organizar as vivéncias dos professores do campo através de
categorias.

Cabe-nos salientar que a pesquisa foi realizada em trés momentos: no primeiro,
envidamos esfor¢os para organizar todos os procedimentos necessarios para que o
estudo tivesse a relevancia cientifica exigida. Posteriormente, refinamos a nossa
pesquisa procedendo ao levantamento de produgdes, que nos proporcionou maior
aproximacdo com o objeto de estudo, como j& mencionamos anteriormente, na

introducdo. E o terceiro momento contemplou a ida a campo para ouvir os(as)



93

professores(as), diretor, coordenador da escola e a coordenadora municipal do PNAIC
em Corumba.

Para maior compreenséo do leitor, descrevemos, logo abaixo, os caminhos
percorridos em cada um desses momentos da pesquisa.

Tendo, inicialmente, consultado todo um arcabouco teérico que fundamentaria
0 presente estudo, num segundo momento realizamos o balanco de literatura com
margem temporal de 2013-2016, como pré-requisito da disciplina Seminério de
Pesquisa, cursada no ano de 2016 no ambito do Mestrado. A pesquisa inicial teve como
foco o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa — Formacao de professores
alfabetizadores que atuam nas escolas do campo.

Reforcamos que a pesquisa ancora-se numa abordagem qualitativa, pois
compreendemos que o conhecimento € dindmico e se refaz constantemente num
movimento dialético, proporcionando, ao pesquisador, subsidios para entender que
uma mesma realidade pode ser vista sob diferentes pontos de vista, levando em
consideracao que cada sujeito se diferencia no modo de pensar, de agir e de sentir,
devido a sua hist6ria de vida e as experiéncias vividas. Foi com esse pensamento que
a pesquisadora adentrou ao universo da pesquisa e, neste sentido, ao estudarmos o
PNAIC e a formacdo dos(as) professores(as) alfabetizadores(as) do campo, nos
deparamos com perspectivas diversas sobre o Programa, de onde emergiram
algumas variaveis nos discursos dos participantes que interferem diretamente na

pratica docente.

3.1.2 Sujeitos da pesquisa

As identidades dos participantes foram preservadas e, por isso, foram adotados
nomes ficticios.

Os(as) professores(as) entrevistados moram na cidade e todos possuem nivel
superior. Apenas uma professora e a coordenadora municipal do Programa possuem
mestrado. Os professores lotados nas classes de alfabetizacdo sao contratados. Tais
informacdes ficam evidentes no quadro 14 (p. 94), que expde o perfil académico dos
sujeitos participantes da pesquisa. No quadro 15 (p. 94), mostramos alguns dados da

sua vida profissional.
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professor(a) participante da pesquisa

FORMACAO ACADEMICA

Quadro 14 — Perfil académico do(a

PARTICIPANTE IDADE (graduacéo e pos-graduagio)
Elaine | - Pedagogia

Alzira 48 anos Pedagogia e Psicopedagogia

Ana 45 anos Pedagogia e Artes Visuais

Joana 33 anos Geografia e Mestrado

Suely | —emeeeee- Pedagogia

Daniel 54 anos Pedagogia e Planejamento Educacional
Lilian | == Pedagogia e Mestrado

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Quadro 15 — Experiéncia profissional dos(as) professores(as

Atuacéao

Tempo de . . Local de
; Série Vinculo A
Elaine 18 anos Professora 12 contratada Cidade
Alzira | - Professora 22 contratada Cidade
Ana 17 anos Professora 32 contratada Cidade
Joana 10 anos Professora 42 efetiva Cidade
Suely 25 anos Coorderla(.jora ---------- efetiva Cidade
pedagogica
Daniel 27 anos Diretor | ---------- efetivo Cidade
Coordenadora
Local do
Lilian 15 anos PNAIC em | ————- efetiva Cidade
Corumba
2013-2016

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Os(as) professores(as) participantes desta pesquisa, conforme podemos
verificar no quadro 15 acima, possuem experiéncia na area da educacdo, com
trabalho de alfabetizacdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental. A professora
Joana esta, atualmente, lotada na quarta série, mas em 2016 trabalhou com as
criangas na terceira série, atendendo ao perfil estabelecido para a participacdo da
pesquisa.

A maioria dos(as) professores(as) lotados(as) nas salas do ciclo de alfabetizacao
sdo contratados(as), porem, documentos oficiais do PNAIC sugerem o contrario. Nessa
direcdo, o Caderno de Formacao do Professor Alfabetizador (2012) preconiza que
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sejam mantidos, nos trés anos iniciais do Ensino Fundamental, professores efetivos
com experiéncia na docéncia, com conhecimentos relativos aos processos de
aprendizagem e de ensino da leitura e da escrita.

Neste sentido, dirigentes precisam assumir 0 COMpPromisso n&o somente
politico, mas também social, de fazer cumprir tais principios (BRASIL, 2012m, p. 12).
Além disso, o documento determina o perfil do professor alfabetizador, que precisa,

no minimo, atender aos seguintes critérios:

1 - Ter dominio dos conhecimentos necessarios ao desenvolvimento
do ensino da leitura e escrita na perspectiva do letramento. 2 - Ter
habilidades para interagir com as criancas dinamizando o0 processo
pedagdgico e promovendo situacdes ludicas e aprendizagem. 3 - Ser
assiduo e pontual, evidenciando compromisso com 0S Processos
pedagdgicos. 4 - Ter sensibilidade para lidar com a diversidade social,
cultural, de género e etnia (BRASIL, 2012m, p.12).

Diante dos critérios estabelecidos pelo Programa, temos consciéncia de que
nao é facil ser professor alfabetizador, pois, além do conhecimento, a experiéncia é
muito importante para o ensino da leitura e da escrita.

No proximo topico, abordamos o tema da crianga e da cultura escrita no

contexto do campo.

3.2 A pesquisa em diadlogo: PNAIC, educacdo do campo e cultura escrita

O processo de alfabetizacdo deve ser compreendido como ato de
conhecimento, “pelo qual aprender a ler e a escrever néo significa memorizar silabas,
palavras ou frases, mas refletir criticamente sobre o préprio processo de leitura e
escrita, assim como sobre o profundo significado da linguagem” (FREIRE, 1981).

Sendo assim, nos quatro anos de vigéncia do PNAIC — contemplados nesta
pesquisa — no municipio de Corumba, o que mudou na pratica de alfabetizar dos
professores do campo quanto ao ensino da cultura escrita?

E notdrio, nos discursos dos(as) professores(as) entrevistados(as), que o

meétodo tradicional ainda impera no desenvolvimento da alfabetizacdo:

Alfabetizo pelo método fonico e pelo som, ou seja, pelo tradicional.
Algumas criancas, mesmo na idade, sdo muito imaturas. A crianca
alfabetizada € aquela que consegue decifrar o cddigo, algumas letras
[...] me confundi; alfabetizacao € leitura: quando ela sabe ler umas
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palavrinhas e letramento que é decodificar os cddigos (Professora
Elaine, 2017).

A professora classifica algumas criangas como imaturas, em outras palavras,
avalia que elas ainda nao estao aptas para aprender, e, nesse sentido, as dificuldades
escolares se reduzem ao fator biolégico, cabendo entdo, a escola, esperar que a
crianca amadureca e desabroche, o que coincide com o que foi apontado no capitulo
anterior, com base nas autoras Asbrahr e Nascimento (2013), que tal concepc¢éo ainda
permeia a pratica pedagdégica do professor, pois 0 aspecto biolégico é visto como fator
determinante para a aprendizagem. Essa maneira de pensar tem sua origem na teoria

inatista, na qual o desenvolvimento humano é caracterizado,

[...] fundamentalmente, pelo seu potencial intrinseco (hereditario), com
pouca ou nenhuma influéncia do meio. Os processos de crescimento
fisico e maturacional — em Ultima analise, o organismo — determinam
incondicionalmente o processo de desenvolvimento. Assim, o estado
de desenvolvimento da crianga de dez anos de idade seria produto
direto do seu estado maturacional, isto é, de suas forgas internas.
(ASBAHR; NASCIMENTO, 2013, p. 418).

Nessa Otica, o desenvolvimento humano precede a aprendizagem, e a crianga
€ culpabilizada pela ndo aprendizagem no processo de ensino. Na contramao desse
pensamento, parafraseamos Vigotski (1995), acreditando que o bom ensino é o que
adianta ao desenvolvimento, ou seja, cabe a escola estimular o desenvolvimento da
crianca através de aprendizagens significativas que se ddo por meio de atividades

planejadas, promovendo, assim, o desenvolvimento das func¢des superiores.

Eu alfabetizo através do tradicional, do silabario; tem método fonético,
mas ele é mais dificil de ser aplicado. Trabalho muito com silabas, isso
o PNAIC veio melhorar. Considero alfabetizada a crianga que |é as
silabas, palavras e textos, mesmo que for de trés linhas; entende o
qgue leu e faz a interpretacdo de texto (Professora Ana).

Eu trabalho com o método fénico e também com as familias silabicas.
Eu penso que a crianca esta alfabetizada quando eu falo para ela
escrever uma frase ou escrever um determinado assunto e ela tem
autonomia para escrever, ainda que com seus erros ortogréaficos. Eu
procuro associar a minha pratica com algo real da sociedade em que
vive (Professora Alzira, 2017).

Como percebemos, as professoras procuram colocar em préatica 0s
conhecimentos que assimilaram nos encontros do PNAIC, contudo, o método
tradicional ainda direciona o trabalho docente. Por que isso acontece?
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A professora Joana argumenta que, no ambito da alfabetizac&o, o professor

ainda tem os “pés enraizados” no tradicional, por querer resultados rapidos. Vejamos:

Ainda temos os pés enraizados no tradicional, entendeu, porque vocé
guer resultados o mais rapido possivel, para mostrar o trabalho. Eu fiz
uma mescla entre o tradicional, com o que eu aprendi no PNAIC; hoje
trabalho de uma forma diferenciada com a ajuda da coordenadora e
porgue as criangas tiveram uma base nas séries anteriores, entdo €
um processo continuo de alfabetizacdo. Entdo, alfabetiza em oito
anos? Alfabetiza, quando cada um faz o seu trabalho. Desde a
educacao infantil, o professor trabalha o processo de alfabetizacdo; na
12 série também, e assim sucessivamente, para quando a criangca
chegar na 42 série eu ndo precise achar que o tempo € meu inimigo,
porque eu tenho que fazer todo um processo, fazer com que esse
aluno saia de |4 lendo e escrevendo (Professora Joana, 2017).

A coordenadora pedagdgica Suely complementa, expondo que o PNAIC
trouxe mudangas, mas a escola ainda se prende a caracteristicas do método

tradicional, e o docente persiste em manté-lo:

A nossa escola ainda tem um “quezinho” do tradicional. O PNAIC veio
com essa transformacado. A gente ndo esta cem por cento, mas o que
a gente ja conseguiu com o trabalho delas, j& € muito bom. A
silabacéo, ela continua, mas s6 que ela ndo é a principal como era
antes. Com a silabacdo a crianca 1é, claro que I&, mas depois de
passar um a dois anos naquela massificacdo da crianca. E, hoje, a
minha briga como coordenadora é mostrar para os professores que a
silabacdo é macgante, mata as criancas e ndo tem bom resultado, mas
€ muito dificil. De cada trés professoras, uma comeca a perceber que
ndo silabar é o caminho certo (Coordenadora Pedagodgica Suely,
2017).

Os Cadernos de Estudo que norteiam a formacao orientam o processo de
alfabetizacdo de modo a ser realizado de forma contextualizada e nao fragmentada e
sem sentidos. Também € preciso ter sempre em mente que a construcdo de
conhecimentos ndo se da de forma linear, nem sua aquisi¢cao € um processo mecanico
de acumulo de informagdes depositadas sobre os estudantes (BRASIL, 2012m, p. 27).

Tanto o método sintético como o analitico, porém, sao propostas
descontextualizadas, nas quais a crianca ndo é considerada em suas mdultiplas
dimensdes, seus valores culturais, linguagem e insercédo social. (BRASIL, 2012, p.
27). Mas o que sdo método sintético e método analitico?

Mortatti (2000) traz os seguintes esclarecimentos a respeito:
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O método sintético parte de elementos menores que as palavras, ou
seja, “das partes para o todo”: soletragao (alfabético), o método fonico
(partindo dos sons correspondentes as letras) e da silabacao (emisséo
de sons), partindo das silabas. Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da
leitura com a apresentagéo das letras e de seus nomes (método da
soletracdo/alfabético), ou de seus sons (método fbnico), ou das
familias silabicas (método da silabac¢éo), sempre de acordo com certa
ordem crescente de dificuldade. Diferentemente, o0 método analitico
inicia o0 ensino da leitura pelo “todo”, para depois se proceder a analise
de suas partes constitutivas. Os seus defensores consideravam o
“todo” como a palavra, a sentenga ou a "historieta”. Vale salientar que
a "historieta" é um conjunto de frases relacionadas entre si por meio
de nexos logicos, como nucleo de sentido e ponto de partida para o
ensino da leitura. (MORTATTI, 2000, p. 7-9, grifos da autora).

Esses métodos, de um modo geral, ainda continuam bem presentes nas
escolas brasileiras, ou seja, no fazer pedagdgico dos professores alfabetizadores, e
até mesmo nos livros didaticos, apesar de o poder publico ofertar cursos de formacao
que tentam superar a pratica de alfabetizar com base no método tradicional.

A alfabetizacdo € um processo complexo, no qual, como afirma Mello (2010, p.
58), “cabe ao professor organizar de modo intencional e consciente, as experiéncias
€ 0 acesso das criangas ao conhecimento mais elaborado” quanto a leitura e a cultura
escrita.

A professora Alzira salienta que procura trabalhar a escrita com materiais que

circulam no meio social, tendo, portanto, mais sentido para a crianca. Ela explica:

Eu trabalho com ditado, panfletos e explico a eles qual a funcdo
daquilo na sociedade; procuro ndo trabalhar totalmente com as
familias silabicas. Nesses panfletos ela tem a oportunidade de ler os
nomes dos produtos identificando seu valor; procuro fazer a leitura de
algo bem significativo para as criangas, de forma contextualizada
(Professora Alzira, 2017).

A professora Joana acrescentou que trabalha com textos e, através deles, a
gramatica. Ressaltou que, antes da formacéo do PNAIC, era diferente, pois 0 ensino

se prendia mais a erros ortograficos:

Eu trabalho tudo dentro de um texto. A partir do momento que eles
estdo escrevendo, eles séo atores, sdo sujeitos, que estdo
construindo, que estdo fazendo. Eles acabam corrigindo, fazendo,
visualizando, a maneira de como deveria ser escrito. E dessa maneira
gue eu estou trabalhando. Antes era pegar a folha de papel que
escreveu e fazer riscos embaixo da palavra errada; hoje, trabalho de
uma maneira diferenciada. Tanto da escrita como da leitura, o aluno é
autor, o sujeito da producdo. O professor € o mediador; ja tem uma
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bagagem e vou e acrescento mais um pouquinho [...] eu sei que o
aluno também esté acrescentando. (Professora Joana, 2017).

Desse modo, espera-se que os docentes planejem situagfes nas quais
envolvam o ato de escrever e, concomitantemente, favorecam a aprendizagem do
funcionamento da escrita alfabética e possibilitem o acesso aos textos, garantindo,
com isso, a insercao na sociedade. Tal processo implica a ampliacéo do universo das
criangas por meio da apropriagdo de conhecimentos relativos ao mundo social e da
natureza.

Nessa perspectiva, as professoras Alzira e Ana buscam trabalhar com projetos
e sequéncias didaticas. Vejamos, no quadro 16 (p. 100) as atividades de duas

professoras:



Quadro 16 — Atividades desenvolvidas pelas professoras Alzira e Ana

ATIVIDADES DA TURMA DA PROFESSORA ALZIRA '
22 SERIE

RELATO DA PESQUISADORA ATIVIDADES (CARTAZES EM SALA) .

100

Quando adentrei na sala de aula, a professora
estava terminando uma atividade de
matematica referente a venda de produtos na
feirinha, que é um projeto desenvolvido pela
escola. Logo apdés esse procedimento, a
professora colou um texto no caderno dos
alunos, as carteiras foram organizadas em
fileiras. Explicou que a atividade fazia parte do
projeto “Eu sou assim”. O texto era letra da
musica de Toquinho, “Gente tem sobrenome”,
Eles ouviram a musica e cantaram, nomearam
0 préprio sobrenome e circularam, no texto, os
apelidos. Depois, leu um trecho do texto e pediu
para eles acompanharem. Nem todos
conseguiram. Em seguida, fizeram a
identificacdo dos apelidos. Posteriormente,
alguns alunos foram selecionados a entrevistar
algumas pessoas para saber se tinham apelido.
Trabalhou bastante a oralidade e poucos
registros escritos.

ATIVIDADES DA TURMA DA PROFESSORA ANA '
32 SERIE
RELATO DA PESQUISADORA ATIVIDADES (CADERNO)

A professora trabalhou sequéncia didatica a
partir do poema “O pato”. Em um cartaz, escrito
com letras de bastdo e cursivas, os alunos
recitaram o poema coletivamente. Depois, a
professora pediu para circular as palavras que
ia ditando, as criangcas o fizeram no cartaz. a
educadora chamava cada aluno por vez. Em
seguida, realizou-se a leitura do texto. Cada um
completou o texto com a palavra que faltava,
alguns desenvolveram a atividade com
autonomia, demostrando dominio da leitura e
da escrita. Porém, outros dependiam da ajuda
da professora ou do colega mais experiente. Os
alunos sao divididos em dois grupos e sentam-
se juntos, o que facilita a ajuda entre eles.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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O projeto e a sequéncia didatica sdo propostas de trabalho que o PNAIC
apresenta como “subsidio para a pratica de ensino e aprendizagem, com o intuito de
motivar as criangas e favorecer a apropriacdo da cultura escrita de modo reflexivo,
problematizador, partindo das experiéncias vividas pela crianca e a comunidade local’
(BRASIL, 2012f, p. 21).

Notamos o empenho das professoras em colocar em andamento o que
aprenderam no PNAIC e em proporcionar aos alunos um ensino significativo e
contextualizado. Observamos, contudo, que nas atividades planejadas ndo foram
oportunizados momentos ou situacdes nas quais as criancas pudessem registrar,
através da escrita, as suas impressoées, para refletir e levantar hipoteses, a fim de
terem autonomia de produzir e sentirem-se autoras de seus proprios textos. Quer
dizer, ndo lhes foi possibilitado ter consciéncia da fungcéo social da escrita. A crianca
aprende a escrever, escrevendo em situacdes reais e ndo em situacdes artificiais,
destituidas de sentido.

Mello (2010, p. 78) explica que o significado atribuido a escrita pelas criancas
sera adequado se for coerente com sua funcgéo social e sua definicdo social, ja que as
criancas se apropriam da escrita fazendo uso dela em situacfes reais, tais como:
escrevendo histérias, poemas, cartas, bilhetes, intencfes e acontecimentos.

Destarte, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, é prioritario um trabalho
que garanta o dominio do sistema de escrita, de modo adequado ao dominio de
habilidades, com producdo de textos orais e redigidos. Assim, planejar atividades
diversificadas que possibilitem a compreenséo da crianga quanto ao funcionamento
do sistema de grafia e a utilizacdo nas situacdes de interacdo social € uma tarefa
béasica do ciclo de alfabetizacdo (BRASIL, 2012, p. 20).

Em suas orientagdes, o programa PNAIC esclarece que “a escrita € algo que
precisa ser ensinado nas escolas, assim como o raciocinio légico, a memoria, 0
desenho e a percepcdo” (BRASIL, 2015, p 57). A aprendizagem ndo € espontanea,
razdo pela qual uma das fungbes da escola & criar motivos, necessidades para a
crianca se apropriar do sistema da escrita, realizando a mediacao entre ela e o objeto
cultural, de modo a se consolidar, assim, a alfabetizacgéo.

Do ponto de vista da Teoria Historico-Cultural, a linguagem é uma atividade
criadora e constitutiva de conhecimento e, por esse motivo, transformadora. Smolka

(2012) afirma que:
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A aquisicdo e o dominio da escrita como forma de linguagem
acarretam uma mudanca no desenvolvimento cultural e psiquico da
crianga, uma vez que dominar a arte de grafar significa dominar um
sistema simbdlico extremamente complexo, o qual cria sinapses
essenciais para outras formas elaboradas de pensamento. (SMOLKA,
2012, p. 76).

Consequentemente, entendemos que a aprendizagem ocorre a partir de
atividades intencionais do professor com o fito de proporcionar a crianga um
conhecimento mais elaborado que possa desenvolver as maximas qualidades humanas.

Concordamos com Mello (2010, p. 342) quando diz que o maior desafio para
as escolas de Ensino Fundamental é “trazer a cultura escrita para o ambiente escolar,
por meio dos géneros textuais como: jornais, revistas, livros infantis, dicionarios entre
outros acervos culturais”. Compete a escola oferecer a crianga um conhecimento mais
elaborado. E de suma importancia que as criancas tenham acesso aos diversos
géneros textuais que fazem parte das praticas sociais para que se apropriem da
cultura escrita, de forma significativa, contribuindo, assim, para a formagéao da atitude
leitora e produtora textos.

Alfabetizar as criancas em contextos reais e significativos de leitura e escrita
nao é tarefa simples, principalmente no contexto do campo. Faz-se necessario que o
curriculo “[...] contemple as diversidades dos diferentes cenarios nos quais as crian¢as
estdo inseridas, como climas, ciclos agricolas, cultura de producéo, tradi¢bes, entre
outros aspectos politicos e ideoldgicos que constituem a educacdo do campo”
(BRASIL, 2012, p. 9).

Como mencionamos anteriormente, a educagédo do campo requer outro modelo
de ensino que venha a atender aos interesses da classe trabalhadora. Esta afirmacéo

se coaduna com as diretrizes operacionais para a educacao basica do campo:

[...] no artigo 4° e 5°, indica-nos alguns pressupostos que nos ajudam
a pensar o curriculo: a) abordar temas relacionados ao mundo do
trabalho e ao desenvolvimento do campo; b) adotar abordagens
metodoldgicas que estejam atreladas as realidades, identidades e
experiéncias dos homens e criangas do campo. (BRASIL,2012, p. 9).

Portanto, € dever da escola e de seus dirigentes adequar o curriculo para
atender aos direitos da populacdo do campo.
Nesse sentido, evidenciamos o relato do diretor Daniel, no qual aponta que a

escola ndo tem um planejamento pedagdgico especifico, mas procura desenvolver



103

alguns projetos, com vistas a valorizar os saberes e 0 modo de producdo da
comunidade local, como projetos de horta, de trilha, de feirinha, de parreira e de
avicultura. Existe a previsédo de abordar este assunto no segundo semestre. Com base
nos projetos listados, foram criados espacos de aprendizagem, demonstrados no

quadro abaixo.

Quadro 17 — Projetos desenvolvidos

Fonte: acervo da Escola Rural Girassol.

Segundo a coordenadora Suely, cada dia uma turma fica responsavel pela horta,

limpando e regando. As professoras Elaine e Alzira, elucidam como trabalham os projetos:

Nos estamos fazendo uma hortinha. Eles plantam, olham como esta
crescendo. E diferente da cidade [...] aqui, no campo, eles estdo em
direto contato com a natureza, entdo da para trabalhar os contetidos
e assuntos, mostrar na pratica (Professora Elaine, 2017).

Temos a nossa horta de cebolinha, nés fizemos o canteiro, a gente
cuida e vé o crescimento da plantinha, temos a trilha, que é riquissima
para a gente trabalhar com a realidade do campo. A escola do campo,
eu considero que € um privilégio para a gente, porque tem uma riqueza
tdo grande para explorar, o que vocé ndo encontra na cidade. As
criancas gostam muito. Por isso que eu falo, o PNAIC contribuiu muito
(Professora Alzira, 2017).
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Percebemos que a Escola Rural Girassol procura, através dos projetos,
aproximar conteudos ligados a realidade das criancgas, pois grande parte delas é de
filhos e filhas de pais agricultores, que tiram da terra o seu sustento. Na feirinha, as
familias podem divulgar o que produzem e também vender seus produtos, fortalecendo
esse elo com a familia, proporcionando, assim, um ensino contextualizado e significativo.

Na figura 4, atividade sobre a feira escolar:

Figura 4 — Atividade do projeto feira escolar

Fonte: acervo da pesquisadora.

Esses projetos séo da escola e ndo somente do professor, ou seja, trata-se de
um trabalho coletivo, que fortalece a identidade de alunos, professores e comunidade
do campo, criando a sensacao de pertencimento.

De acordo com o caderno de estudo do PNAIC, o trabalho com projetos e/ou
sequéncia didatica possibilita a articulacdo de saberes de diversas areas de
conhecimento, rompendo com a ideia de que o conhecimento é linear, e a
aprendizagem, um processo mecéanico. Para a educagdo do campo, representa a
possibilidade de tecer relacdes de acdes concretas sobre conhecimentos, experiéncias
escolares e extraescolares e, consequentemente, potencializar as trocas de saberes
entre turmas que tém niveis de aprendizagem e anos de escolarizacao diferenciados.

Outro aspecto que vale salientar sdo as aulas-passeio, seja nas idas a horta,
seja na trilha, pois sdo sempre momentos riquissimos para aprendizagens relevantes.

Nessa perspectiva, Freinet (1998) defende ndo ser necessario:

[...] sufocar as criangas com matérias para que elas consigam
aprender. O papel da escola e dos professores € de proporcionar
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situacfes por meio das quais as criancas sintam necessidade de agir,
ou seja, fazer com que elas se dediqguem intensamente a descoberta
de algo que conseguiu seu interesse. Aula passeio foi uma das
técnicas pedaglgicas que o autor utilizou, por ser motivadora, e
contribuir para que a crianga estabeleca relacdo do contetdo escolar
com sua realidade. (FREINET, 1998, p. 18).

A escola do campo defende que a acdo educativa deve abranger teoria e
pratica. Dessa forma, os espacos de aprendizagem precisam ser criados favorecendo
a crianca novas experiéncias em situacdes concretas de aprendizagem. Nessa
direcdo, Caldart (2011, p. 154) destaca que o “campo ndo apenas reproduz, mas
também produz pedagogia, reflexdo que desenha tracos do que se pode constituir
como projeto de educacédo ou de formacao dos sujeitos”.

Concordamos com Kramer (2007, p. 19) que a educacgdo é uma prética social
gue inclui o conhecimento cientifico, a arte e a vida cotidiana. Logo, compete a escola
oportunizar condi¢cdes para que o discente desenvolva a capacidade de ler e
interpretar a realidade e transforma-la. Tais principios educativos “estdo na contramao
da visdo de um aprendizado como um adestramento que se aprende apenas para
fazer algo ou desempenhar uma funcéo”, conforme Menegat (2009, p. 75), que afirma,
ainda, que “a luta pela educacédo do campo hoje €, sobretudo, uma luta social, uma
luta por mais cidadania. Luta-se por uma educacao emancipadora e humanizadora,
que precisa acontecer partindo do modo de vida e de producao”.

Sabemos que a educacédo sozinha néo resolvera todas as mazelas oriundas do
capitalismo, mas pode ser um instrumento fundamental para a transformacgéo da

sociedade, tornando-a mais humana.

3.3 Pacto Nacional pela Alfabetizagdao na Idade CertaPNAIC e a educagédo do
campo: aformacédo continuada no municipio de Corumbé& sob varios olhares

O homem pode refletir sobre si mesmo e
colocar-se, num determinado momento, numa
certa realidade: € um ser na busca constante
de ser mais e, como pode fazer esta
autorreflexdo, pode descobrir-se como um ser
inacabado, que estd em constante busca. Eis
agui a raiz da educacdo. (FREIRE, 1991, p.
27).

O PNAIC buscou, a principio, ofertar aos professores alfabetizadores uma
formacéo articulada com a realidade, mesmo tendo por base cadernos de estudo
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padronizados para todos os professores cursistas, em nivel de Brasil. Porém,
salientamos que a educacédo do campo teve suas especificidades contempladas de
maneira efetiva somente em 2013, contando com cadernos de estudo especificos.
Frisamos, igualmente, que as cidades que tinham essa especificidade buscavam uma
melhor readequacédo em suas formacoes.

No municipio de Corumba, a formacao para os professores do campo seguiu
uma agenda diferenciada, como mencionamos anteriormente, oportunizando aos
professores, das diversas localidades que constituem o campo, a participacdo no
curso de formacdo. Consideramos importante destacar que, em 2014, embora o
material utilizado na formacdo fosse igual para todos os educadores, para 0s
profissionais do campo, porém, tratou-se de uma formacgéo voltada a sua realidade,
pois as atividades eram adaptadas para atender a demanda campesina.

E importante salientar, ainda, que apesar de manter esses profissionais juntos,
a situacdo de cada escola do campo € bem diversificada: algumas se localizam nos
assentamentos; outras, nas regifes das aguas e trabalham com classe multisseriadas. Na
fronteira com a Bolivia, h4 uma escola do campo, que atende também muitos alunos
residentes no pais vizinho. Algumas funcionam em regime integral. Diante das
diversidades discriminadas, perguntamo-nos: qual a percepc¢éo dos professores em
relacdo a formacdo continuada do PNAIC? Os(as) professores(as) se apropriam
dos conhecimentos construidos nas formagfes do PNAIC? Conseguem colocar em
pratica esses conhecimentos? Entendemos que o grande desafio € mudar a pratica
pedagdgica do docente e sua maneira de pensar a alfabetizagéo.

Consideramos que o conhecimento ndo é pronto e acabado, desse modo,
estamos sempre aprendendo e aperfeicoando-nos como seres humanos, como
profissionais. A formacdo consiste numa atividade de instrucdo, acéo e reflexdo da
prépria prética.

A aprendizagem consciente “efetiva-se quando os conhecimentos s&o vivos
para o sujeito, ou seja, ocupam um lugar na vida real do sujeito, tém sentido vital e
nao sdo somente respostas a condigbes externas, impostas por outras pessoas ou
situacdes” (CACAO; MELLO; SILVA, 2014, p. 190). O professor-aluno precisa
aprender o conteudo de estudo de forma significativa, para que possa ter consciéncia
de seu papel no processo educativo. As autoras complementam, ainda, apoiando-se

em Leontiev, que:
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[...] um contetdo realmente conscientizado é aquele que se manifesta
diante do sujeito como objeto para o qual esta diretamente dirigida a
acdo. Em outras palavras, para que um conteudo possa ser
conscientizado, é necessario que este ocupe dentro da atividade do
sujeito um lugar estrutural de objetivo direto da acdo e deste modo,
encontre uma relagcéo correspondente com respeito ao motivo desta
atividade. Este postulado tem validade tanto para a atividade interna,
como, tanto para pratica como para teérica. (LEONTIEV apud CACAO;
MELLO; SILVA, 2014, p. 190, grifo das autoras).

Dessa forma, os contetidos das formacdes devem estar vinculados a realidade
do professor, levando em consideracao as suas vivéncias. Nesse processo formativo,
o professor precisa apropriar-se dos conhecimentos tedricos e metodoldgicos
propostos pelo curso de formacéo, para depois ensinar aos alunos, adequando as
informacdes adquiridas a realidade da turma.

Sendo assim buscamos compreender o que levou o professor alfabetizador do
campo a participar do PNAIC e se o Programa contribuiu para o crescimento pessoal
e profissional.

A professora Joana comentou gque se afastou de seu oficio durante um periodo,
para cursar o mestrado. Quando voltou, assumiu uma classe de terceira série, de
criancas que ndo sabiam ler. As angustias e o desejo de melhorar a sua pratica

levaram-na a participar do PNAIC. Ela relata:

Foram as angustias de vocé querer mudar a atitude, a maneira de dar
aula, o que eu poderia fazer diferente para 0s meus alunos. Sao essas
razbes que o professor procura se atualizar, estudar. Vocé na sala de
aula ndo tem tempo de estudar; vocé planeja e corrige prova...], mas vocé
se pergunta “o que realmente posso fazer para que o aluno seja realmente
alfabetizado?”. E uma sede interior de vocé querer saber mais, buscar
alternativas de rendimento ao seu trabalho. (Professora Joana, 2017).

A professora Ana salientou que participou das formacdes, no inicio, para ver o

gue o Programa trazia de diferente:

Participei mais para ver o que tinha de diferente, né, na alfabetizacao,
conteudo diferenciado, [...] 0 primeiro ano foi complicado; teve muita
rejeicdo do que eles aplicavam para a gente para aplicar em sala de
aula. Foi bem dificil assimilar o que eles queriam. A gente tinha um
certo receio também de como seria a sequéncia didatica. A gente
trabalhava a gramatica solta, os géneros textuais soltos, na sequéncia
didatica, que teve interdisciplinaridade, mas gostei de trabalhar com o
gue eles propuseram, que € trabalhar em cima de um tema e com o
tema faz uma sequéncia didatica. Gostei, € meio trabalhoso, mas
achei interessante. (Professora Ana, 2017).
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A professora Alzira explica que trabalha na escola ha cinco anos e participa do
PNAIC desde 2013, pela escola:

Foi um convite para que os professores pudessem participar; estou
desde a primeira turma; eu ndo tinha no¢cdo como iria acontecer as
aulas, como seria o curso. Desde o inicio foi uma coisa bem legal. Eu
imaginava que essa formagéo iria contribuir para minha pratica em
sala de aula, mas a cada ano e a cada encontro eu era surpreendida,
porque eram coisas diferentes [...] e foi superando minha expectativa.
(Professora Alzira, 2017).

O discurso das professoras Joana e Ana, deixa explicita a preocupacdo com o
ensino oferecido as criangcas e a consciéncia da necessidade de participarem da
formacao continuada, de se atualizar, com o intuito de melhorar a pratica pedagdgica.
De acordo com o depoimento destas professoras, tais caréncias emergiram no fazer
pedagogico diario na sala de alfabetizacdo, ou seja, no chdo da escola, no interior da
sala de aula. Apesar do novo e desconhecido causar inseguranca, foram em busca
de novos conhecimentos.

Para Mello (1999, p. 23), o trabalho educativo € uma “atividade intencional e
deve ser um motor para 0s novos conhecimentos e as novas conquistas psiquicas, a
partir do nivel real de desenvolvimento da crianca: de seu desenvolvimento
consolidado, ou seja, daquilo que ela ja sabe”. Contudo o professor alfabetizador deve
ter clareza do seu fazer pedagdgico, de como a crianca aprende, a fim de favorecer
situacdes significativas de aprendizagem.

A formacao proposta pelo PNAIC é focada na pratica do professor, de modo
gue as singularidades do trabalho pedagogico séo objeto de reflexdo. Melhorar a acao
docente €, portanto, o principal objetivo da formagédo (BRASIL, 2012m).

A Teoria Histérico-Cultural enfatiza que os professores precisam se tornar
pesquisadores, buscando aprofundar sua referéncia tedrica para pensar a pratica. “E
assim exercer a funcdo social da profissdo de promover o desenvolvimento das
maximas potencialidades humanas.” (LUGLE; MELLO, 2014, p. 271).

Nesse sentido, verificamos como aconteceram as formacdes e as possiveis
contribui¢cdes das formacdes promovidas pelo PNAIC para a pratica do professor.
A coordenadora local do PNAIC em Corumba (2013-2016) contribuiu ao esclarecer
como foi organizada a formac&o nesses quatro anos de vigéncia do PNAIC: “a
formacao nos recebiamos em Campo Grande [...] a gente recebia de forma geral e
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repassavamos para os professores dentro das especificidades de Corumba. Era uma
formacdo Unica para todos professores, tanto das regifes da terra como das aguas”.
(Coordenadora Local Lilian, 2017).

Fica claro que a formacao recebida pelos coordenadores e pelos orientadores
tinha uma visdo generalizada, cabendo aos participantes adapta-la a prépria
realidade. Sendo assim, as formacdes dos professores das regides das aguas
seguiram uma agenda diferenciada de formacé&o devido a distancia. A coordenadora
exlica como foi elaborado o cronograma de formagéo para atender aos professores

com realidades tao diversas:

As formacg0es para os professores das regides das aguas eram de dois
em dois meses, por ser regido muito distante, que as pessoas moram
na escola. Os professores, entdo [...] eles vinham para Corumba,
geralmente no final do bimestre, para fazer diario e para formacgéo
especificamente, foi assim no ano de 2013, 2014, 2015, 2016. A gente
tentava dar a mesma formacgéo que passavamos para os professores
do campo mais proximo, como Paiolzinho, Eutrépia, Albuquerque.
Eles podiam participar da formacéo na data que a gente marcava. A
Unica formacao que ficou meio confusa foi a Gltima, porque ficou muito
para o final; quando vieram; nds estdvamos em Campo Grande. Eu
senti que tiveram um pouquinho de prejuizo. (Coordenadora Local
Lilian, 2017).

Através das entrevistas semiestruturadas, procuramos responder as
indagacdes que nortearam a pesquisa:

1. A formacdo realizada pelo PNAIC em Corumbd, nos anos de 2013 a 2016,
trouxe contribuicdo/0es para as acdes didaticas no cotidiano da escola do campo?

1. Os professores, a partir das formacdes, leituras e atividades realizadas com
as criancas, apropriaram-se dos conhecimentos teéricos e metodologicos quanto ao
ensino da cultura escrita?

Na percepcao da coordenadora pedagodgica Suely o PNAIC contribuiu muito
para a aprendizagem das criancas do ciclo de alfabetizacdo, conforme se observa na

manifestagcéo abaixo:

Para a aprendizagem, contribuiu muito. Na segunda série e terceira
série, tinha muitos reprovados; 0 ano passado ndo teve nenhuma
crianca. O direito de aprendizagem ficou garantido. Os cantinhos néo
sdo para embelezar a sala, mas para favorecer o aluno.
(Coordenadora Pedagdgica Suely, 2017).
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A melhoria da aprendizagem no Ciclo de Alfabetizacao fica explicita também
no discurso do diretor Daniel, ao salientar que, no ano de 2017, ndo houve repeténcia
em tal estagio. Acrescentou que a coordenadora pedagdgica acompanhava 0s
professores nas formagdes, mas chegou a participar de algumas:

Eu fui algumas vezes na formacgao, mais muito pouco. Acho que faltou
mais a minha participagdo, mas a coordenagéo ia acompanhando os
professores. Em minha opinido, eles ganharam muito conhecimento:
0 PNAIC é um curso sério, muito organizado [...] com certeza muitos
professores assimilaram e passaram para os alunos, por sinal ndo
tivemos repeténcia o ano passado no ciclo de alfabetizagdo. (Diretor
Daniel, 2017).

A professora Ana enfatiza que aplica a sequéncia didatica em sala de aula,
apesar de a haver rejeitado no inicio do curso. Revelou, ainda, que esta trabalhando
com a poesia “O Pato” e, como ndo conhecia jenipapo, ao trabalhar o texto teve de
pesquisar sobre a fruta e levou video para que as criangas a conhecessem também,
porque se trata de uma fruta que néo se cultiva, e portanto, ndo se conhece, em nossa

regido. Ela declara:

A gente trabalhava a gramatica solta; os géneros textuais soltos;
porém, na sequéncia didatica, teve uma interdisciplinaridade. Gostei
de trabalhar com o que eles propuseram, que é trabalhar em cima de
um tema e com o tema faz uma sequéncia didatica. Gostei! E meio
trabalhoso, mas achei interessante. Vocé organiza e ndo sai do foco,
por exemplo, o texto Pato, tinha a palavra jenipapo, eu ndo conhecia
jenipapo; pesquisamos, baixei um video sobre a fruta e lugar de
origem. (Professora Ana, 2017).

J& a professora Alzira explica que as formacdes contribuiram para sua pratica,
especialmente na area de Matematica, pois 0s jogos que construiram em 2014 ainda
sdo usados com as criangas para ensinar operacoes matematicas. Além dos jogos,
trabalha com sequéncia didatica e projetos. Ressaltou que o projeto intitulado “Eu sou

assim” esta sendo trabalhado com seus alunos:

Houve muitas mudancas, além do material didatico. As trocas de
experiéncias contribuiram muito para minha aprendizagem. A mudanca,
eu senti mais na area de Matemética, porque foram confeccionados
jogos que até hoje eu tenho. Eu trabalho com as sequéncias didaticas
e projetos também, quase a mesma coisa, projetos e sequéncia
didatica; estou trabalhando com o projeto identidade, que € uma
sequéncia didatica em todas as disciplinas. (Professora Alzira, 2017).
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E notdrio que as professoras entrevistadas, de certa forma, incorporaram, em
sua pratica, algumas estratégias propostas pelo PNAIC, trabalhando as disciplinas do
curriculo de forma interdisciplinar através dos projetos e da sequéncia didatica, que
consideramos de suma importancia para a formacao integral da crianca. No entanto,
apesar de as professoras agregarem a sua pratica novas formas de ensinar, admitem
gue a pratica de ensino continua a ser tradicional.

Diante desse contexto, concluimos que apesar dos esfor¢os envidados, o
programa PNAIC n&o alcangou com éxito 0s seus objetivos, ou seja, ndo impactou de
maneira substancial a pratica docente.

No discurso da professora Alzira, apareceram também os jogos de alfabetizacao
matematica, uma das estratégias propostas pelo PNAIC para dinamizar as aulas de
forma Iudica e estimular no aluno o desejo de aprender. Além disso, ha uma
comparacao entre o projeto didatico e a sequéncia didatica. Percebemos que essa
associacdo nao esta muito clara, persistindo uma certa confusao.

Os cadernos de estudo do PNAIC sinalizam a importancia de a crianga ser
alfabetizada em todas as areas de conhecimento previsto no curriculo. Nessa direcao,
Corsino (2007 apud BRASIL, 2015a) enfatiza:

No trabalho pedag6gico com os alunos das séries iniciais do Ensino
Fundamental, deve ser garantido um estudo articulado das Ciéncias
Sociais, das Ciéncias Naturais, das no¢fes I6gico-matematicas e das
linguagens, fundamentado nos principios estabelecidos pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, sendo
0s seguintes: principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum; principios politicos dos
direitos e dos deveres da cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica; e principios estéticos da sensibilidade,
criatividade e diversidade de manifestacdes artisticas e culturais
(CORSINO, 2007 apud BRASIL, 20154, p. 37).

7

A interdisciplinaridade nas disciplinas é necesséaria para romper com a
fragmentacdo do conhecimento, mas, para isso, o professor precisa estar aberto as
mudancgas e querer inovar em sua pratica de ensino. Para maior esclarecimento da
diferenca entre projeto didatico e a sequéncia didatica, Corsino (2007 apud BRASIL,
2015a) elucida:

Trabalhar com projeto € uma forma de vincular o aprendizado escolar
aos interesses e preocupacdes das criancas, aos problemas
emergentes na sociedade em que vivemos, a realidade fora da escola
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e as questbes culturais do grupol...], possibilitando a reflexdo e a
participacdo ativa, buscando solucéo para o problema em um trabalho
coletivo (CORSINO, 2007 apud BRASIL, 2015a, p. 65).

Quanto as sequéncias didaticas, a autora afirma:

As sequéncias didaticas pressupbem um trabalho pedagogico
organizado em uma determinada sequéncia, durante um determinado
periodo estruturado pelo professor, criando-se, assim, uma
modalidade de aprendizagem mais organica (CORSINO, 2007 apud
BRASIL, 2015a, p. 65).

Embora as sequéncias didaticas se diferenciem dos projetos didaticos no que se
refere a participacdo mais efetiva dos estudantes nos planejamentos das etapas e da
necessidade de um produto final, ambos os elementos pressupdem, de parte dos docentes,
um trabalho pedagodgico organizado em uma sequéncia, favorecendo uma didatica
sistematica. Além dessas propostas, o0 Programa de formacdo da énfase aos jogos
pedagdgicos e as brincadeiras. A brincadeira € a atividade principal da infancia, a crianca, ao
ingressar nas séries iniciais do Ensino Fundamental, tem o direito de brincar, de ser crianca.

Segundo Espindola e Souza (2015), pensar a escrita articulada com a infancia

nao € uma tarefa facil, isto porque:

[...] para alguns aprender a escrever é o primeiro passo para saida da
infancia. E comum observarmos nas escolas os espacos reservados
para a infancia apenas para as criangas da educacéo infantil. Para as
criancas do Ensino Fundamental, as brincadeiras de jogos de papéis
e 0s espacos infantis j& ndo fazem parte de sua rotina, muito menos
do planejamento do/a docente. (ESPINDOLA; SOUZA, 2015, p. 49).

As autoras enfatizam ainda que:

Ao fazer jogos com as criangas, em que um dado objeto passa a denotar
outro, elas irdo modificar a estrutura do objeto, adquirindo este a funcao
de signo, independente dos gestos da crianga. Isso para Vigotski, [...] um
simbolismo de segunda ordem [...] pode -se concluir que a brincadeira do
faz de conta desempenha um importante papel para o desenvolvimento
da linguagem escrita. (ESPINDOLA; SOUZA, 2015, p. 49).

Infelizmente, o entendimento vigente € que a crianca tem o direito de brincar
somente na Educacédo Infantil. Nessa Otica, parece que a crianca, ao ingressar no
Ensino Fundamental deixa de ser crianga, “porque no ensino fundamental o negdécio

€ sério, acabou a brincadeira”. Visao reducionista que precisa ser superada.
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De acordo com a coordenadora pedagodgica Suely, os materiais enviados pelo
MEC, entre eles, os livros de literatura infantil e os jogos pedagodgicos, sao utilizados
pelos professores para o ensino da leitura e escrita “Os jogos ficam com os
professores em sala de aula; alguns livros ficam na primeira série, segunda e terceira
Série para leitura.

Arena (2010, p. 242) chama a atencédo para o fato de que “ensinar o sistema
linguistico ndo é ensinar a ler; ensinar a ler € ensinar as préprias praticas sociais e
culturais que exigem o dominio desse sistema.” A crianga aprende a ler e escrever
lendo e escrevendo o mundo social, cultural, as coisas que estdo no seu entorno.

Quando se trata de infancia, concordamos com as autoras Espindola e Souza
(2017) sobre o grande desafio das escolas publicas brasileiras de ndo a roubar das
criangcas com uma aprendizagem mecanica e descontextualizada da linguagem oral e
escrita, mas sim se dedicando a oportunizar as criancas situa¢des de vivéncias com
a cultura mais elaborada.

Para maior compreensao sobre o rendimento escolar dos(as) alunos(as), que
aspecto que foi evidenciado pelo diretor Daniel em sua entrevista, produzimos um
grafico com base nos relatérios das atas finais (2012-2016), disponibilizado pela
escola. Ao observa-lo, podemos visualizar a elevacdo do indice de aprendizagem
configurada pela aprovacéo e a diminuicdo da repeténcia ou fracasso escolar, sendo

este um dos fatores combatidos pelo Programa.

Gréafico 2 — Rendimento escolar 2012-2016
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Observamos que, em 2012, a taxa de reprovacao era bem elevada, quase se
equiparando ao indice de aprovacédo. Isto equivale a praticamente metade da turma,
Ou seja, a reprovacao atingia aproximadamente 49% dos alunos. Tal cenério foi-se
modificando gradativamente, de forma que, em 2016, a taxa de aproveitamento
chegou a cem por cento no ciclo de alfabetizacédo. As informacdes trazidas pelo gréafico
2 (p. 113) confirmam a melhoria da aprendizagem nas salas de alfabetizacéo.

De acordo com o relato do gestor escolar, foi a partir da implementacao do
PNAIC e das avaliagbes externas que sentimos a necessidade de mudar a forma de
avaliacdo, porgue hoje a crianca tem de pensar, de analisar, de refletir e ndo apenas
de decorar respostas prontas.

Em conformidade com o discurso do diretor entrevistado, o documento do MEC

assinala:

As mudangas na forma de pensar a alfabetizacdo e a avaliagdo no
contexto escolar ocorreram devido ao ingresso das criangas no Ensino
Fundamental aos seis anos, que, de certa forma, desafiou os
educadores a definir mais claramente o que se espera da escola para
essa etapa de ensino; também provocou os gestores a explicitarem,
de modo mais objetivo, as estratégias de melhorar a aprendizagem
dos discentes. O resultado das avaliagdes externas, como a Provinha
Brasil, também contribuiu para tal alteracdo (BRASIL, 2012, p. 6).

E importante salientarmos que nem sempre a elevacéo da taxa de aprovagio
representa uma efetiva aprendizagem do aluno. Pesquisas tém apontado o
descompasso entre a aprendizagem e a aprovagao, pois muitas criangas ainda
concluem o 3° ano do Ensino Fundamental sem ter o dominio da leitura e da escrita.
Ao perguntar “Que modelo de avaliacdo foi utilizado com as criancas?”, € preciso
lembrar que toda pratica traz implicita uma teoria.

Para maior compreenséo, Albuquerque e Morais (2006 apud BRASIL, 2012)
comparam os dois modelos de avaliagdo em questdo. Segundo as autoras, na
perspectiva construtivista e interacionista de ensino, e também na inclusiva, avaliam-

se:

[...] as conquistas e as possibilidades dos estudantes ao longo do ano
escolar, ndo apenas os impedimentos e as condutas finais e
acabadas. Ja o objetivo da avaliacdo tradicional se reduzia em medir
e classificar a aprendizagem dos alunos para determinar seu
prosseguimento nos estudos, o propdsito classificatorio e seletivo
(ALBUQUERQUE; MORAIS, 2006 apud BRASIL, 2012, p. 26).
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Como resisténcia a essa organizacao excludente do sistema escolar, criou-se
a progressao em ciclos de aprendizagem, na qual a avaliacdo € encarada como uma
forma de compreender o que os estudantes j& dominaram sobre assuntos didaticos,
ou temas da realidade, para planejar uma acdo educativa que nao mais separa o
aprender do fazer.

O grande desafio ndo € somente garantir os direitos de aprendizagem, mas
também proporcionar condi¢cdes para que o professor se conscientize sobre a sua
pratica pedagdgica, buscando sempre aprimorar seu desempenho, alterando as
acOes pedagdgicas que ndo promovem resultados positivos.

Para a teoria histérico-cultural o trabalho do professor deve garantir, com toda
intencionalidade, a formacéo de faculdades (a linguagem, o pensamento abstrato,
memodria, sentimentos, percepc¢des, atencao voluntaria, habilidades e capacidades).
Na auséncia dos processos da educacao, ndo acontecerdo. (MELLO, 2010, p. 198).

Em vista disso, a coordenadora pedagdgica entrevistada salienta que as
atitudes do educador s6 mudam quando ele passa a ter confianca em si mesmo, e
guando acredita que a nova proposta de trabalho possa dar certo. Como exemplo,
relata que esta desenvolvendo um projeto intitulado “As diferencas,” juntamente com
a professora da primeira série. Os professores, quando percebem que a proposta

contribui para o conhecimento dos educandos, aplicam-na em sala de aula:

Esse material (livrinho) estou trabalhando com a primeira série. O
livrinho é sobre as diferencas; a gente faz um trabalho de orientagcéo
com as professoras. Tudo € muito bem conversado, ndo € imposto, e
mostrando, na pratica, que é bom para crianca; e quando eles
percebem que € bom, eles aplicam em sala de aula (Coordenadora
Pedagdgica Suely, 2017).

Percebemos, pelo discurso da coordenadora pedagogica, que os docentes
precisam de um tempo para se apropriar de uma nova proposta de trabalho, porque o
novo gera inseguranca.

Olhando por esse prisma, buscamos compreender qual foi o impacto da
implementagdo do PNAIC no contexto do campo.

O diretor Daniel salienta que, a principio, a ideia de alfabetizar as criancas até

0s oito anos de idade foi um choque e muitos professores resistiram:

Acho que, no inicio, foi dificil; foi um choque muito grande. Como que
na terceira série vou alfabetizar as criancas de sete a oito anos, né, e
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até oito anos de idade tém que estar lendo e escrevendo. Teve muita
preocupag¢do, muito questionamento, mas, hoje em dia, esta sendo
superado. Eles perceberam que com organizacdo do trabalho, com
meétodo, com formacdo, é possivel, sim; a gente vé no dia a dia muitas
criancas da pré-escola lendo e escrevendo. A gente percebe que é
possivel, sim, através de um trabalho sério, consegue, nunca vai
conseguir cem por cento, mas a maioria, a gente consegue o objetivo.
(Diretor Daniel, 2017)

Essa resisténcia por parte dos professores foi confirmada pela coordenadora
local do PNAIC de Corumba:

Nas visitas marcadas, a gente até via uma superficialidade [...], mas
ainda falta muito para a alfabetizacdo ser algo dentro daquilo que
contempla o Pacto. Se o professor tivesse a consciéncia de tudo aquilo
gue recebeu, ele colocaria em prética. Percebo que uma minoria
consegue incorporar; parece que eles constroem aquela pratica e nao
conseguem desconstruir para construir o novo. Entéo, vocé percebe
muito essa resisténcia, imperando ainda o ensino tradicional
(Coordenadora Local Lilian, 2017).

Segundo Arroyo (2014), se os professores ndo aderem ao programa de

formacdo, € porque ndo estdo bem esclarecidos:

A ideia de “adesao” carrega a de “invasao”. Como se os professores e
as professoras das escolas fossem convidados a aderir a proposta
elaborada de fora, que ndo fazem partem de seu trabalho, nem de seu
saber aprendido em longos e penosos anos de docéncia. Nao ha
inovacdo que nao afete o trabalho e o tempo, os saberes, valores e as
culturas da docéncia produzidas em sua ocupagéo profissional. Faz-
se necessario tratar com cuidado esse complexo universo do tempo
de trabalho, respeita-lo e, a partir dai ver com os docentes as
possibilidades de avancar (ARROYO, 2014, p. 398, grifos dos autor).

Ja Ferreira e Leal (2010) argumentam que:

Muitas vezes a formacado esté inserida em um discurso institucional,
gue acaba obrigando o professor a participar do curso de formacéo,
para que se desenvolva profissionalmente, no sentido de melhorar seu
desempenho em sala de aula e, consequentemente, melhorar a
aprendizagem, tirando a autonomia do profissional, reduzindo seu
poder de decisdo o que leva a ter baixa participacdo na definicdo das
metas e estratégias formativas (FERREIRA, LEAL, 2010, p. 69).

Nesse sentido, a professora Elaine relatou que, no primeiro ano do curso do PNAIC,
trabalhava na cidade e participou da formacéo obrigada pela escola, e, avalia ela, o

programa de formacgao nao contribuiu muito para seu desempenho: “Eu ndo consegui colocar
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em pratica aquilo que foi ensinado. Teve algumas palestras boas, mas, para vocé colocar em
pratica, no dia a dia com os alunos, ndo foi muito viavel. Participei mais por imposicao da
escola”.

Sabemos que a adesédo a um programa de grande porte como o PNAIC nao
sera unanime, devido a grande diversidade que constitui o Brasil. Conforme reflete
Arroyo (2014. P. 398), “As resisténcias sdo motivadas por varios fatores, como a
iImposicado das instituicdes, a falta de esclarecimentos, a falta de condigbes de
trabalho, as vezes por acomodacédo do professor”. Essa situacdo, porém, nos faz
pensar que, nessa queda de braco, gerada por diferentes interesses, a crianca acaba,
de certo modo, sendo privada do acesso ao conhecimento de uma forma inovadora,
na piramide de formacédo ou do conhecimento, em que ela ocupa o ultimo lugar.

Vejamos, na figura 5, a piramide de formagao que nos mostra o caminho que a

formacdo percorre até chegar as criancas.

Figura 5 — Processo de formagéo

Formadores
(IES)

Orientadores de
Estudo

Professores
Alfabetizadores

Criangas

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Afinal, criangca usufrui dos conhecimentos produzidos nos encontros de
formacgao?

Esses conhecimentos chegam até ela?

Nesse ponto, Ribeiro e Albuquerque (2015, p. 55) nos auxiliam, esclarecendo
gue o PNAIC segue um “modelo de formagao em ‘cascata’ no qual um primeiro grupo
de profissionais é capacitado e transforma-se em capacitador de um novo grupo que,
por sua vez, faz o mesmo trabalho com um outro”. Em tal circunstancia, ponderam as
autoras, os(as) professores(as) sdo bombardeados com muita informacéo e pouco

tempo para reflexao.
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Entendemos que o professor é um importante canal para levar os
conhecimentos produzidos para a crianca, todavia, se ele ndo dispde, nos encontros
de formacao, de tempo habil para refletir sobre a sua préatica, de produzir conhecimentos e
de apropriar-se dos conhecimentos produzidos, consequentemente, tais conhecimentos
nao chegardo a crianca. Tal situacéo contraria 0s principios que norteiam a formacao
do PNAIC, que tem como base a reflexdo do professor sobre a sua pratica
pedagdgica, com o propdsito de possibilitar, assim, a mobilizacdo dos saberes
desenvolvidos ao longo da vida académica e profissional dos professores e
professoras. (BRASIL, 2015, p. 25). Ressaltamos que todos os atores envolvidos no
processo de formacdo, independentemente da funcdo que exerceram ou exercerao,
necessitam de tempo adequado para refletir sobre a sua pratica, bem como para se
apropriarem dos conhecimentos produzidos, de forma significativa, para, entdo, serem
repassados de maneira consciente.

No contexto da “diversidade que constitui a educa¢do do campo, o professor
tem, como trabalho principal, de fazer e pensar a formacédo humana, seja na escola,
na familia, na comunidade, no movimento social, seja educando criangas, jovens e
adultos” (CALDART, 2002 apud RIBEIRO; ALBUQUERQUE, 2015, p. 55). Olhando a
formacdo humana sob a ética da identidade da populacdo do campo, como € realizado
0 ensino no contexto rural?

Segundo o diretor, Daniel, a educacéo do campo tem de ser diferenciada em
contetido, em varios aspectos, uma vez que ela ndo pode ser igualada a urbana, pois

sao realidades diferentes. Acrescenta ele:

Trabalhei minha vida toda com a educacdo do campo, mas a gente
trabalha com professores que nunca trabalharam no campo. A visao
gue eles tém do campo € muito ruim; acham que a crianca néo
consegue aprender. Em relacdo a estrutura fisica da escola, acham
gue vao chegar aqui e ver um barraquinho de lona, mas depois veem
gue ndo é essa a realidade e que muitas vezes o nivel de
conhecimento das criancas daqui é superior ao nivel de conhecimento
de uma crianga da cidade. Mas, infelizmente, ainda tém uma viséo que
ndo é uma educacgdo de qualidade. Percebo isso; quem ndo conhece
tem esse preconceito. (Diretor Daniel, 2017).

No discurso do diretor, constatamos que ainda ha muito preconceito em relacéao
a educacédo do campo e a crian¢ca do campo. As criancas sdo vistas como individuos
gue possuem dificuldade para aprender, ou, em outras palavras, sao “atrasadas”. Mas

por que isso ainda acontece?
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Segundo Arroyo (2011, p. 71), “em nossa historia, domina a imagem de que a
escola do campo tem que ser apenas a escolinha rural das primeiras letras. A
escolinha cai ndo cai, onde uma professora que quase ndo sabe ler ensina alguém a
nao saber quase ler.”

Esperamos que esta imagem negativa do espaco em questao seja superada, e
que a populacdo campesina tenha respeitados seus direitos, conquistados e
reconhecidos.

Outro fator que devemos considerar é o perfil dos professores, pois grande
parte dos que trabalham no campo n&o s&o oriundos desse mesmo ambiente. As
vezes, ndo tém experiéncia com a educacao desse lugar, desconhecendo toda a parte
histérica de luta dessa populacdo para ter acesso a educacao ressignificada, ou seja,
a partir da realidade do campo. Como ensinar aquilo que desconhecem?

Ante o exposto, concordamos com Ribas et al. (2015):

O docente, ao deparar com a realidade do campo, por possuir uma
formacdo alicercada pela visdo urbanocéntrica, pode, de forma
inconsciente, reproduzir a légica vigente, o que faz da educacédo
ofertada ao campo aquilo que Freire (2005) se refere a uma pratica de
dominacado. Verificamos, assim, que a formacdo é uma importante
ferramenta na construcdo da educacdo. Seja no sentido de manter o
gue esta posto como pronto e acabado, seja no sentido de romper e
contribuir com uma educagéo voltada para a emancipacao critica dos
sujeitos. (RIBAS et al., 2015, p. 9648)

Os professores precisam, portanto, conhecer a realidade e a cultura, e saber
guem sao as criangas com as quais irdo trabalhar.

Segundo Arroyo (2011), ha despreparo também por parte da escola:

Muitas vezes, sO olha o aluno e ndo vé que, por traz dele, ha uma
crianga, um ser humano, que tem identidade, que tem histéria. A
escola trabalha com sujeitos de direitos [...] ndo direitos abstratos; por
conseguinte deve ser reconhecido como sujeito de historia, de lutas,
como sujeito de intervencdo, como alguém que constr6i um projeto
social e participa dele; dai a importancia de a escola levar em conta a
histéria de cada educando e das lutas do campo (ARROYO, 2011, p.
74).

O mundo das criangcas do campo esta muito vinculado ao trabalho produtivo,
diferentemente do universo das criancas da cidade, onde os pais trabalham longe de

casa.
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Na é&rea rural, o ambiente de trabalho é geralmente familiar,
domeéstico, denominado de agricultura familiar. As criangas crescem
inseridas, direta ou indiretamente, no mundo do trabalho dos pais. Por
isso, € muito recomendavel gue a escola se aproxime dessa realidade
infantil e oriente a selecdo de conteudos e préaticas educativas,
tomando o trabalho como eixo, distinguindo seus aspectos positivos
(educativos) dos negativos (de exploracéo). (BRASIL, 2012a, p. 26).

Nesta perspectiva, o Daniel salienta que a escola trabalha com projetos cujo

intuito é valorizar os saberes e a cultura da comunidade local:

Trabalhamos com projetos como: minhocario, compostagem, horta,
trilha, parreira (uva), avicultura — que € o projeto chocadeira. As
criangas de varias partes do assentamento trazem ovos para serem
colocados na chocadeira. Elas acompanham todo o processo até o
nascimento do pintinho, e depois, as criangas levam essa producdo
para os sitios. (Diretor Daniel, 2017).

Deixou claro que o projeto chocadeira contribui para a aprendizagem e também
para melhorar a producdo das aves nos sitios, uma vez que as ragas se misturam. Na
sequéncia, deu énfase ao projeto feirinha, que ocorre todas as sextas-feiras, com
produtos oriundos do préprio assentamento. Frisou, ainda, que a escola do campo
nao tem curriculo especifico para atender a demanda dos educandos campo.

Os entrevistados também ressaltam que ha necessidade de uma politica de
formacéao especifica para o campo, conforme revelam os relatos a sequir.

A professora Joana salienta a necessidade de uma politica de formacao

especifica para o campo:

NOs ndo temos formacdo especifica para o campo, entendeu? Ou
seja, se eu vou trabalhar com a leitura deleite, jogos, tem varias
maneiras de como trabalhar; mas esse trabalho o professor tem que
adaptar para a escola do campo; ndo é aquela coisa, assim, sao jogos,
ou leituras para escolas do campo. Vocé tem que fazer uma
desconstrucéo daquilo e adaptar para as escolas do campo. Ndo tem
uma politica educacional para a escola do Campo; 0 que estamos
fazendo é pegando o curso PNAIC, fazendo readequac0es,
readaptacdes para dentro de uma escola do campo. (Professora
Joana, 2017)

A professora Alzira contribui dizendo que a formagéo do PNAIC deveria ter um

enfoque maior para a realidade do campo:

Eu ndo sou do campo; entdo, eu procuro pesquisar [...] o PNAIC
poderia colocar coisa mais palpavel, mais pratica mesmo, dentro do
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conteudo tedrico, tipo, assim, dentro das apostilas de estudo, para
podermos aplicar em sala, acho que seria bem valido. (Professora
Alzira, 2017)

Ainda de acordo com esta entrevistada, o PNAIC foi bom, deu base para

trabalhar os contetidos no contexto do campo, no entanto, precisa ser melhorado.

O PNAIC sé contribuiu, foi o meu Norte, mas acho que falta
continuidade e também s6 foi um ano que vieram aqui na escola para
cobrar a gente, no bom sentido, isso € importante, porque esta sendo
para nés um curso. Teve essa falta, assim, de virem na sala de aula
para estar fazendo esse acompanhamento, isso motiva a gente, até
para ter essa troca, aqui € uma forma mais concreta, eles podem ver
os alunos. (Professora Alzira, 2017).

A professora reclama da falta de continuidade das a¢des do PNAIC, e também
da atuacdo do municipio, quanto ao acompanhamento e assessoria ao(a) professor(a)
diretamente na sala de aula.

A coordenadora municipal do PNAIC salientou que tal programa foi
paulatinamente perdendo a qualidade inicial:

Em 2015, comegou no segundo semestre. Em 2016, comecou no final
do segundo semestre. Agora, em 2017, ainda ndo terminou a
formacéo de 2016. Vejo como um programa que tinha tudo para dar
certo, se continuasse mantendo o mesmo padrdo de qualidade de
2013, quando foi langcado, com materiais especificos. Teve muitas
mudancas politicas, mudanca de governo, [...] a gente sabe que essas
politicas sdo de governo, ndo sdo de Estado. (Coordenadora Local
Lilian, 2017).

Historicamente, podemos dizer que as politicas educacionais no Brasil ndo sao
continuas. Basta lembrar que houve interrupcdo do PROFA (2001), do Pro-
Letramento (2010) e, agora, com do PNAIC (2013). Entendemos que o0 programa de
formacao deve ser continuo, para garantir efetivamente o direito das criancas nao soé
a educacao escolarizada, mas o direito a aprendizagem. A educacédo € um direito
constitucional e dever do estado, e, sendo assim, faz-se necessaria a correcao dessa
falha nos programas de formacéo, por parte do poder publico, tendo como compromisso a
construcdo de um modelo de formacdo permanente que garanta, ao professor, o
direito de aprofundar seus conhecimentos teoricos e técnicos, e, a crianga, uma
alfabetizacdo de qualidade e significativa, sem que haja interrupcdo quando houver

mudanca de governo.
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Na sequéncia, a entrevistada aponta outro fator que, de certa forma, interfere
diretamente na alfabetizacéo das criangas: o da rotatividade de professores nas salas

de alfabetizacao, principalmente nas regides das aguas:

O primeiro ano do Pacto para o segundo ano do pacto, quando eu fiz
reunido, perguntei quem participou do PNAIC o ano passado. Posso
dizer que 50%, ou mais, ndo tinham participado. Houve erro até
mesmo dentro da secretaria em alocar esses profissionais. Investe-se
no profissional, na formacgéo e, no outro ano, esses profissionais ndo
estdo nessas salas. Conversamos com os diretores e coordenadores
gue mantivessem esses profissionais cursistas do Pacto na sala de
alfabetizagdo. No terceiro ano, a mesma coisa, aquela troca de
professores. Agora, no ultimo ano, 2016, tinha muitos professores que
nunca participaram do PNAIC (Coordenadora Local Lilian, 2017).

Acrescenta Lilian que essa rotatividade de professores é maior ainda no campo,
particularmente, nas regides das aguas, porque o(a) professor(a) precisa residir no
local em funcdo da distancia, provocando a demanda por formacdo e material

especificos para a educacéo do campo.

Vocé vai trabalhar com professores recém-formados, com pouca
experiéncia de sala de aula ou que ndo tém experiéncias com salas
multisseriadas. Como vocé vai trabalhar com esse professor? [...] acho
gue tem necessidade sim do Pacto continuar com esses materiais ou
voltar a produzi-los, ter esse olhar para o campo dentro do material de
estudo. (Coordenadora Local Lilian, 2017).

O Caderno de apresentacdo: formacdo do professor alfabetizador (2012)
orienta que, para “atender as demandas relativas a docéncia, € imprescindivel
processos seletivos de ingresso na carreira”, estabelece, também, critérios para

lotac&o de professores nos trés anos iniciais do Ensino Fundamental:

Os professores devem ser efetivos, com experiéncia na docéncia, com
conhecimentos relativos aos processos de aprendizagens e de ensino
da leitura e da escrita. Os dirigentes precisam assumir 0 COmMpromisso
ndo somente politico, mas social, de fazer cumprir tais principios.
(BRASIL, 2012, p. 12).

Infelizmente tais principios ainda ndo se materializaram no chao das escolas,
sendo ainda muito comum encontrar professores(as) recém-formados(as) ou sem

experiéncia em alfabetizar atuando em salas de alfabetizagéo.
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Diante do exposto, cabem-nos as seguintes perguntas: qual o impacto dessa
rotatividade dos professores? Isso prejudica a concretizacdo das acdes do PNAIC?
Qual o impacto na aprendizagem das criangas? Essas indaga¢gdes abrem caminho a
outras pesquisas relacionadas a complexidade da formacao continuada de professores
e ao direito das criancas de terem acesso a uma alfabetizacéo de qualidade?

Quanto ao monitoramento e ao acompanhamento do trabalho dos professores
em sala de aula, a Coordenadora Local ressalta tratar-se de uma funcdo muito
importante, embora ndo tenha sido realizada com regularidade:

Nés faziamos o monitoramento dentro daquilo que conseguiamos, em
2014, tinha duas técnicas especificas para fazer essa visita. Nas
escolas, eu via essa necessidade; em 2015, ndo pudemos
permanecer com elas. Depois, a gente dividia com os técnicos do
nacleo do campo para fazer esse acompanhamento. Mas nao eram
rotineiras as visitas. Agora que voltei para a sala de aula, percebo a
importancia desse monitoramento (Coordenadora Local Lilian, 2017).

Por que o monitoramento € importante? Na continuidade, a entrevistada expde

as razfes que ela identifica:

Porque a realidade é bem diferente daquilo que eu via. A gente pegava
alguns resultados, mas nao imaginava que ainda na terceira série a
gente encontraria aluno sem saber ler e escrever. No0SsO
monitoramento e as avaliagdes locais como acéo educativa, ou ANA,
Provinha Brasil, nada disso é suficiente para te dar dados reais da
realidade da educagdo do municipio, somente estando em sala de
aula. (Coordenadora Local Lilian, 2017).

Sendo assim, os resultados das avaliacbes em larga escala, sejam locais ou
externas, nao representam o nivel real de aprendizagem das criangas quanto a leitura
e escrita. Outro ponto destacado na explanagdo de Lilian € a rotatividade de
professores nas salas de alfabetizagédo, sendo este um dos fatores que contribui para
a nao alfabetizacdo de meninos e meninas, que acabam chegando ao final do ciclo
de alfabetizacdo sem saber ler e escrever. Nao podemos esquecer que a
alfabetizacdo é um processo continuo, ninguém aprende a executar tais acdes no
vazio.

Nesse contexto compreendemos que 0 municipio deve criar alternativas para
atender as reais necessidades dos professores do campo quanto a formacéo, levando

em consideracao as especificidades das escolas do campo e os desafios para ofertar
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um ensino de qualidade a populacdo campesina. Isso requer a elaboracdo de uma
politica de formacdo continuada que seja efetivamente continua, articulada com a
proposta curricular da rede especifica para o campo. Tal curriculo precisa ser
construido urgentemente, conforme apontam os relatos dos profissionais entrevistados, de
modo a possibilitar uma educacdo de qualidade, comprometida em fortalecer a
identidade da populacéo do campo.

Salientamos, aqui, que realizamos a pesquisa na Escola Rural Girassol porque
esta havia mantido, em seu quadro, a maioria dos professores cursistas do PNAIC em
sala de alfabetizacdo. Porém, ao conhecer um pouco mais da realidade escolar,
detectamos que houve um caso dissonante: a professora Joana participou das
formacdes do Programa, mas ndo foi mantida no ciclo de alfabetizagédo; atualmente,
esta trabalhando com alunos da quarta série. Esta mudanca néo foi por vontade da
prépria docente, mas por uma determinacdo da equipe gestora da escola.

O MEC, por meio dos cadernos de estudo do PNAIC orienta que para trabalhar
em salas de alfabetizacdo os professores devem ser efetivos e experientes, cabendo
ao gestor escolar manter os mesmos profissionais durante todo o ciclo de
alfabetizacao, pois a continuidade dos trabalhos garante um melhor planejamento das
acOes educativas, sendo uma boa estratégia de organizacao do trabalho dos docentes
(BRASIL, 2012m, p. 12).

De modo geral, o PNAIC contribuiu timidamente para ampliar o entendimento
dos professores em relacdo a alfabetizacdo e ao letramento. Notamos, nas
declarac¢tes dos profissionais em educagéo e nas observacdes da coordenadora local

do municipio, uma sensivel mudanca na pratica pedagodgica:

Os professores adquiriram uma consciéncia maior sobre a
alfabetizacéo e o que devem trabalhar dentro do contexto da crianga.
Os professores evoluiram, principalmente os que fizeram PNAIC.
Mudou a concepcdo, mas que nao foi suficiente para causar um
impacto efetivo na pratica do docente e, consequentemente, na
aprendizagem. (Coordenadora Local Lilian, 2017).

Temos consciéncia do grande desafio que é mudar a pratica docente.
Acreditamos, contudo, que a formacgao continuada seja o caminho para provocar uma
alteracdo na forma de os docentes pensarem a alfabetizacdo, a educacao e,
consequentemente, sua pratica pedagogica. Neste sentido, temos clareza de que o

processo formativo ndo ocorre de forma linear e simples, podendo provocar conflitos,



125

desequilibrios, mudancas de concepcéo. E tateando em um terreno do fazer/saber
docente que queremos/tentamos mudar e melhorar sempre mais (BRASIL, 2012, p.
2).
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CONSIDERACOES FINAIS

Inconclusos somos nos, mulheres e homens
[..] Mais ainda, a inconclusdo que se
reconhece a si mesma implica necessariamente
a insercéo do sujeito inacabado num permanente
processo social de busca. (FREIRE,1996, p.55)

Enfim, chegamos até aqui com mais questionamentos do que respostas,
porque somos seres inacabados em permanente processo de busca e transformacao.
Como canta Raul Seixas, somos metamorfoses ambulantes. As transformacdes no
modo de pensar e agir s6 sdo possiveis devido as relagbes que estabelecemos com
0 meio e com o grupo de convivio, podemos dizer, entdo, que a cultura é o fator
principal nesse processo. Afinal, somos frutos da educacao que recebemos.

Podemos dizer, portanto, que foi através dos conhecimentos compartilhados
nas aulas do mestrado, em especial, nas disciplinas: Implicacbes pedagdgicas da
Teoria Histérico-Cultural, a crianca, sua infancia e a cultura escrita e Infancia e
letramento, ministradas pelas professoras Regina Marques de Souza, Sueli Amaral
Mello e Ana Lucia Espindola, que pude refletir sobre a minha trajetéria profissional e
pratica pedagdgica, contribuindo, de maneira significativa, para a desconstrucdo de
alguns conceitos equivocados sobre a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca
no processo da apropriacdo da cultura escrita, bem como para repensar a minha
atuacao profissional no ciclo de alfabetizacdo e a praxis pedagdgica, tendo em vista
o desenvolvimento da crianca e os direitos de aprendizagem .Vale ressaltar que os
conhecimentos apropriados de maneira significativa foram fulcrais para o desenvolvimento
da pesquisa e analise dos dados encontrados, sob a luz da Teoria Histérico-Cultural.

Nesse sentido, ndo devemos nos prender a aparéncia, mas buscar conhecer a
esséncia, como Kosik (1976, p. 13) afirma, e, “para tanto faz-se necessario ndo sé um
esfor¢co, mas também um détour, pois a realidade ndo se apresenta aos homens a
primeira vista, sob o aspecto de um objeto que cumpre intuir, analisar e compreender
teoricamente”.

Nessa visada, a pesquisa teve como finalidade analisar a concepc¢éo (o0 que
pensam e falam) dos professores alfabetizadores de uma escola do campo no
Municipio de Corumba, MS, sobre as formagfes promovidas pelo Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), durante o periodo de 2013 a 2016. Para nos
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aproximarmos do fendémeno real, delineamos algumas estratégias metodoldgicas para
chegarmos a esséncia do objeto de estudo, o que néo foi uma tarefa facil.

Isto posto, apresentamos alguns resultados alcangcados e que consideramos
inconclusos, devido a complexidade da temética que nos propomos a pesquisar: a
formacao continuada PNAIC e as possiveis contribuicdes para a pratica do professor
alfabetizador do campo no municipio de Corumba-MS, tomando por base trés
guestdes elaboradas com o fito de melhor compreendermos o fenébmeno em estudo:

1 - A formacdo realizada pelo PNAIC, em Corumb4, nos anos de 2013 a 2016,
trouxe contribuicdo/6es para as acdes didaticas no cotidiano da escola do campo?

2 - Os professores, a partir das formacdes, leituras e atividades realizadas, se
apropriaram dos conhecimentos tedricos e metodoldgicos quanto ao ensino da cultura
escrita?

3 - O Programa de formacdo contemplou as especificidades do campo nos
cadernos de formacédo nesses anos de vigéncia? Qual o espaco dado a educacao do
campo e a formacgao do seu professor alfabetizador na politica do PNAIC?

No entanto, entendemos que tal pesquisa somente tera sido bem-sucedida se
contribuir pensar as formacfes continuadas para os(as) professores(as) do campo,
levando em consideracdo os seus saberes, fortalecendo a identidade do professor
alfabetizador do campo, bem como da crianca campesina da escola publica.

Os referenciais da Teoria Historico-Cultural nos proporcionaram subsidios para
reconhecermos o ser humano como um ser histérico, social e cultural, que se constitui
como ser humano através das suas vivéncias e das rela¢des sociais, onde a escola
exerce papel fundamental para o desenvolvimento das maximas qualidades humanas.
Parafraseando Mello (1999), nascemos com caracteristicas humanas, mas nao
humanos, nos humanizamos por meio das relagcdes sociais estabelecidas em diversos
grupos sociais e culturais. A educacao institucionalizada exerce um papel fundamental
no processo de humanizar nossas criancas em prol de uma sociedade mais solidaria,
tolerante, menos competitiva e que respeite as diversidades sociais.

Ao longo desta dissertacdo defendemos a educacdo sistematizada como um
direito da Crianca, sendo ela da cidade ou do campo. Desse modo, adotando como
premissa que a formacao e a aprendizagem sao um direito tanto do aluno como do
professor, buscamos compreender o impacto do PNAIC no contexto do campo, em

especial, na area de formacéao dos professores alfabetizadores.
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Entendemos que a educacao do campo tem suas bases na pedagogia contra
hegemonica, sendo assim, é fruto de luta e resisténcia aos principios que regem a
sociedade capitalista na qual vivemos. Por meio de muita luta, vem conquistando seu
espaco nas agendas politicas nas esferas federal, estadual e municipal. Nesse
contexto, podemos dizer que o PNAIC é fruto dessa luta por uma educacao
diferenciada no campo, que procura, historicamente, através do PRONERA, uma
formacao especifica aos professores do campo e uma educacao de qualidade para
0S sujeitos do campo.

O direito a educacéo é uma das bandeiras fundamentais da reforma agraria. A
educacdo que almeja € uma educacdo humanizadora, que valorize a realidade da
populacdo do campo, 0s seus saberes, a cultura e o modo de producéo. De acordo
com Farias (apud BRASIL, 2012), ndo basta que a escola ali esteja, é necessario que
ela dialogue plenamente com a realidade do meio onde se encontra. Consideramos
gue a realidade das criancas do campo e também da cidade deve ser valorizada pela
escola. A crianca deve ser vista como sujeito de direitos.

Nessa perspectiva, 0 PNAIC visou/visa garantir que todas as criancas sejam
alfabetizadas até os 8 anos de idade. A fim de que o objetivo proposto seja alcangado,
o Programa foi organizado em quatro eixos, tendo a formacéo de professores como
eixo principal, com a finalidade de auxiliar o professor na organizacédo do trabalho
pedagdgico. Assim, buscamos verificar se o programa de formagdo contemplou as
especificidades do campo, e, para isso, nos apoiamos nos documentos oficiais do
PNAIC que trata da educacdo do campo, nos depoimentos dos professores
participantes e na observacao em sala de aula.

No municipio de Corumba-MS, a implementacdo do programa iniciou-se em
2013, quando as escolas receberam materiais pedagogicos para subsidiar a pratica
docente. No referido ano, os professores receberam um kit de oito cadernos ou livros
de estudo, que contemplava a realidade do campo, por serem cadernos diferenciados
buscando atender as diversas realidades do professor que atua nos rincées do campo.
Dessa maneira, as formacdes aconteceram de formas distintas, oferecendo, aos(as)
professores(as) formacéo e orientacdes pedagdgicas especificas para a realidade do
campo. Apoés varias décadas, os educadores e educadoras da zona rural, tanto dos
assentamentos como das regides das aguas do municipio de Corumba, receberam
formacao especifica para melhorar a atuacao pedagogica. Porém, nos anos posteriores, a

educacdo do campo nao recebeu a mesma atencdao por parte dos dirigentes



125

governamentais, os cadernos de estudo passaram a ser padronizados para todos 0s
professores, tanto do campo como da cidade. Logo, a educacédo do campo passou a
ser referida ou lembrada de forma superficial e restrita a secao “aprendendo mais” ou
nas trocas de experiéncias presentes nos cadernos de estudo. A educag¢ao do campo,
mais uma vez, ficou relegada ao segundo plano no ambito das politicas educacionais,
restando-lhe apenas a opcao de “adequar-se” e “adaptar-se”. Apesar do esforco dos
orientadores de estudo em articular a formagédo com a educacéo do campo, porém,
sem muito éxito, devido as diversidades de realidades que compdem a educacéo do
municipio de Corumbd, temos escolas multisseriadas situadas no Pantanal, escolas
seriadas, multisseriadas e integrais, situadas nos assentamentos, escolas na fronteira
com a Bolivia, onde sdo atendidos muitos alunos da cidade vizinha, escolas integrais
e de periodo regular situadas na cidades. Como podemos ver, séo realidades bem
diversas.

A pesquisa aponta que o Municipio de Corumba-MS realizou algumas acdes
esporadicas antes da adesao ao PNAIC em relacao a formacédo dos professores do
campo, mas nao existe uma proposta municipal de formacéo especifica para os
professores do campo, embora haja uma demanda por uma politica de formacgéo
especifica para o campo, tendo em vista que muitos professores que trabalham nessa
regido nao sao do campo, o que colabora para que a educacéo do campo ainda tenha
resquicios de uma educacdo rural, ou seja, alheia a realidade, tendo uma visédo
urbanocéntrica.

Entendemos que a formacdo continuada especifica para os professores
alfabetizadores do campo é o grande desafio para os dirigentes do municipio, bem
como a construgcdo de um curriculo que valorize a realidade e os saberes dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo, favorecendo aulas contextualizadas e
significativas para as criangas campesinas.

Contudo, apesar das limita¢cdes concernentes a materializacdo do Programa no
ché@o da escola, os professores pesquisados, de forma unanime, relataram que o
PNAIC trouxe algumas contribuicbes para a pratica pedagogica, dentre elas, a
sequéncia didatica e o0s projetos, propostas metodoldgicas que possibilitaram aulas
mais dindmicas, bem como a ressignificagdo dos contetdos e um ensino contextualizado
e mais significativo, partindo da realidade da crianca. Vale salientar que segundo o
diretor Daniel, participante desta pesquisa, a escola ja tinha a pratica de trabalhar com

projetos voltados para a realidade da comunidade, antes de aderir ao PNAIC. Tal
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pratica foi fortalecida pelo Programa, devido aos conhecimentos tedricos e as trocas
de experiéncias. Também contribuiu para aprofundar o conhecimento dos professores
guanto ao processo de alfabetizacdo, tendo como desdobramento a melhoria da
aprendizagem, conforme apontado pelo gréfico 2 (p. 113).

Analisando os cadernos de estudo do PNAIC, especialmente de 2013 e 2014,
observamos que 0 mesmo se apoia em uma perspectiva mais construtivista com
enfoque na concep¢do da Psicogénese da Lingua Escrita, elaborada por Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, as quais consideram a escrita alfabética como um sistema
notacional e ndo um caédigo. Porém, as formacdes no Estado de Mato Grosso do Sul,
foram organizadas a partir da Teoria Historico-Cultural, em virtude da autonomia
conferida as universidades participantes do programa de formacao.

Mesmo diante dessas inovacdes, os depoimentos dos participantes deixam
claro que o método tradicional ainda direciona o trabalho do(a) educador(a) quanto ao
ensino da leitura e escrita.

Recorremos a Vygotsky (1995), que tece criticas sobre a maneira equivocada
como a escola introduz as criancas no universo da escrita. Tal critica permanece atual
para muitas realidades escolares: “ensina-se as criancas tracar as letras, mas nao
ensina a linguagem escrita, critica, com isso, o ensino do mecanismo da escrita antes
da compreensao de sua funcao social”. (VYGOTSKI, 1995; MELLO, 2010, p. 9). A
escola perde muito tempo ensinando as criancas a tracar letras, copiar textos,
atividades essas sem sentido e desinteressantes para elas, ocupando o tempo que
em que elas poderiam brincar e se apropriar da escrita por meio da ludicidade. Afinal,
aprender a ler e escrever ndo pode implicar no roubo da infancia da crianca.

Espindola e Souza (2015) elucidam gque a que a escrita ndo rouba a infancia,
desde que o professor trabalhe a linguagem escrita, e ndo com a escrita de letras e
de forma enfadonha e repetitiva. Deve, antes, criar nas criangas uma atitude leitora e
produtora de textos, assim como nos ensinou Mello, e também deixar as criancas
viverem plenamente a infancia e serem criancas no ciclo de alfabetizac&o
(ESPINDOLA; SOUZA, 2012 apud BRASIL, 2015, p.55).

Sendo assim, consideramos que as ac¢des do PNAIC foram incipientes para
promover uma mudanca substancial na pratica de ensino dos docentes

Ao confrontarmos o modelo de formacdo do PNAIC com 0s pressupostos
tedricos da Teoria Historico-Cultural, entendemos que o grande desafio a ser

7

superado pelas escolas € o ensino da leitura e escrita de forma mecanica e
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descontextualizada. Nesse sentido, torna-se necessario rever conceitos de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca. Além disso, as praticas pedagogicas
realizadas no contexto do campo ndo dialogam com os principios educativos que
regem a educacdo do campo, precisam de um olhar mais atento por parte dos
dirigentes, gestores e coordenadores para serem redimensionadas a fim de garantir
os direitos de aprendizagem a crianca campesina, como esta preconizado,
primeiramente, na LDB 9.394/96 e nos referenciais que norteiam a educacgéo do
campo.

Os cadernos de estudo do PNAIC evidenciam que o Programa nao propde um
método especifico, mas apresenta varias sugestdes metodoldgicas. No processo
formativo, considera o professor como protagonista de sua propria profissionalizacdo
em que a formacédo continuada pressupde a articulacdo entre a teoria e a pratica: a
praxis. Todavia, percebemos que ndo ha um aprofundamento teorico, o Programa
estd centrado nas metodologias, no fazer, mas, simultaneamente, salienta que o
professor deve ser reflexivo. Entendemos que para ser um professor protagonista e
reflexivo é mister estar consciente dos principios que regem o seu trabalho. A pesquisa
de campo apontou que os(as) professores(as) dao maior énfase para a pratica e nao
mencionam a teoria, e, quando a mencionam, ndo a conhecem com profundidade.

Sendo assim, entendemos que a Educacdo do campo se distancia da
concepcao do PNAIC em relacdo a formacéo, no sentido de apregoar uma formacao
que vai além das préticas de ensino significativos. Segundo Menegat (2009, p. 80), a
formacao na concepcao da educacao do campo requer que os profissionais dessa
area tenham contato com a teoria e as metodologias para a construgdo de conhecimentos
criticos e da consciéncia politica, que sejam capazes de promover a articulacao entre
escola e comunidade, visando uma educacéo transformadora.

Os programas governamentais de formacao ndo valorizam o professor como
um ser ativo, por isso, ndo os ouvem para a formulagcdo dos mesmos, 0s projetos ja
vém prontos e pouco contribuem, o que é incoerente, uma vez que Vigotski considera
o professor um intelectual e organizador da propria pratica, cabendo a ele executa-la
e avalid-la para redimensiona-la. N&o obstante, os programas caminham na
contraméo dessa premissa, cabendo ao professor o papel de tarefeiro e executor de
pacotes prescritos, perdendo, assim seu carater ativo.

A Teoria Histérico-Cultural nos ajuda a compreender que o ser humano é um

sujeito inteiro e ndo fragmentado. Sendo assim, o curso de formacao continuada nao
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pode reduzir-se ao como fazer, mas deve conduzir a reflexdo e a conscientizacao
acerca dos enfrentamentos e possibilidades da acéo educativa formal, logo, ndo se
pode pensar a teoria e a pratica como dimensdes isoladas. (CACAO; MELLO; SILVA,
2014).

Outros fatores foram apontados na pesquisa de campo: a resisténcia dos
professores em relacdo as propostas da formacdo do Programa; a rotatividade de
professores(as) nas salas do ciclo de alfabetizacdo, gerando, de certa forma, o
enfraquecimento do programa e impedindo, assim, sua concretizacdo de uma maneira
mais efetiva. Além disso, a rotatividade gera desperdicio dos investimentos realizados
na formacdo dos professores prejudicando a formacao profissional por ndo ser
continua, pelo fato de muitos diretores ndo manterem os professores cursistas nas
salas de alfabetizacdo ou até mesmo no corpo docente da escola, o que, de certa
forma, contribui para conservar a educacdo na mesmice, ou seja, sem sofrer as
mudancas necessarias. O caderno de apresentacdo para a formacdo do professor
alfabetizador, orienta que para atuar nas salas de alfabetizacdo, os professores
devem ser efetivos e com experiéncia, salientando ainda que os dirigentes devem
manter os mesmos professores durante todo o ciclo de alfabetizac&o, priorizando a
continuidade dos trabalhos durante os trés primeiros anos, como uma forma de
garantir os direitos de aprendizagem das criancas. Além disso, aponta, também, para
a necessidade de implantar processos seletivos para professores alfabetizadores.

Mas, olhando por outro prisma, a rotatividade de professores nas salas de
alfabetizacdo néo seria problema se a formacéo continuada fosse realmente continua:
0 problema é que ela é interrompida. O municipio ndo tem uma politica de formacéo
continuada de professores especifica para o campo, que valorize e fortaleca a
identidade da educacéo do campo, dos profissionais que atuam nos diferentes rincoes
campesinos e das criangas que vivem nesses espacos. E como negar o direito de a
crianga ter acesso a sua histéria, sua identidade e sua cultura. Entendemos que a
Educacdo do Campo precisa ser repensada, tanto nas esferas politicas como nas
praticas educativas, carecendo de um olhar atencioso por todos os atores educacionais
que atuam em diferentes areas que se debrugam sobre para as questdes especificas
do contexto do campo.

Sendo assim, indagamos: o0 que leva a rotatividade de professores com tanta
frequéncia nas salas de alfabetizacdo? Nao temos a intencéo de esgotar o assunto,

mas abrimos possibilidades para novas pesquisas.
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Consideramos importante ressaltar as perspectivas dos professores em relagéo
a formacéo, que evidenciam alguns fatores que contribuiram para a aprendizagem e
ampliacao dos conhecimentos, como as trocas de experiéncias, que aconteciam nos
encontros de formagdo do PNAIC, o material de estudo, a construgédo de jogos
pedagogicos, a sequéncia didatica e os projetos. Porém, ha necessidade, por parte
dos professores, de receberem assessoria em sala de aula, juntamente com os alunos,
pois as duvidas quanto a aplicacdo do que foi aprendido nas formac¢des ocorrem no
contexto dindmico de sala de aula e a falta de acompanhamento e de orientagdo gera
inseguranca e, consequentemente, o retorno as praticas mecanicas e descontextualizadas.
Assim como o aluno, o professor precisa se apropriar dos conhecimentos teoricos e
especificos concernentes as disciplinas, para ser capaz de coloca-los em prética, com
autonomia, como protagonista no processo de ensino-aprendizagem.

De modo geral, percebemos, por meio dos relatos dos participantes e das
observacdes em sala de aula, que o PNAIC causou uma mudanca muito sensivel na
pratica pedagogica dos professores do campo participantes dessa pesquisa. Em
suma, os depoimentos dos entrevistados revelam que o Programa contribuiu timidamente
para a aprendizagem tanto dos(as) alunos(as) como dos(as) professores(as) do contexto
do campo, ampliou o conhecimento desses profissionais acerca da alfabetizacdo, do
letramento e da educacdo do campo. Sabemos que, na educacdo, as mudancas
ocorrem lentamente, e ndo do dia para a noite.

Dessa forma, é nitido que a realidade educacional estd aquém do esperado
pelo Programa e pelos principios formativos que norteiam a educacdo do campo.
Grandes mudancas precisam ocorrer no contexto escolar, para que as propostas para
uma educacédo de qualidade com sentido e significados para a crianca se materialize
no chao da escola. Para tanto, sdo necessarias formacgdes continuadas especificas,
voltada ao professor alfabetizador do campo, para que este seja realmente
protagonista do seu fazer pedagogico. No entanto, quando falamos em ensino-
aprendizagem significativos, este, por sua vez, perpassa ndo pela formacdo dos
professores, mas também pelo curriculo. Logo, entendemos que € urgente a
construcdo de curriculos que atendam as peculiaridades do modo de viver da crianca
campesina e do modo de producao da comunidade local.

Nesse contexto a escola tem a funcéo de capacitar os professores, por meio
de estudos tedricos e reflexdo sobre a organizacéo do trabalho e praticas pedagodgicas

envolvendo todos os corpos docentes nesse processo. Tais momentos de estudo,
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reflexdo e trocas de experiéncias ocorrem de maneira esporadica nas escolas. No
entanto, frisamos que a escola precisa adquirir a cultura de promover também a
formacdo em servigo de seus professores, tendo em vista a melhoria do ensino e
aprendizagem,

A formacdo do professor ndo se encerra na conclusdo do seu curso de
graduacédo, mas se realiza continuamente no trabalho em sala de aula.

No &mbito das politicas publicas, o PNAIC, foi uma iniciativa que provocou um
olhar dos dirigentes para a educacao do campo, devido a isso, as escolas de tal area,
esse ano, receberam livros especificos. Sabemos que essas conquistas ainda séo
infimas diante do arcabouco de leis que asseguram a populacéo da zona rural o direito
a uma educacédo de qualidade e que valorizem a sua cultura. Temos clareza que o
PNAIC nao ir& resolver todos os problemas ou preencher as lacunas ocasionadas em
razdo da deficitaria formacédo inicial e continuada ofertada aos profissionais em
educacdo. Mas consideramos que foi uma politica importante para a educacdo do
campo, por deixar em evidéncia problemas vivenciados pela populacdo campesina e
que perpassam pela ndo valorizacdo dos profissionais que atuam nessas areas,
despertando o olhar do poder publico para antigos problemas, ha muito enfrentados
pelas escolas do campo e que precisam ser solucionados, dentre eles, a precariza¢ao
do transporte escolar, falta de infraestrutura e de melhores condi¢des de trabalho para
0s professores.

Apesar de suas limitacdes, o PNAIC vem criando possibilidades para fomentar
uma educacao especifica para os alunos campesinos. As estratégias criadas tém a
funcdo de melhorar a qualidade de ensino ofertada aos discentes como também
fortalecer as politicas de formacao de professores que atuam no contexto do campo.

Entretanto, h4 uma preocupacdo quanto a crise politica e econdmica e a
reducéo de investimentos do Governo nas Politicas Educacionais, que vem afetando
a continuidade das acdes do plano em questdo, também quanto a entrega dos
materiais para os professores em tempo habil, o que esta gerando angustias nesses
profissionais, nos coordenadores e nos gestores, pois, até 0 momento, ndo se
reiniciou a formagédo continuada, os atrasos tém sido recorrentes.

Salientamos que tal situacdo se agravou no governo de Michel Temer, devido
a crise econdmica enfrentada pelo pais, fazendo com que o curso fosse perdendo,
gradativamente, a sua qualidade, considerando que os investimentos foram reduzidos

de forma colossal.
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No ano corrente ano de 2018, o PNAIC esta sendo substituido pelo programa
Mais Alfabetizacdo, que visa melhorar o indice de aprendizagem nas avaliacdes
externas, e as bolsas de estudo disponibilizadas para os professores cursistas foram
cortadas, parcerias com algumas faculdades foram suspensas. E a educagao do
campo e suas especificidades, tém lugar nesse novo programa? Temos assistido, nos
altimos dias, a perda de direitos ja garantidos constitucionalmente, o que é lamentavel.

Historicamente, o Brasil sofre sem a continuidade das politicas educacionais.
E urgente a criacdo de politicas de Estado e ndo de governo, para que sejam
garantidos os direitos de aprendizagem das criancas de classe popular. Ha pesquisas
gue tém apontado indices elevados de analfabetismo infantil.

Tais politicas devem estar presentes na educac¢do, porém, precisam ser
assumidas por todos, para que a alfabetizacéo das criancas seja consolidada. Nesse
contexto, cabe aos municipios envidarem esforcos para criar seus proprios programas

de formacéo.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

PROFESSORAS ALFABETIZADORAS DAS SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL DA ESCOLA RURAL GIRASSOL - CURSISTAS DO PNAIC

I-Dados pessoais

Nome (opcional): ldade:

Sexo: Fem () Masc( )

II_Perfil Profissional

Quanto tempo atua como professor /a alfabetizador/a no contexto do campo?
Turma em que leciona/Turno:

Situacéo: () Efetivo ( ) Contratado Tempo de exercicio no magistério

[ll- Formacgdao / vivéncias

Curso Superior: ano de formagéo:

Curso de Pés-graduacéo:

1. Como foi a sua vida escolar e o que levou a exercer a funcéo de professor/a
alfabetizador/a?

IV-Formacao continuada-PNAIC

1. O que a (o) levou a participar do PNAIC, o programa contribuiu para o seu
crescimento pessoal e profissional como professor (a) alfabetizador (a) do campo?
2. Vocé teve dificuldades em executar na pratica as acdes do PNAIC? Justifique.
3. De acordo com o objetivo do PNAIC todas as criangas devem ser alfabetizadas

até aos 8 anos de idade no final do 3° ano do EF, qual sua opinido sobre esse objetivo?
Quais os desafios para cumprir esse objetivo?

4, Como a escrita e a leitura sao trabalhadas em sala de aula?

5. Qual a sua avaliacdo sobre as formagOes promovidas pelo PNAIC para
Educacdo do Campo na cidade de Corumba? Como aconteceram essas formacdes?
Vocé teve alguma dificuldade para participar das formagdes?

6. A formacdo continuada do PNAIC atendeu a sua expectativa para as
especificidades da Educacdo do Campo?

7. Apés as formacgdes do PNAIC, houve mudanca em sua pratica de ensino?

8. Qual a sua opinidao sobre a ndo continuidade da produgéo dos cadernos de

formacao para a especificidade do campo?
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9. Na sua concepcdo é importante que o poder publico crie politica formacao
continuada especificas para a educacao do campo?

Obrigada pela participacao!!
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APENDICE B — ROTEIRO PARA ENTREVISTA
COM A COORDENADORA PEDAGOGICA DA ESCOLA RURAL GIRASSOL

I-Dados pessoais
Nome (opcional): Idade:

Sexo: Fem () Masc( )

II—- Perfil Profissional

Curso Superior: Ano de formagao:

Curso de Pés-graduacéo:

2- Quantos anos vocé exerce a funcdo de coordenador (a) do ciclo de alfabetizagéo
no contexto do campo?

3- E como professora?

lll-Escola/Formacao continuada-PNAIC

3- A escola incentiva a participacdo dos (as) professores (as) nas formacdes em
servico? Justifiqgue sua resposta.

4- As formacgOes promovidas pelo PNAIC, especificamente, para alfabetizagdo no
contexto do campo, contribuiram para que o (a) professor (a) alfabetizador (a)
desenvolvesse o seu trabalho com mais seguranc¢a? Justifique sua resposta.

5-Qual a sua concepcao de alfabetizac&do na perspectiva da educag¢do do campo?

6-Os professores trabalham os conteudos de acordo com as especificidades do
campo? Como?

7—Houve mudancas na prética dos (as) professores (as) alfabetizadores (as) do
campo com a participacdo no PNAIC? Justifique sua resposta.

8— O PNAIC contribuiu para elevar o indice de aprendizagem no ciclo de
alfabetizacdo?

9-Os (As) professores (as) utilizam os materiais didaticos enviado pelo MEC? Como?

10— Houve mudanca na forma de planejar as aulas conforme as orientacdes do PNAIC
para educacao do campo? Justifique.

12— Quais as ac¢0es realizadas pela escola para garantir os direitos de aprendizagem
dos os (as) estudantes inseridos (as) no campo?

13-Ao final do ciclo de alfabetizacdo os (as) estudantes apresentam dominio do
sistema de escrita alfabética e leitura?
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14- Vocé participou das formacbes do PNAIC? Se a resposta for afirmativa, as
formacdes contribuiram para a melhoria de sua atuacdo enquanto coordenador
pedagogico?

Obrigada pela participacao!!
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APENDICE C — ROTEIRO PARA ENTREVISTA
COM O GESTOR DA ESCOLA RURAL GIRASSOL
[-Dados pessoais

Nome (opcional): Idade:

Sexo: Fem () Masc( )

I- Perfil Profissional
Curso Superior: Ano de formacao:

Curso de Pés-graduacéo:

2 — Tempo de exercicio na fungdo de diretor

3— Tempo de atuacao na Educacédo do Campo

lll-Formacéo continuada — PNAIC

4 — Participou das ac¢des do PNAIC? Quais?

5-A escola incentiva os (as) professores (as) alfabetizadores (as) a participarem da
formacao continuada dentre elas do PNAIC? Como a escola se organiza? Por qué?

6-Os professores que atuam nas salas de alfabetizacdo participaram do PNAIC?
Como é feita a selecdo dos (as) professores (as) para atuarem nas salas de
alfabetizacdo?

7-A escola disponibiliza e incentiva os (as) professores (as) a utilizarem os materiais
enviados pelo MEC como subsidio no processo de alfabetizacdo? Como?

8-Qual a sua concepcéo sobre as formacdes promovidas pelo PNAIC especificas para
a educacdo no campo?

9-As formacdes do PNAIC contribuiram para elevar a qualidade do ensino e da
aprendizagem? Justifique sua resposta.

10-Qual a sua perspectiva em relagdo a educagéo do campo e a formacao continuada
dos (as) professores (as)?

11-Quais os desafios enfrentados pela escola para cumprir o objetivo do PNAIC em
alfabetizar as criancas até aos 8 anos, no final do terceiro ano do EF?

12-Como vocé define a educagédo do campo? Como deve ser realizado o ensino no
contexto do campo?

Obrigada pela participacao!!
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APENDICE D - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A COORDENADORA
MUNICIPAL DO PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES - PNAIC, EM CORUMBA-MS

[-Dados pessoais
Nome (opcional): Idade:

Sexo:Fem( ) Masc( )

Il- Perfil Profissional

Curso Superior: Ano de formacéo:

Curso de Pés-graduacéo:

2- Quanto tempo atuou como coordenadora do Pacto Nacional no Municipio de
Corumba?

[lI-Formagéo continuada-PNAIC no Municipio de Corumbéa

1. Como a Secretaria Municipal de Educacao organizou as formacfes em 2013,
para atender a demanda do/a professor/a do campo que atuam nas escolas da
terra e das aguas?

2. Quais os desafios que tiveram para ofertar uma formacdo que atendesse as
necessidades dos(as) professores(as) alfabetizadores/as que atuam em
diferentes realidades no contexto do campo?

3. Na sua concepcao, os professores cursistas conseguiram se apropriar dos
conhecimentos construidos nos encontros de forma¢do? Houve mudanca na
pratica pedagogica?

4. Foi realizado acompanhamento/assessoria pedagogica ao professor/a em sala
de aula?
5. As formacdes contribuiram para elevar o indice de aprendizagem das criancas

inseridas nas series iniciais (1° ao 3°ano) do Ensino Fundamental no municipio
de Corumba?

6. A formacgé&o especifica para o campo aconteceu somente em 2013, vocé sabe
0 motivo da nao continuidade da produgédo dos cadernos de formacédo
diferenciado para o campo? Qual a importancia de ter uma politica de formacéo
especifica para os professores do campo?

7. Qual a sua perspectiva sobre o PNAIC para 20177

Obrigada pela participacao!
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Venho por meio deste, convidar o (a) senhor (a) a participar da pesquisa com
titulo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa/PNAIC E Educacédo do Campo
no municipio de Corumba, MS: os caminhos percorridos e o0s desafios
encontrados,que sera realizada pela pesquisadora Luzanira de Deus Pereira da Silva,
mestranda do programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da UFMS, Campus do
Pantanal, curso Mestrado, sob a orientacdo da Prof2 Dr2 Regina Aparecida Marques
de Souza. Leia cuidadosamente 0 que se segue e no caso de duvida pergunte a
responsavel pela pesquisa.

A pesquisa tem como finalidade estudar a Formacdo Continuada de
professores (as), tema importante para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico
docente, e para a aprendizagem e desenvolvimento das criancas. Sendo assim, a
mesma tem como objetivo geral: analisar os limites e as contribui¢des do PNAIC para
a formacdo do/a professor o/a do campo. O desenvolvimento da pesquisa sera
realizado na abordagem qualitativa, no enfoque bibliografico, documental e de campo.
Apoés a discussdo de dados documentais, o (a) senhor (a) estd, portanto sendo
convidado a participar de uma entrevista semiestruturada (individual), a qual seré
gravada por meio de audio, e terd a duracao entre 30 (trinta) a 40 (quarenta) minutos.

A mesma sera transcrita na integra para possiveis analises.

A sua participacdo € VOLUNTARIA e consistirda em responder as perguntas no
momento da entrevista. Ao concordar em participar do estudo, o seu nome e
identidade serdo mantidos em sigilo, e em hipétese alguma serdo divulgados nos

resultados da pesquisa

Assinatura do (a) participante Assinatura da pesquisadora

Os riscos aos participantes dessa pesquisa referem-se ao tempo que cada
participante destinard as entrevistas, assim como, possiveis constrangimentos quanto
a argumentacao de respostas e/ou, desinteresse em responder a alguma questao.
Para a questdo do constrangimento, esclareceremos, por meio da fala do
entrevistador, que a qualquer momento o entrevistado podera deixar de participar da



156

entrevista, assim como, tem o direito de ndo responder a quaisquer questdes, e essa
acao, nao representara penalidade ou prejuizo algum, ao mesmo.

Ressaltamos que a entrevista sera agendada previamente, objetivando que o impacto
ao desvio de suas atividades seja o menor possivel. Com relacdo a
indenizacao/ressarcimento, ndo ha qualquer valor econémico a receber ou a pagar,
pela sua participacdo. No entanto, caso haja qualquer despesa decorrente da sua
participacdo na pesquisa, esta sera absorvida pelo orcamento da mesma.

Os beneficios da pesquisa tém o carater de contribuir com os estudos sobre a
formacdo continuada e a prética pedagdgica dos (as) professores (as) alfabetizadores
(as), especialmente os (as) participantes do PNAIC, bem como, em pesquisas e
artigos cientificos. Fica garantido o sigilo em todo o processo de execuc¢do da pesquisa
e os resultados da pesquisa serdo divulgados, por meio de palestras e comunicagdes
orais dirigidas ao publico participante, assim como, a dissertacao.

Em qualquer etapa de desenvolvimento da pesquisa, como participante, tera acesso
a pesquisadora para esclarecimento de eventuais duvidas pelos telefones telefone
(67)99640-6397 (celular) e (67) 3233-2264 (residencial), ou pelo e-mail:
lu.dps@hotmail.com. Ao encerrar a pesquisa, caso queira receber uma copia em
formato digital favor indicar um endereco para o envio.

As entrevistas, ap0s o periodo de cinco anos serdo descartadas, bem como, 0s
audios.

Assinatura do (a) participante Assinatura da pesquisadora

Para perguntas sobre os seus direitos como participante deste estudo, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFMS, pelo
telefone (67) 3345-7187. Comité este de acordo com a Resolucao 466/12.

Apés a finalizacdo da pesquisa, sera enviado 01 (um) exemplar do trabalho para o
acervo das Redes Municipais envolvidas na pesquisa. Este termo consta de duas vias,
sendo uma via para a pesquisadora, e outra para o (a) participante.

CONSENTIMENTO

EU , declaro para os devidos fins
gue fui suficientemente informado (a)a respeito do protocolo de pesquisa em estudo
e que li, ou que foram lidas para mim, as premissas e condi¢bes deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Concordo em participar da pesquisa, proposta por
intermédio das condi¢cdes aqui expostas, e a mim apresentadas pela pesquisadora
Luzanira de Deus pereira da Silva.
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Endereco:

Telefone:

RG ou CPF:

Concordo voluntariamente em participar desta pesquisa.

Corumba, MS [/

Assinatura do (a) participante Assinatura da Pesquisador
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APENDICE F - TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

Através do presente instrumento, solicitamos do/a Gestor/a da Escola Municipal
Girassol , autorizacdo para realizagcdo da pesquisa integrante da Dissertacdo de
Mestrado, com titulo “Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa/PNAIC e
Educacdo do Campo no municipio de Corumba, MS: os caminhos percorridos e 0s
desafios encontrados” a mestranda Luzanira de Deus Pereira da Silva, orientada pela
Profa. Dr2 Regina Aparecida Marques de Souza. A coleta de dados seré feita através
de entrevistas com professores/as do 1° Ciclo do Ensino Fundamental, conforme
modelo anexo. A presente atividade é requisito para a conclusao do curso de Mestrado
em Educacao do Programa de Pés-Graduacao em Educacédo da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul, campus do Pantanal. As informacdes aqui prestadas nao
seréo divulgadas sem a autorizacgéo final da Instituicio campo de pesquisa.
Corumba, MS, de de

Mestranda Prof2. Orientadora
Deferido ( ) Indeferido ( )

Assinatura e carimbo do gesto
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AUTORIZACAO

Declaro ter conhecimento dos objetivos da presente pesquisa, e autorizo a entrada da
mestranda Luzanira de Deus Pereira da Silva, na Escola Municipal Girassol, para fins
exclusivos da pesquisa de Mestrado, do PPGE/CPAN/UFMS, intitulada
provisoriamente: Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa/PNAIC e
Educacdo do Campo no municipio de Corumba, MS: os caminhos percorridos e os
desafios encontrados,

Corumba- MS, de margo de 2017.

Maria Eulina Rocha dos Santos
Secretaria Municipal de Educacéo

Assinatura e Carimbo



