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RESUMO

O presente trabalho faz parte da linha de pesquisa Politicas, Praticas Institucionais e
Exclusdo/Inclusdo Social e estd vinculado ao projeto de pesquisa Indicadores Educacionais
Brasileiros a partir da Reforma Administrativa do Aparelho do Estado. O objetivo da pesquisa
foi investigar a politica de inclusdo de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE)
no Campus do Pantanal (CPAN), da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).
Como objetivos especificos, pretendeu-se analisar os indicadores educacionais do Censo da
Educacao Superior sobre o0 PAEE no Brasil entre 2008 e 2018 e conhecer as concepcdes dos
estudantes PAEE, de uma bolsista de apoio pedagdgico e de uma professora sobre a politica
de inclusé@o desse puablico no Campus do Pantanal da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul no ano de 2019. Como procedimento metodoldgico, adotou-se o levantamento da
producdo bibliografica referente ao processo de inclusdo de estudantes PAEE na Educacéo
Superior. Foram empregadas técnicas qualitativas, por meio de analise documental e de
entrevistas e técnicas quantitativas, por meio da analise de indicadores educacionais. Foram
analisados dados de matriculas de estudantes PAEE no Censo da Educacdo Superior,
disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira (INEP) entre
2008 e 2018. Utilizaram-se os resultados dos Resumos Técnicos e os microdados fornecidos
pelo INEP, com leitura a partir do software IBM Statistical Package for the Social Sciences
(SPSS) Statistics®. Os microdados mostraram que, em 2009, o Brasil apresentava 1.122
matriculas de estudantes PAEE na graduacdo; em 2018, o numero de matriculas era 62.724. A
universidade pesquisada tem buscado adequar-se a politica de inclusdo, com matriculas de
estudantes PAEE. Em 2010, o Campus computava um estudante PAEE; em 2017, eram seis
estudantes PAEE matriculados; em 2018, o nimero aumentou para 12 estudantes PAEE,
totalizando, de 2010 a 2019, 31 estudantes PAEE matriculados. Em relacdo ao acesso e
permanéncia desse publico, é notoria a tentativa de organizacdo da universidade, desde a
reserva de vagas até o atendimento psicoldgico e assistencial. O Campus em questdo tem
enfrentado o desafio de tornar-se acessivel ao PAEE. Em 2019, foi criada uma Comisséo de
Acessibilidade Pedagodgica (CAP) e o Servico de Psicologia e Acessibilidade Pedagdgica
(SEPAP). Séo ofertadas atividades para a comunidade interna do CPAN, como estudantes da
graduacdo e da Pos-Graduacao e servidores docentes e técnicos-administrativos. No entanto,
as concepcdes veiculadas pelos participantes da pesquisa revelaram que o processo de
inclusdo nesse l6cus tem encontrado varios obstaculos, como algumas barreiras atitudinais.
H& também a necessidade de formacdo para os professores e de contratacdo de profissionais
para atuarem na implementacdo de acGes mais sistematicas. Embora a inclusdo de estudantes
PAEE na Educacdo Superior no Brasil venha, nos ultimos anos, aumentando gradativamente,
0s numeros de matriculas do PAEE ainda se encontram bem abaixo da quantidade de
matriculas de estudantes sem deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas
habilidades/superdotacéo nesse nivel de ensino.

Palavras-chave: Incluséo na Educacdo Superior; Educacdo Especial na Educacdo Superior;
Indicadores Educacionais.



ABSTRACT

The present study is part of the research line Policies, Institutional Practices and Social
Exclusion/Inclusion; it is linked to the research project Brazilian Education Indicators after
the Administrative Reform of the State Apparatus. The aim of the research was to investigate
the policy adopted for the inclusion of Special Education (PAEE) students at Campus
Pantanal (CPAN), Federal University of Mato Grosso do Sul (UFMS). The specific objectives
were to analyze the education indicators of the Census of Higher Education on PAEE in
Brazil between 2008 and 2018 and to examine the conceptions of PAEE students, a
scholarship holder student who gives pedagogical support and a professor about the inclusion
policy at Campus Pantanal, Federal University of Mato Grosso do Sul in 2019. The
methodological procedure applied was a survey of the bibliographic production related to the
inclusion process of PAEE students in Higher Education. The qualitative techniques
employed were documental analysis and interviews; the quantitative techniques included the
analysis of education indicators. The data on the enroliment of PAEE students in the Census
of Higher Education came from the National Institute for Educational Studies and Research
“Anisio Teixeira” (INEP) between 2008 and 2018. The results of the Technical Summaries
and microdata from INEP were analyzed by means of IBM Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS) Statistics®. The microdata showed that, in 2009, Brazil counted 1,122
enrollments of PAEE students in undergraduate courses; in 2018, that number rose to 62,724.
The university has been working to comply with the inclusion policy, in terms of the
enrollment of PAEE students. In 2010, the Campus had only one PAEE student; in 2017,
there were six PAEE students enrolled; in 2018, the number increased to 12 PAEE students.
In total, from 2010 to 2019, there were 31 PAEE students enrolled. Regarding the access and
permanence of that public, the university’s attempt to organize the actions has been notorious
— both by reserving places and by providing psychological and assistance care to PAEE
students. CPAN has been facing the challenge of becoming accessible to PAEE. In 2019, a
Pedagogical Accessibility Commission (CAP) and the Psychological Assistance and
Pedagogical Accessibility sector (SEPAP) were deployed. These organs offer activities to
CPAN’s internal community, namely undergraduate and graduate students and faculty and
technical-administrative staff. However, the conceptions conveyed by the interviewees
revealed that the inclusion process has confronted several obstacles, such as some attitudinal
barriers. It is also necessary to train staff and hire professionals to act in the implementation of
more systematic actions. Although the inclusion of PAEE students in Higher Education in
Brazil has gradually increased over recent years, the amount of PAEE enrollments is still far
below the numbers of enrollments of students with no disabilities, global developmental
disorders and/or high skills/giftedness at this level of education.

Keywords: Inclusion in Higher Education; Special Education in Higher Education; Education
Indicators.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa trata sobre a inclusdo de estudantes publico-alvo da Educagdo Especial
(PAEE)! na Educacdo Superior.? A Lei n° 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa

com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) afirma que:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com as demais pessoas
(BRASIL, 2015, Art. 2°).

Segundo Glat e Fernandes (2005) a educacdo das pessoas com deficiéncia, que
tradicionalmente se pautava em um modelo de educacédo segregada, tem se direcionado para o
que os documentos educacionais convencionam chamar de ‘educagdo inclusiva’,
principalmente ap6s a Declaracdo de Salamanca publicada na década de 1990, momento em
que essa proposta ganha forca, sobretudo na Educacédo Basica.

A escolarizacdo do PAEE no Brasil tem se deparado em constantes enfrentamentos, o
que influencia as politicas publicas implementadas. Tais enfrentamentos sdo observados em
todos os niveis de ensino: “por um lado, esta a defesa da inclusdo total do PAEE nas escolas
comuns e, por outro lado, os que defendem a inclusdo apenas para quem oferece condicdes
organicas, mesmo que poucas, para aprender” (ARAUJO; ARAUJO; ARAUJO, s/d., p. 504).

O movimento mundial que visa a educacdo inclusiva é formado por ac¢des politicas,
sociais e pedagdgicas, direcionadas em defesa do direito de todos os estudantes
permanecerem juntos aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A
educacdo inclusiva estabelece um modelo educacional fundamentado na concepc¢do de
direitos humanos, que agrega igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que
converge a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da
producéo da exclusdo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008).

Perante o reconhecimento das dificuldades enfrentadas na sociedade contemporanea e

nos sistemas de ensino, houve a necessidade de confrontar as praticas que se configuram

1 Utilizaremos ao longo do texto a expressédo publico-alvo da educacéo especial para se referir a populacéo alvo
das politicas de Educacdo Especial considerando suas mudancas (restricGes ou ampliagdes do conceito) ao
longo da histéria.

Nesta dissertacdo optamos por utilizar o termo “Educagdo Superior” como sinénimo de “Ensino Superior”.
No entanto, entendemos o primeiro termo ser mais adequado, pois a Lei n® 9.394/96 (LDB/96), artigo 8°,
menciona instituicdes de Educagdo Superior (BRASIL, 1996). A Lei n° 10.861/2004 institui o Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior (SINAES) (BRASIL, 2004). Ainda, o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) refere-se ao Censo da Educacao Superior.

2
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discriminatorias e criar métodos alternativos para promover a superacdo da educacdo na
I6gica de exclusdo, que ainda permanece mesmo com a luta pela inclusdo desenvolvida. Por
intermédio dos referenciais para a estruturacao de sistemas educacionais inclusivos, passou-se
a ser repensada a organizacdo de escolas, classes especiais e universidades, sugerindo uma
mudanga estrutural e cultural para que todos os estudantes tenham suas especificidades
atendidas. Por meio deste aspecto, é apresenta a “Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que acompanha os avancos do conhecimento e das lutas
sociais, visando constituir politicas pablicas promotoras de uma educacdo de qualidade para
todos os alunos” (BRASIL, 2008, p. 5). Entendemos que esse documento também ira
impactar o acesso dos estudantes PAEE na Educacao Superior.

Vale ressaltar que este documento vem sofrendo uma proposta de atualizacdo
conforme estudos de Kassar; Rebelo; Oliveira (2019). “O ano de 2018 é o0 momento em que
ocorre uma movimentacdo explicita de revisdo da politica assumida em 2008 por parte do
governo federal” (p. 5), ndo sabemos a ocorréncia de diferentes embates e disputas.

Conforme Dutra; Santos, (2010, p. 22) a Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacgéo Inclusiva de 2008 instaurou “um marco teorico e organizacional na
educacdo brasileira” tornando pauta constante nos debates em torno desta, impulsionando
novas formulagdes.

Segundo Silva e Diniz (2017, p. 15) ao fazer uma anélise da inclusdo de estudantes
PAEE na Educacdo Superior observa-se duas problematicas de caracteristicas mais
abrangentes: “a luta pela democratizagdo do acesso ao Ensino Superior”, que configura como
“garantia de acesso a permanéncia e a conclusdo com éxito” e 0 outro aspecto sdo as
“condicdes ainda adversas enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia, ao longo do percurso de
escolarizagao”.

As autoras salientam que em relacdo a primeira problematica, apesar das grandes
transformacfes pelas quais tem passado a Educacdo Superior brasileira, € notorio que a
expansdo ndo a democratizou efetivamente, havendo marcas historicas da exclusdo
educacional (SILVA; DINIZ, 2017, p. 15-16).

O documento Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educagdo

Inclusiva tem como objetivo:

[...] assegurar a incluséo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
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transversalidade da modalidade de Educacdo Especial desde a educagdo
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquiteténica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e informacao; e articulacdo
intersetorial na implementacéo das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14,
grifo nosso).

Pretendemos especificar as condi¢cbes de permanéncia desse publico na Educacédo
Superior em um contexto especifico. Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), que completa doze anos, o publico-alvo da
Educacdo Especial corresponde as pessoas com Deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) (BRASIL, 2008).

De acordo com esse documento, na Educagdo Superior,

[...] a transversalidade da Educacdo Especial se efetiva por meio de acOes
gue promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos. Estas
acOes envolvem o planejamento e a organizacdo de recursos e Servicos para
a promogéo da acessibilidade arquiteténica, nas comunicagdes, nos sistemas
de informacdo, nos materiais didaticos e pedagdgicos, que devem ser
disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as
atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensdao (BRASIL, 2008,
p. 17).

Diante da implementacdo das politicas de inclusdo do PAEE na Educacdo Superior,
questionamos: O que mostra o relato dos estudantes do Campus, foco da pesquisa, sobre sua
inclusdo na Educacdo Superior? O Campus tem se adequado para recebé-los?

Com o intuito de respondé-las, o objetivo da pesquisa é investigar a politica de
inclusdo de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) no Campus do Pantanal
(CPAN) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Por objetivos especificos,
pretende-se analisar os indicadores educacionais do Censo da Educacdo Superior sobre o
PAEE no Brasil entre 2008 e 2018 e conhecer as concepcdes de trés estudantes PAEE, de uma
bolsista de apoio pedagdgico e de uma professora, sobre a politica de inclusdo desse publico
no Campus do Pantanal da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul no ano de 2019.

1 Justificativa

O interesse por questdes decorrentes da inclusdo do PAEE na Educagdo Superior

resulta de observacdes realizadas enquanto bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
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Iniciacdo Cientifica (PIBIC), do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldégico (CNPq), em que as politicas publicas destinadas as pessoas com deficiéncia
foram investigadas.

Minha participacdo em um projeto de extensdo do grupo de pesquisa Politicas Publicas
de educacéo e educacio especial® iniciou-se em 2016 em uma escola que recebe um nimero
consideravel de estudantes publico-alvo da Educagdo Especial. Foi possivel observar que a
cidade de Corumbd, Mato Grosso do Sul, apresenta diversidade de perfis étnicos e culturais
(bolivianos e brasileiros) e matriculas de estudantes PAEE na Educacdo Baésica, 0 que se
confirma no Censo Escolar da Educacédo Baésica.

O primeiro artigo que publiquei trata sobre o Centro Nacional de Educagédo Especial
(CENESP), criado em 1973 e extinto em 1986, que contou com a cooperacao de consultores
internacionais, 0 que marcou a implementacdo deste 6rgdo em um momento no qual o
governo brasileiro passa a realizar a ingeréncia de politicas publicas para a area (PEREIRA,;
REBELO, 2018). O PIBIC e o0 exercicio da escrita cientifica foram experiéncias
enriquecedoras que me trouxeram novos questionamentos sobre a Educacao Especial.

Desejando aprofundar o estudo sobre as politicas publicas de inclusdo do PAEE na
Educacdo Superior, ingressei no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo - Educacao Social
da UFMS/CPAN. Senti-me desafiada a desenvolver uma pesquisa que discutisse o que diz as
Politicas Publicas de inclusdo na Educacdo Superior, a partir do relato dos participantes
envolvidos.

Diversas pesquisas (CALHEIROS; FUMES, 2016; OLIVEIRA, 2017; GARCIA,
2017; CABRAL,; MELO, 2017; MENDES; BASTOS, 2016; HERINGER, 2018, entre outros)
apontam que nos ultimos anos houve aumento do ndmero de estudantes publico-alvo da
Educacao Especial na Educacdo Superior.

Um dos motivos desse aumento decorre da implementacdo de leis como a Lei n°.
12.711/2012 (BRASIL, 2012), que foi sancionada para garantir 50% das matriculas para
estudantes oriundos integralmente do Ensino Médio e os outros 50% para ampla concorréncia.
A Lei n° 13.409/2016 (BRASIL, 2016) passa a vigorar com as seguintes alteracdes nos
Artigos 3°, Artigo 5° e Artigo 7° da Lei 12.711/12* anterior, dispondo cotas para instituicdo
federal de ensino superior e instituicdo federal de ensino técnico de nivel médio para

estudantes autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia

3 http://ppeees.ufms.br/.
4 Reserva de vagas destinadas a pessoa com deficiéncia, ndo mencionando pessoas com Altas
Habilidades/Superdotacdo, Autistas e demais sindromes.
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(proporcional ao total de vagas da populagdo em que a instituicdo esta instalada, conforme o
ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)).

Partindo dessas questdes, buscaremos apresentar nesta pesquisa dados quantitativos
(por meio do Censo da Educacdo Superior) e dados qualitativos (por meio de entrevistas
concedidas) que podem servir de subsidio para o aprimoramento das Politicas Publicas
destinadas a esse publico.

2 Referencial tedrico-metodoldgico

Para desenvolver esta pesquisa adotamos o materialismo histérico-dialético como
referencial tedrico-metodoldgico, por entendermos que o homem é constituido por meio das
relacBes sociais. Segundo Frigotto (1996, p. 95), esta concep¢do procura compreender a
realidade social, “na concep¢ao materialista historica formulada por Marx e Engels e buscam,
por esta concepcdo, apreender as multiplas determinagdes e media¢fes que constituem as
estruturas necessérias da realidade social”.

Para Marx, as condi¢Ges objetivas no campo da educacdo, trabalho e economia
influenciam no que o homem vira a se tornar. O ser humano é um ser politico, ndo apenas um
animal, pois se diferencia das demais espécies (MARX, 1867). Para Marx “o modo de
producdo da vida material condiciona o processo da vida social, politica e espiritual em geral.

N&o € a consciéncia do homem que determina o seu ser, mas, pelo contrario, 0 seu ser
social ¢ que determina a sua consciéncia” (MARX, 1859, p. 3).

Frigotto (1996, p. 25) esclarece a influéncia da educagéo na constituigdo do trabalho e
estratificacdo social:

A educacdo, quando aprendida no plano das determinacbes e relagdes
sociais, apresenta-se historicamente como um campo de disputa hegemonica.
Esta disputa da-se na perspectiva de articular as concepc@es, a organizacdo
dos processos e dos contetidos educativos na escola e, mais amplamente, nas
diferentes esferas da vida social, aos interesses de classes.

Frigotto (1996, p. 26) menciona que “na perspectiva das classes dominantes,
historicamente, a educacgéo dos diferentes grupos sociais de trabalhadores deve dar-se a fim de
habilita-los técnica, social e ideologicamente para o trabalho. Trata-se de subordinar a funcéo
social da educagéo de forma controlada para responder as demandas do capital”.

A exaustdo que os trabalhadores sé&o submetidos mostra a exploracdo, seja de seu
trabalho fisico ou intelectual. Para Minto (2012), as universidades séo regradas pelo sistema

capitalista que estimula a produtividade, a concorréncia entre pares e a agilidade daqueles que
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querem progredir rapidamente em uma carreira profissional, criando um padréo de trabalho
intelectual institucionalizado pelo conjunto de regras académicas. Essas regras promovem a
subordinacdo da academia a critérios especificos do mercado reproduzindo a individualizagéo,
minimizando a capacidade do trabalho coletivo. Para o autor, na linguagem marxista isso seria
equivalente ao valor de uso (da Educacdo Superior) se admitir no seu valor de troca, em que
ensino e pesquisa se tornam partes de um sistema que se torna produto de valor.

As contribuicdes apresentadas por Karl Marx demonstram que a sociedade capitalista
se preocupa em formar méo de obra para o mercado de trabalho, ndo se importando com as
desigualdades presentes nesse mercado (FRIGOTTO, 1996), ao contrério, em um sistema
desigual, entende-se ser possivel desenvolver a concorréncia e a criatividade. Como o
resultado esperado é a obtencdo da mais-valia, ndo se considera as condicdes especificas de
cada pessoa, e quando isso € considerado trata-se de uma forma de “ajustar” ou adaptar os
individuos a légica da forma de organizacdo econdmica existente (JANNUZZI, 2004).

O capital é a poténcia econbmica da sociedade e que tudo domina.

3 Materialismo histérico dialético e Educacao Especial

Fundamentado no materialismo histdrico-dialético, Lev Semenovich Vigotski® ao
fazer referéncia ao desenvolvimento humano em sua obra “Fundamentos de Defectologia” de

1983 afirma que:

[...] assim como a crianga em cada estéagio de desenvolvimento, em cada fase
sua, representa uma natureza qualitativa, uma estrutura especifica, o
organismo e a personalidade com deficiéncias representam um tipo de
desenvolvimento peculiar e qualitativamente diferente (VIGOTSKI, 1995, p.
3). (traducgdo livre)

Cada pessoa tem sua particularidade e se desenvolve no contexto de um processo

diferente. Vigotski menciona essa questdo em relacdo a pessoa com deficiéncia, que se

> Lev Semenovich Vigotski nasceu em 1896 na Bielo-Russia, mais precisamente em Oshia falecendo aos 38
anos de tuberculose. Foi o fundador do Instituto de Defectologia apds trabalhar no Instituto de Psicologia, em
1924. Aprofundou seus estudos “sobre a crise da psicologia buscando uma alternativa dentro do materialismo
dialético para o conflito entre as concep¢des idealista e mecanicista”. Juntamente com Alexander Romanovich
Luria e Alexis N. Leontiev propds teorias inovadoras como: “relagdo pensamento e linguagem, natureza do
processo de desenvolvimento da crianga e o papel da instrugdo no desenvolvimento”. Por volta de 1930,
Vigotski e Luria tiveram interesse pelo “fendmeno da instalagdo, perda e recuperacdo de funcdes ao nivel do
sistema nervoso central, havendo ambos, também, entrado para a escola de medicina”. Com a morte de
Vigostki, coube a Luria prosseguir com seus estudos tornando-se um dos mais renomados neuropsicologos
mundiais (VIGOTSKI, LURIA; LEONTIEV, 2001, p. 4-5).
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desenvolve de forma diferenciada, entendendo que considerar a especificidade de seu
processo de aprendizagem é estimular o seu desenvolvimento cognitivo.

Independentemente do tipo de deficiéncia, seja visual, auditiva ou intelectual, nao
apenas muda a atitude do ser humano em relacdo ao mundo, mas também, acima de tudo,
influencia suas relagdes com as pessoas (VIGOTSKI, 1995). As particularidades de cada
pessoa com deficiéncia geram caracteristicas positivas (compensagdo) e quando comparada
com a pessoa sem deficiéncia ndo desaparecem as funcbes observadas, mas surgem novas
funcbes, que passam a representar uma reacdo da individualidade diante da sua condicéo,
criando um equilibrio no processo de desenvolvimento (VIGOTSKI, 1995).

Vigotski explica que ocorre uma adaptacao:

Com base no equilibrio alterado pelas func¢bes de adaptacédo, todo o sistema
de adaptacdo é reorganizado em novas bases, que tendem a um novo
equilibrio. A compensagdo, como reacdo da personalidade diante da
deficiéncia, iniciam novos processos de desvio, de desenvolvimento, onde
substitui superestrutura e equilibra as funcdes psiquicas (VIGOTSKI, 1995,
p. 7-8). (traducéo livre)

Essa compensagdo ocorre com maior intensidade caso sejam oferecidos estimulos as
criancas desde muito pequenas, para que tenham autonomia na fase adulta. Ao depararmos
com uma pessoa que apresenta uma deficiéncia visual, surdez ou intelectual deve-se garantir
sua interacdo com o0s demais estudantes, para que ndo haja segregacdo em seu ambiente

escolar ou familiar. Sobre as escolas especiais de sua época, afirma:

Apesar de todos os méritos, nossa escola especial distingue-se pelo defeito
fundamental que encerra seu aluno (a crianca cega, a surda e a retardada
mental), no estreito circulo do coletivo escolar; cria um mundo pegueno,
separado e isolado, no qual tudo é adaptado e acomodado ao defeito da
crianga, tudo fixa sua atencdo na deficiéncia corporal e ndo a incorpora a
verdadeira vida (VIGOTSKI, 1995, p. 41).

Combater o isolamento possibilita o desenvolvimento cognitivo desses estudantes,

pois ao interagirem com 0s outros estudantes com experiéncias diferenciadas possibilitam-se

novas descobertas. Para Vigotski (1995, p. 41-42), a segregacao gera outros prejuizos:

Nossa escola especial, em vez de tirar a crianga do mundo isolado,
geralmente se desenvolve nesses habitos infantis que o levam a um
isolamento ainda maior e intensifica sua separacdo. Devido a esses defeitos,
ndo apenas a educacdo geral da crianca fica paralisada, mas também sua
aprendizagem especial € as vezes reduzida a zero.
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Quando o professor, no exercicio de suas tarefas, leciona para um estudante com
deficiéncia precisa romper diversas barreiras. Tais estudantes ndo s&o vitimados por sua
situacdo, pois sdo capazes de aprender como qualquer pessoa. Ocorrendo o isolamento, esse
desenvolvimento € reduzido, pois o estudante deixa de aprender o conhecimento produzido
por todos os seres humanos.

Faze-se necessarias politicas publicas de formacdo que possibilitem aos professores
considerarem as potencialidades desses estudantes. O professor, em qualquer etapa ou nivel
de ensino, ao desenvolver essa sensibilidade constrdi novos caminhos para o0 processo de
ensino e aprendizagem, pois “os cegos ndo sentem diretamente sua cegueira, assim como 0s
surdos ndo sentem o siléncio [..] em que se encontram”. E necessario mostrar para o
professor que ‘“ndo héd tanto a cegueira como um fato diretamente bioldgico, como as
consequéncias sociais desse fato, que devem ser levadas em conta” (VIGOTSKI, 1995, p. 43).

Fica evidenciado que “aquilo que lhe falta” é suprido de forma a compensar suas
dificuldades:

Se algum 6rgdo, devido a deficiéncia morfol6gica ou funcional, falha em
cumprir plenamente seu trabalho, entdo o sistema nervoso central e o aparato
psiquico assumem a tarefa de compensar o funcionamento insuficiente do
o0rgdo, criando nesta ou na fungdo uma superestrutura psiquica que tende a
proteger o organismo no ponto fraco ameacado (VIGOTSKI, 1995, p. 77).

Em muitos casos, e de forma bem rotineira, se cristaliza na familia e na sociedade o
que se acredita ser “limitagdes” das pessoas com deficiéncia, com a inten¢do de diferencia-la
dos demais, sem se importar com seu desenvolvimento cognitivo. Vigostki (1995, p. 143) faz
mencgao a ‘infancia dificil’, em que a deficiéncia em si ndo compromete o desenvolvimento,

mas sim a falta de estimulos que acaba por torna-lo comprometido:

O defeito em si ndo diz nada sobre o desenvolvimento em geral. [...] Junto
com o defeito sdo dados os estimulos para sua expiragdo. O desenvolvimento
da capacidade, assim como o desenvolvimento do personagem avanga de
maneira dialética e se move através da contradicao.

E possivel observar nas instituicbes de ensino o que Vigotski mencionava, sobre a
contradicdo do discurso de que as pessoas com deficiéncia ndo aprendem, uma vez que essas
ideias ainda persistem na sociedade.

As pessoas surdas em idade escolar podem apresentar dificuldades na aprendizagem
da escrita, pois sua lingua materna, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), possui uma

estrutura diferenciada de sua segunda lingua, que no Brasil é o portugués. Apesar da
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dificuldade com a comunicacdo, uma lingua de sinais possibilita ao surdo seu
desenvolvimento cognitivo (VIGOTSKI, 1995).

O uso de meios e/ou instrumentos possibilitam a ampliacdo do conhecimento da
pessoa cega, em que o braile permite o desenvolvimento cognitivo, assim como a Libras
promove 0 desenvolvimento da pessoa surda. O acompanhamento das pessoas com essas
condigOes desde os primeiros anos de vida faz diferenga em seu desenvolvimento. Cada
pessoa se desenvolve de diferentes formas e precisa ser estimulado o quanto antes.

Compreender o movimento de inclusdo educacional sob a perspectiva que Vigotski
apresenta, permite minimizar a segregagéo que o PAEE enfrenta na sociedade. Enquanto que,
na perspectiva de Marx, tem-se a percepcdo de que 0 ser humano se constitui como ser social
por mediacdo do trabalho. Isso permite dizer que 0 homem néo esta baseado apenas em seu

aspecto bioldgico, mas também social.

4 Procedimentos metodoldgicos

Neste trabalho foram empregadas técnicas qualitativas, por meio de revisdo de
literatura, analise documental e de entrevistas (GODOY, 1995) e quantitativas, por meio da
analise de indicadores educacionais (JANNUZZI, 2001).

1. Revisdo de literatura: utilizamos como procedimento metodolégico o
levantamento da producéo bibliografica referente ao processo de inclusdo de estudantes PAEE
na Educacdo Superior. Segundo Gil (2008, p. 61) fontes bibliograficas podem ser “obras de
referéncia, teses e dissertacdes, periddicos cientificos, anais de encontros cientificos e
periddicos de indexagdo e resumo”.

2. Consulta a documentos: Sobre a analise de documentos como técnica de pesquisa,
entendemos documento como algo amplo, com diferentes fontes de informacdo. Quando nos
referimos ao material escrito, podemos citar “os jornais, revistas, diarios, obras literarias,
cientificas e técnicas, cartas, memorandos, relatorios, as estatisticas (que produzem um
registro ordenado e regular de varios aspectos da vida de determinada sociedade)” (GODOY,
1995, p. 21-22).

Shiroma, Garcia e Campos (2005, p. 428-429), ao tratar sobre a analise de documentos
educacionais como técnica de pesquisa, apresenta a forte influéncia internacional que os
marcam. Ha tendéncia crescente de uma supremacia das politicas educacionais de forma

mundial. Diversos documentos internacionais serviram de subsidio para as reformas ocorridas
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na educacdo no Brasil, como os documentos da Organizacdo das Nacgdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e da Organizacdo das NagGes Unidas (ONU).
3. Indicadores educacionais: Em relacdo ao uso das estatisticas publicas, Jannuzzi

(2001, p. 15) define Indicador Social como sendo:

[...] uma medida em geral quantitativa dotada de significado social
substantivo, usado para substituir, quantificar ou operacionalizar um
conceito social abstrato, de interesse tedrico (para pesquisa académica) ou
programatico. [...] para a pesquisa académica, o Indicador Social é, pois, 0
elo de ligacdo entre os modelos explicativos da Teoria Social e a evidencia
empirica dos fendmenos sociais observados.

Mesmo trabalhando com dados quantitativos, o pesquisador deve realizar uma analise
qualitativa do material coletado. A analise com indicadores se difere da estatistica publica
com levantamentos do Censo Demogréfico, uma vez que a estatistica publica satisfaz ao dado
em sua forma bruta, sem contextualiza¢do. Enquanto que o Indicador Social é uma ferramenta
para monitoramento da realidade social e também utilizado para formulacdo e reformulacédo
das politicas publicas (JANNUZZI, 2001).

Utilizamos os resultados dos Resumos Técnicos e microdados® disponibilizados no
site oficial do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), com leitura a
partir do software IBM SPSS Statistics®. Segundo Rebelo (2016) comumente, as Sinopses,
resumos técnicos e microdados do Censo mais recentes sdo publicados no Diario Oficial da
Unido no ano seguinte ao levantamento, podendo ocorrer atrasos. Neste trabalho, ao
abordarmos os microdados e Resumos Técnicos, para as analises dos dados consideramos 0
ano da coleta e ndo da sua publicacéo.

Foram analisados dados de matricula de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial
no Censo da Educacdo Superior (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira)
entre 2008 e 2018.

4. Entrevistas: As entrevistas semiestruturadas foram realizadas a partir de roteiro
prévio (GIL, 2008). As entrevistas foram realizadas mediante a anuéncia dos participantes por
meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Os participantes ndo foram
identificados respeitando o seu anonimato conforme previsto no projeto de pesquisa (CAEE:

6 O termo “micro” quer indicar que os dados representam caracteristicas das unidades minimas do
levantamento, por exemplo: pessoas, empresas, dnibus e ndo os dados agregados em niveis superiores, por
exemplo: municipios, setores econdmicos, frotas de transporte urbano. Dados agregados ndo podem ser
cruzados ou reprocessados. E 0 processo de agregacdo é irreversivel para quem ndo dispde de dados originais
(SCHRADER, 2002, p. 41apud REBELO, 2012, p. 35).
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22856619.6.0000.0021 na Plataforma Brasil) aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
UFMS, recebendo nomes ficticios.

Com a anuéncia dos participantes, foram realizadas entrevistas com 1 professora, 1
graduanda bolsista de apoio pedagdgico e 3 estudantes publico-alvo da Educacdo Especial
matriculados no Campus do Pantanal da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. As
entrevistas tiveram o seu audio gravado.

O critério de escolha dos professores participantes para a pesquisa foi o de que
tivessem ministrado aula para estudantes publico-alvo da Educacdo Especial em pelo menos
um semestre. Sendo assim, entramos em contato com os professores dos cursos de Ciéncias
Bioldgicas e de Letras por meio de telefone e e-mail. Apesar do convite a outros docentes,
apenas uma professora aceitou conceder entrevista. O critério de escolha para bolsistas de
apoio pedagdgico correspondeu aos selecionados no ultimo edital (em 2019), periodo das
entrevistas. No momento da entrevista foi acertado entre as duas bolsistas participantes que
apenas uma delas falaria apesar da outra bolsista, estar presente. Quanto aos estudantes, foram
convidados estudantes PAEE dos cursos de Letras e Ciéncias Bioldgicas, por serem 0s cursos
gue no ano de 2019 contavam com estudantes que solicitaram apoio pedagoégico da
universidade por serem PAEE. Entramos em contato com 3 estudantes do curso de Biologia, 2
estudantes do curso de Letras Portugués/Inglés e 1 estudante do curso de Letras
Portugués/Espanhol, os demais optaram por ndo participar da pesquisa. Os contatos ocorreram
pessoalmente ou por telefone.

Para a elaboracdo do roteiro de entrevista (ver anexo desta dissertacdo) os seguintes
topicos foram considerados: a) necessidade de apoio ou atendimento especializado na
educacdo basica; b) a percepcdo sobre a politica de inclusdo na Educacdo Superior; c)
ingresso na universidade (por ENEM ou outras formas); d) solicitacdo de prova diferenciada;
e) recepcdo na universidade (por professores, colegas e funcionarios); f) as dificuldades
encontradas; e g) as expectativas do estudante em relagdo a universidade e o curso escolhido.

Para o docente foram considerados os tdpicos: a) contato com alunos com deficiéncia
em sala de aula e formacdo sobre o tema; b) concepgdo sobre a politica de inclusdo na
Educacdo Superior; c) necessidade de apoio do Servico de Psicologia e Acessibilidade
Pedagogica (SEPAP ou Divisdo de A¢des Afirmativas da instituicdo); d) atividades propostas
aos estudantes; e) dificuldades encontradas no desenvolvimento deste trabalho e expectativas

com relacdo a esses estudantes; e f) desempenho dos alunos PAEE na disciplina ministrada.
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Para as bolsistas de apoio pedagdgico os topicos considerados foram: a) motivos para
candidatura ao edital de apoio pedagdgico; b) preparacdo e desenvolvimento das atividades
propostas; e ¢) tempo de acompanhamento dos estudantes e eventuais mudancas.

Em relacdo aos resultados oriundos das entrevistas, optou-se por apresentar o relato de

cada participante separadamente.

5 Populacdo e amostra

O desenvolvimento deste estudo ocorreu no segundo semestre de 2019, tendo como
amostra: um estudante com Cegueira, uma estudante com Deficiéncia Fisica, um estudante
com Deficiéncia Intelectual, uma bolsista de apoio pedagdgico e uma docente.

POPULACAO - No Campus do Pantanal em 2019 havia 29 estudantes PAEE
matriculados, 152 professores e 2 bolsistas de apoio pedagogico.

AMOSTRA - A amostra constitui-se por 3 estudantes PAEE, 1 professora e 1 bolsista
de apoio pedagogico. Sendo dois estudantes do sexo masculino, com idade entre 21 a 37 anos,
matriculados nos cursos de graduacdo em Letras e Biologia, e quatro do sexo feminino, com
as estudantes com idade entre 22 a 30 anos, matriculadas nos cursos de graduacéo em Letras,
Historia e Biologia e uma professora.

A seguir apresentam-se informacdes sobre o0s participantes da pesquisa:

Quadro 1 - Participantes da pesquisa UFMS/CPAN, 2019.

PARTICIPANTES* | GENERO IDADE DEFICIENCIA CATEGORIA

Jodo Masculino 21 Cegueira Estudante PAEE de Letras

Maria Feminino 27 Deficiéncia fisica Estudante PAEE de Letras

Marcelo Masculino 37 Deficiéncia intelectual | Estudante PAEE de
Ciéncias Bioldgicas

Raquel Feminino - - Professora

Bianca Feminino - - Historia - Bolsista de Apoio
Pedagdgico

Eva (presenciou a | Feminino - - Geografia - Bolsista de

entrevista de Bianca) Apoio Pedagégico

Fonte: Elaboracdo prépria 2019. *Nomes ficticios.

Por meio desta pesquisa pretendeu-se compreender como ocorre 0 processo de
inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial no Campus pesquisado, como

forma de contribuir para a analise da politica educacional colocada em curso.

6 Organizacédo do texto
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O texto encontra-se dividido em cinco capitulos. No capitulo 1 é apresentado um
levantamento sobre producdo cientifica a respeito da inclusdo na Educacdo Superior
registrada nos respectivos bancos de dados bibliograficos: Rede de Revistas Cientificas de
América Latina, Caribe, Espanha e Portugal (Redalyc), Scientific Eletronic Library Online
(SciELO), Google Académico e Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).

No capitulo 2 é apresentada a politica de inclusdo de estudantes publico-alvo da
Educagéo Especial na Educagéo Superior.

No capitulo 3 apresentamos alguns indicadores educacionais da politica de incluséo de
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial da Educacdo Superior do Brasil nos anos de
2008 a 2018, em dialogo com pesquisas recentes.

No capitulo 4 discutimos a inclusdo de estudantes publico-alvo da Educagdo Especial
no Campus do Pantanal da UFMS.

No capitulo 5 tratamos da incluséo de estudantes publico-alvo da Educagdo Especial a

partir das concepcdes de uma docente, estudantes PAEE e bolsista de apoio pedagogico.
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1 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO SOBRE A INCLUSAO NA EDUCACAO
SUPERIOR

Tomamos como ponto de partida deste trabalho a busca de producbes cientificas
brasileiras nos bancos de dados Redalyc, SciELO, Google Académico e CAPES. Foi utilizada
a combinacdo dos seguintes descritores: “pessoas com deficiéncia e ensino superior”;
“pessoas com deficiéncia e incluséo” e “ensino superior e inclusdo”. Esses descritores
compdem a estrutura central dos conceitos desenvolvidos na pesquisa.

Bento (2012) salienta que a revisdo de literatura € uma parte essencial no processo de
investigacdo, pois entende que este instrumento possibilita analisar, sintetizar, localizar temas
relacionados a sua temética. Além de definir bem o problema, é possivel obter uma ideia
precisa dos assuntos relacionados ao tema proposto, bem como identificar as lacunas sobre o
assunto pesquisado e as contribuicdes desses trabalhos para o desenvolvimento da pesquisa.
Ferreira (2002, p. 258) menciona que o estado da arte ou estado do conhecimento tem o
“desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do
conhecimento”.

Os dados sobre as producbes académicas publicados nesta pesquisa estdo
compreendidos entre 2008 a 2019. Ao elegermos os trabalhos cientificos, selecionamos
aqueles publicados no Brasil, em portugués, na area da educacdo, pois conforme o que indica
Alves (1992, p. 55) “¢ recomendavel comecar pelos artigos mais recentes e, a partir destes ir
identificando outros citados nas respectivas bibliografias”.

Os trabalhos selecionados abordam teméaticas como: acesso, acessibilidade,
acessibilidade e permanéncia, inclusdo, Nucleos de Acessibilidade, inclusdo no Brasil e em
Portugal, Brasil e Uruguai, Brasil e Chile, inclusdo de aluno negro e com deficiéncia, politicas
de inclusdo, tecnologia assistiva e uso de indicadores.

No que diz respeito as especificidades dos estudantes, verificou-se temas como:
Sindrome de Down, Sindrome de Asperger, Sindrome de Turner, AH/SD, deficiéncia visual
e deficiéncia auditiva. O tema ‘Inclusdo’ resultou o maior ntimero de trabalhos publicados
seguido do tema ‘acessibilidade’. Ja estudos especificos sobre a temética da deficiéncia foram
encontrados em menor quantidade.

Foi possivel observar que grande namero dos trabalhos selecionados ao referir-se ao
PAEE fazem uso da expressédo “pessoa com deficiéncia”. No momento do levantamento
bibliografico ndo localizamos nenhuma publicagdo ou estudos relacionados especificamente a

alunos surdocegos, Deficiéncia Multipla e Sindromes nos bancos de dados ja citados.
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Posteriormente localizamos alguns trabalhos sobre Deficiéncia Intelectual na
Educacdo Superior, como os de Aguiar; Silva; Santos (2017) e Dantas (s/d.). A escassez
desses trabalhos pode ser um indicativo de que esse publico encontra-se silenciado nas

pesquisas e/ou nas politicas publicas.

1.1 Banco de dados bibliografico Redalyc

Neste tdpico, ndo nos ateremos a nenhuma nomenclatura especifica para os “alunos da
Educacdo Especial” que ingressaram na universidade. Serdo utilizadas as expressdes pessoa

com deficiéncia, publico-alvo da Educacdo Especial, alunos/estudantes com necessidades

educacionais especiais, pois séo nomenclaturas presentes em diferentes trabalhos.

A seguir um quadro mostra as produgdes encontradas:

Quadro 2 - Levantamento de artigos publicados no Redalyc entre 2008 a 2019.

Fonte/ano Titulo Palavras-chave
OLIVEIRA; MELO; Acessibilidade e participacdo de Deficiéncia fisica. Ensino
ELALI, 2008 estudantes com deficiéncia fisica na superior. Inclusdo educacional.
Universidade Federal do Rio Grande
do Norte
NEGRINI; FREITAS, A identificacdo e a inclusdo de alunos Altas habilidades/superdotacéo.
2008 com  caracteristicas de altas Inclusdo. Identificacéo.
habilidades/superdotacdo: discussdes
pertinentes
SANTOS; MENDES, O efeito da tutoria de colegas sobre 0 Inclusdo escolar. Tutoria de
2008 desempenho  de alunos com colegas e desempenho
deficiéncia em classes inclusivas académico.
SOMERS; JONES, 2009 Acbes afirmativas na Educacdo Acbes afirmativas; educacgdo
Superior: 0 que académicos superior.
brasileiros podem aprender da
experiéncia americana
ROCHA,; MIRANDA, Acesso e permanéncia do aluno com Ensino  Superior.  Educagdo
2009 deficiéncia na instituicdo Especial. Inclusdo e Tecnologias
de ensino superior Assistivas.
DUARTE; FERREIRA, Panorama da inclusdo de alunos com Ensino  Superior. Inclusdo.
2010 deficiéncia no ensino superior em Pessoas com deficiéncia.
Juiz de Fora, MG
GLAT; PLETSCH, 2010 O papel da Universidade no contexto Inclusdo escolar e laboral;
da politica de Educagdo Inclusiva: Formagdo de professores;
reflexBes sobre a formagdo de produgdo
recursos humanos e a producdo de de conhecimento.
conhecimento
MOREIRA,; Ingresso e  permanéncia  na politicas inclusivas; educacdo

BOLSANELLO; SEGER,
2011

Universidade: alunos

deficiéncias em foco

com

inclusiva; ensino superior;

alunos com deficiéncias; alunos
com necessidades educacionais
especiais

GUERREIRO, 2012

A acessibilidade e a educagdo: um
direito constitucional como base para
um direito social da pessoa com
deficiéncia

Acessibilidade; Educacéo
Especial; Incluséo escolar.




PEREZ; FREITAS, 2014

Politicas publicas para as Altas
Habilidades/Superdotacéo: incluir
ainda é preciso

Altas Habilidades/Superdotacéo;
Politicas publicas; Incluséo.

ANACHE; ROVETTO; Desafios da implantacio do Educacdo  Especial;  Ensino

OLIVEIRA, 2014 atendimento educacional  Superior; Atendimento
especializado no Ensino Superior especializado.

MARQUES; GOMES, Concordancias/discordancias acerca Ensino  Superior; Inclus&o;

2014 do processo inclusivo no Ensino Concordancia docente.
Superior: um estudo exploratdrio

MARTINS; LEITE; Politicas puUblicas para acesso de Ensino  superior.  Educagdo

LACERDA, 2015 pessoas com deficiéncia ao ensino especial. Indicadores
superior brasileiro; uma analise de educacionais.
indicadores educacionais

SILVA; SOUTO, 2015 A pessoa com deficiéncia visual: Educacdo  Fisica;  Educacdo

consideracdes sobre a sua
participacdo nas aulas de educagéo
fisica

Especial; Deficiéncia visual;

CANTORANI;
2015

PILATTI,

Acessibilidade na  Universidade
Tecnologica Federal do Parana:
andlise a partir de relatdrios do Inep e
do olhar do gestor

acessibilidade; inclusdo;
avaliacdo do Ensino Superior.

SILVA et al, 2016

As possibilidades da inclusdo do
aluno surdo no curso de Ciéncias
Bioldgicas

Ciéncias Bioldgicas;
Especial; Surdo.

Educacéo

MELO; MARTINS, 2016

Legislagdo para estudantes com
deficiéncia no ensino superior no
Brasil e em Portugal: algumas
reflexdes

politica de Educacdo Especial,
educacéo inclusiva, pessoas com
deficiéncia, educagéo superior.

STROPARO; MOREIRA,
2016

O papel da biblioteca universitaria na
inclusdo de alunos com deficiéncia
no ensino superior

Educacdo especial; Politicas
inclusivas; Acessibilidade;
Biblioteca universitaria.

CALHEIROS; FUMES, A inclusdo de universitarios com Inclusdo. Universitarios com
2016 deficiéncia em cursos de Educacdo deficiéncia. Educacdo Superior.
Fisica na cidade de Maceid/AL
MENDES; BASTOS, 2016 Um estudo sobre a realidade da Inclusdo; Educagdo Superior;
inclusdo de pessoas com deficiéncia Deficiéncia.
na educacdo superior no Parana
PEREIRA et al, 2016 Inclusdo  de  estudantes com Ensino  superior;  Educacdo
deficiéncia no ensino superior: uma inclusiva; Estudante com
revisdo sistemética deficiéncia.
PANSANATO; Inclusdo de estudante cego em curso Educacdo  superior;  Inclusdo
RODRIGUES; SILVA, de Andlise e Desenvolvimento de escolar; Estudante cego;
2016 Sistemas de uma instituicdo publica Adaptacdes
de ensino superior: um estudo de curriculares.
caso
MACIEL; ANACHE, A permanéncia de estudantes com Educacdo Especial. Educacdo
2017 deficiéncia nas universidades  superior. Politicas Publicas.
brasileiras. Programa Incluir.
CORREA; SANDER; A percepcao de universitarios sobre a superior inclusiva; Intérprete de
MARTINS, 2017 atuacdo do intérprete de libras no lingua de sinais;
ensino superior. Libras.
MARTINS; Inclusdo, acessibilidade e Politicas publicas. Educacéo
NAPOLITANO, 2017 permanéncia: direitos de estudantes superior. Inclusdo. Surdo.
surdos a educacao superior. Libras.

PEREIRA,; A inclusdo das pessoas com Deficiéncia. Educacdo. Trabalho.
ALBUQUERQUE, 2017 deficiéncia: panorama inclusivo no Politicas pablicas. Brasil.

ensino superior no Brasil e em Portugal.

Portugal
SELAU; DAMIANI; Estudantes cegos na educacdo Psicologia da educacéo,
COSTAS, 2017 superior: o que fazer com os Educacdo superior, Educacdo
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possiveis obstaculos? especial.
GESSER; NUERNBERG, A participacdo dos estudantes com Deficiéncia. Direitos humanos.
2017 deficiéncia fisica e visual no ensino Participagdo. Ensino

superior: apontamentos e superior.

contribuicbes das teorias feministas
da deficiéncia

PLETSCH; LEITE, 2017

Anélise da producéo cientifica sobre

publicas de educacdo inclusiva.

a inclusdo no ensino superior Ensino superior.
brasileiro Deficiéncia.
JUNQUEIRA; MARTINS; Politica de acessibilidade e Exame Exame Nacional do Ensino
LACERDA, 2017 Nacional do Ensino Médio (ENEM).  Médio. Pessoas com
deficiéncia. Acessibilidade.

Atendimento diferenciado.

MESQUITA, 2018

Politicas Publicas de Inclusdo: o
acesso da pessoa surda ao ensino
superior.

Politicas de Inclusdo. Educacédo
de Surdos. Ensino Superior

BATISTA; A deficiéncia vai a universidade: Educacdo Especial, pessoas com
NASCIMENTO, 2018 perspectivas e entraves do processo deficiéncia, incluséo
inclusivo na educacdo superior
brasileira
HERINGER, 2018 Democratizacdo da educacdo Ensino  superior, realizacdo,
superior no Brasil: das metas de Brasil
inclusdo ao sucesso académico.
SILVA, 2018 Revisitando a acessibilidade a partir Deficiéncia; Acessibilidade;
do modelo social da deficiéncia: Educagdo Superior.
experiéncias na educacdo superior.
ZILIOTTO; SOUZA; Quando a inclusdo ndo se efetiva: a Evasdo; Inclusdo; Instituicdo

ANDRADE, 2018

evasdo de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva no ensino
superior

Ensino Superior; Surdez.

SILVA; SILVA, 2018

Marcadores sociais da diferenga: uma
perspectiva interseccional sobre ser
estudante negro e deficiente no
Ensino Superior brasileiro

Interseccional; Raca; Deficiéncia;
Ensino Superior.

CARNIEL, 2018

A reviravolta discursiva da Libras na
educacao superior.

curriculo;  ensino  superior;
politicas linguisticas; sociologia
da educacdo; surdez.

MESQUITA; BAPTISTA,
2019

A concepcdo de docentes do curso de
licenciatura em educagdo fisica:
sobre 0 acesso e permanéncia da
pessoa com deficiéncia no ensino
superior

Ensino Superior; Pessoa com
deficiéncia; Acesso; Permanéncia

Fonte: Elaboragéo propria, 2019.
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Apresentamos um breve relato sobre alguns assuntos abordados nos artigos indexados

no banco de dados Redalyc, entre eles as politicas publicas que tem por finalidade a garantia,

acesso e a permanéncia dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial na Educagéo

Superior.

De acordo com Mesquita; Baptista (2019) com estudos de Mazzotta (2005), quando se

fala em uma educagdo inclusiva, a acessibilidade ¢ um elemento fundamental, pois a

acessibilidade ndo se reduz apenas a adaptacfes estruturais da instituicdo que facilitem o
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deslocamento da pessoa com deficiéncia. Trata-se de um elemento importante, mas nédo é o
suficiente.

O Programa Incluir’, criado em 2005, nos governos de Luiz Inacio Lula da Silva e
Dilma Rousseff, aparece como uma “estratégia de permanéncia da pessoa com deficiéncia na
educacao superior” com o discurso de promover a participacdo popular para a inclusdo, “é
uma acdo afirmativa a favor da inclusdo na educacdo superior da pessoa com deficiéncia,
financiando projetos com vistas a romper o contexto de exclusdo na busca por uma educacéo
de qualidade” (MACIEL; ANACHE, 2017, p. 72).

Sobre o mesmo periodo, Heringer (2018) menciona que as politicas de acles
afirmativas, juntamente com outras acoes e programas voltados para a ampliacdo da Educagéo
Superior brasileira, publica e privada geraram mudancas significativas no perfil dos
estudantes universitarios, principalmente nas instituicGes mais seletivas.

Maciel e Anache (2017) apresentam que mesmo com politicas pablicas elaboradas
para ampliar acbes de permanéncia, ndo houve didlogo entre governos e a academia.
Existiram varias lacunas em seu desenvolvimento, o que dificultou a realizacdo dos objetivos
propostos.

No que se refere a inclusdo de alunos surdos na Educacdo Superior apresentam-se
debates de alguns autores como Corréa; Sander; Martins (2017), Mesquita (2018), Batista;
Nascimento (2018), Silva (2018). Esses autores mencionam que o aluno surdo se depara com
a barreira da comunicacdo para ingressar na universidade, pois para esses alunos a
comunicacdo ocorre na forma espaco-visual por meio da Libras diferenciando-se da lingua
oral.

Mesquita (2018) evidencia que a graduacdo de Letras/Libras tem se concretizado
como meio de acesso das pessoas surdas a Educacdo Superior, 0 que ocorre pela identidade
cultural significativa para os surdos. No entanto, uma barreira que necessita ser superada é a
do processo seletivo, pois o surdo precisa lidar com a lingua portuguesa como primeira
lingua.

Silva (2018) menciona a ampla e complexa realidade vivenciada pelas pessoas com
deficiéncia na Educagdo Superior. O relato apresentado dos alunos com deficiéncia sobre
acessibilidade indica que isso ocorre em campos variados na vida universitaria, como aspectos
atitudinais, comportamentos e reacdes pedagdgicas que envolvem metodologia de ensino, a

didatica, o planejamento da aula, a predisposi¢do docente para incluir, a comunicag&o,
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traducdo de Libras e os aspectos arquitetdnicos. As barreiras atitudinais aparecem como as

mais emergentes, impedindo que outros tipos de acessibilidade se efetivem, pois, a cultura

universitaria cria ambientes incapacitantes para as pessoas com deficiéncia. As condicdes de

acessibilidade ainda aparecem no inicio de um processo, e esses alunos diariamente precisam

encontrar alternativas para superar todo tipo de barreiras e inacessibilidade.

1.2 Levantamento de publica¢des no banco de dados bibliografico Google Académico

No Quadro 3 apresentamos os trabalhos publicados entre os anos de 2008 a 2019.

Quadro 3 - Publicacdes no Google Académico entre 2008 e 2019.

Fonte/ano

Titulo

Palavras-chave

LIDIO; CAMARGO,
2008

A percepcdo do docente na inclusdo de alunos com
necessidades
especiais no Ensino Superior

PEREIRA, 2008

Inclusdo no ensino superior: trajetorias académicas
dos alunos com deficiéncia que entraram na
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul pelo
sistema de cotas

FERRONATTO, 2008

Politicas de educacdo superior e as universidades
estaduais: um estudo sobre 0s cursos noturnos da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul -
UEMS.

Educagdo inclusiva. Ensino
superior.  Capacitacdo  de
docentes.

Politicas de Acles
Afirmativas. Educagdo
Especial. Inclusdo

e Ensino Superior.

Politicas de educagdo
superior; universidades
estaduais; ensino

noturno.

PEREIRA, 2008

O processo de aprendizagem do aluno com
necessidades especiais no Ensino Superior

CASARIN;
OLIVEIRA, 2008

Incluir ou excluir: a educacdo para o aluno com
necessidades especiais chega ao Ensino Superior?

Educagdo Especial, Ensino
Superior, Inclusdo, Exclusdo

OLIVEIRA; MELO;
ELALI, 2008

Acessibilidade e participacdo de estudantes com
deficiéncia fisica na Universidade Federal do Rio
Grande do Norte

DOMINGUES et. al.,
2008

O Nucleo de Apoio ao estudante da Universidade
Federal de Santa Maria como espaco de inclusdo no
Ensino Superior

Deficiéncia fisica. Ensino
superior. Incluséo
educacional.

Educagéo inclusiva
Programas. Jovens.

Universidades e faculdades.

RAMALHO;
CARNEIRO, 2008

A inclusdo de estudantes com necessidades
educacionais especiais na universidade Estadual da
Paraiba: aspectos dessa experiéncia

Tutor; Necessidades
Educacionais Especiais;
Inclusao.

MARIANTE, 2008

A avaliacdo da aprendizagem de estudante do Ensino
Superior com necessidades educativas especiais:
entre a teoria e a préatica docente

avaliacdo do ensino e da
aprendizagem; Educacdo
superior; Necessidades
educativas especiais - NEES;
Educacdo inclusiva; Inclusdo
social; RIES - Rede Sul
brasileira de Investigadores da
Educac8o Superior.

CRUZ; DIAS, 2009 Trajetoria escolar do surdo no Ensino Superior: surdez; ensino  superior;
condic@es e possibilidades. comunidade linguistica;

educacdo especial.
MOREJON, 2009 O acesso e a acessibilidade de pessoas com Acesso e  acessibilidade,

deficiéncia no ensino

Ensino superior, Deficiéncia.
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superior publico no Estado do Rio Grande do Sul

AUAD; Educacdo Especial Superior: o exemplo da Educacdo Especial. Inclusdo
CONCEICAO, 2009 Universidade de Brasilia Escolar. Incluséo
Universitaria.

CHAHINI, 2010 Atitudes sociais e opinido de professores e alunos da  Deficiéncia. Educacéo
Universidade Federal do Maranhdo em relagdo a Superior. Atitudes Sociais.
inclusdo de alunos com deficiéncia na Educacdo Inclusdo.

Superior

VIANA, 2010 O processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia Inclusdo; Ensino superior;
nas instituicdes de Ensino Superior de Macei6 Pessoas com deficiéncia.

WATZLAWICK, As (im)possibilidades da incluséo na Educacdo Inclusdo. Instituicdo  de

2011 Superior Educacdo Superior. Acesso.

Cotas. Acdes afirmativas.

SIQUEIRA; Propostas de acessibilidade para a inclusdo de inclusao educacional;

SANTANA, 2011

pessoas com deficiéncia no Ensino superior

educacdo das pessoas com
deficiéncia; condigdes de
acesso e permanéncia na
escola.

OLIVEIRA;
RODRIGUES, 2011

A Inclusdo no Ensino Superior: uma experiéncia em
debate!

Incluséo no Ensino Superior;
Nucleo de Acessibilidade e

Inclusdo; Autonomia para

PNEE.
GUERREIRO, 2011 Avaliacéo da satisfacio do aluno com deficiéncia no Educacdo Especial;
Ensino Superior: estudo de caso na UFSCAR Satisfacdo;  Acessibilidade;

Ensino Superior; Estudantes
com deficiéncia.

BARBOSA-
FOHRMANN; LEBA,
2012

Panorama normativo da inclusdo de estudantes com
deficiéncia no ensino Superior

Educagéo
Deficiéncia; Inclusdo

Superior;

PIECZKOWSKI,
NAUJORKS, 2012

Inclusdo de estudantes com deficiéncia no Ensino
Superior: diferentes discursos, diferentes
expectativas.

Estudantes com deficiéncia.
Ensino superior. Analise do
discurso.

CRUZ, 2012

um estudo das
académicos com

Inclusdo no Ensino Superior:
representacfes  sociais  dos
deficiéncia visual da UFPB

Politica de inclusdo. Ensino
Superior. RepresentacGes
sociais. Deficiéncia visual.

SANTOS, 2012

Inclusdo de estudantes com deficiéncia nas
instituicdes de Ensino Superior da cidade de
Natal/RN: anélise das condicBes oferecidas no
processo seletivo vestibular

Ingresso. Vestibular. Ensino
superior. Pessoas com
deficiéncia.

COSTA:; JUNIOR,

2013

Necessidades especiais no Ensino Superior: inclusdo
ou excluséo?

Constituicdo Federal de 1988.
Direito a educagdo. Ensino
superior. Pessoa com
necessidades especiais.

REGIANI; MOL, 2013

Inclusdo de uma aluna cega em um curso de
Licenciatura em Quimica

Deficiente visual.
Necessidade educacional
especial. Ensino  Superior.

Ensino de Quimica. Inclusdo.

DUARTE, et al., 2013  Estudo de caso sobre a Inclusdo de alunos com Educacdo Especial. Pessoa
deficiéncia no Ensino Superior com Deficiéncia.  Ensino
Superior.
BEHLIN, etal., 2013  Acessibilidade de inclusdo em instituicdo de Ensino educagdo superior,
Superior acessibilidade, educacdo
inclusiva.
NOGUEIRA,; Inclusdo de deficientes no Ensino Superior: a Pessoas com deficiéncia.
NOGUEIRA, 2014 realidade de Sorocaba pelo olhar dos docentes Trabalho docente. Ensino
superior.

ANSAY, 2015

O acesso de estudantes com deficiéncia ao ensino
superior no Brasil: direito ou concessao?

Inclusdo de estudantes com
deficiéncia. Politicas
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Educacionais. Educacdo
superior

AMORIM; GOMES;
FUMES, 2015

A experiéncia do Ndcleo de Acessibilidade da
UFAL: contribuicBes para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no ensino superior

BROETTO; COSTA,;
NAPOLITANO, 2015

Inclusdo e Acessibilidade: O Papel da Comunicagdo
na Efetividade das Politicas Publicas as Pessoas com
Deficiéncia

Inclusdo; Pessoas com
deficiéncia; Educacéo
Superior

acessibilidade;  deficiéncia;

inclusdo; politicas publicas;
surdos.

ANSAY, 2016

Politicas de acesso ao ensino superior para estudantes
com deficiéncia no Chile e no Brasil (1900-2015).

Estudantes com deficiéncia;
Ensino superior no Chile;
Ensino superior no Brasil;
Politicas de acesso.

SANTANA, 2016

Politicas publicas de educacdo inclusiva voltada para
estudante com deficiéncia na educagdo superior: o
caso da Universidade Federal da Paraiba (UFPB)

Politicas de Educacdo
Inclusiva. Educacdo Superior.
Acesso e  permanéncia.
Estudante com Deficiéncia.
Abordagem do Ciclo de
Politicas. UFPB.

PRANDI, et al, 2016

Inclusdo e permanéncia de pessoas acometidas de
defeitos em instituicGes de ensino superior.

Publicas; Direitos
Fundamentais; Aces-
sibilidade.

MENDES; BASTOS,
2016

Um estudo sobre a realidade da inclusdo de pessoas
com deficiéncia na educacao superior no Parand

Inclusdo; Educacdo Superior;
Deficiéncia.

PEREIRA, et al, 2016

Inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino
superior: uma revisdo sistematica

ACCORSI, 2016

A incluséo do estudante com deficiéncia intelectual
na educacéo superior do IFRS Bento Gongalves: um
olhar sobre a mediacdo docente.

Ensino superior; Educagdo
inclusiva; Estudante com
deficiéncia.

Mediacdo Docente. Educagéo
Inclusiva. Deficiéncia
Intelectual. Educacdo

Superior. Vygotsky.

SILVA, 2016 Processo de inclusdo no ensino superior: 0 caso de Processo de incluséo;
estudantes com deficiéncia na Universidade Federal Estudantes com deficiéncia;
de Ouro Preto Ensino Superior.

MELO; MARTINS, Legislacéo para estudantes com deficiéncia no ensino politica de Educacéo

2016 superior no Brasil e em Portugal: algumas reflex6es Especial, educacdo inclusiva,

pessoas com  deficiéncia,
educacao superior.

SANTANA, 2016 A inclusdo do surdo no ensino superior no Brasil. surdez, universidade,

incluséo.

PAMPLONA, 2016 Contribuicbes  da  tecnologia  assistiva na Educacdo On-line. Inclusdo
aprendizagem on-line, de alunos da educacdo Educacional. Inovaces
superior com deficiéncia fisica nos membros Educacionais. Pessoa com
superiores. Deficiéncia Fisica.

Tecnologia Assistiva.
Tecnologia Educacional.
Terapia Ocupacional

SILVA; ROCHA, Os direitos das pessoas com deficiéncia na

2016 Constituicdo Federal de 1988. Pessoas com deficiéncia.
Constituicao Federal.
Direitos. lgualdade. Incluséo
Social.

CHAHINI, 2016 Inclusdo de alunos com deficiéncia na educacdo Atitudes sociais, Incluséo,
superior. Educacéo Superior.

SEPTIMIO; ROCHA,; Acessibilidade fisica na Universidade Federal do Acessibilidade fisica.

MENDES, 2017

Para sob o olhar de estudantes com deficiéncia.

Estudantes com deficiéncia.
Universidade Federal do Para.

SURIS;  SILVEIRA,;
MEURER, 2017

Estudo sobre o ensino superior e a deficiéncia
auditiva a partir do conceito de mediacdo de
Vygotsky.

Ensino Superior.
Acessibilidade.  Deficiéncia
Auditiva. Vygotsky.
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OLIVEIRA, 2017

Préaticas pedagdgicas e servicos de apoio na educacéo
superior: promovendo a permanéncia do aluno cego

Ensino Superior.
Acessibilidade.  Deficiéncia
Auditiva. Vygotsky.

SANTOS; FREITAS,
2017

Mapeamento da acessibilidade fisica em uma
instituicdo de ensino superior privada: um estudo
transversal.

Incluséo; Acessibilidade;
Ensino Superior.

MOREIRA; Dificuldades e importancia da acessibilidade fisica Educacao. Alunos.

GABRIEL, 2017 nas Instituicbes de Ensino Superior. Deficiéncia Fisica.
Acessibilidade. Ensino
Superior.

WELLICHAN; A inclusdo na préatica; alunos com deficiéncia no

SOUZA, 2017 ensino superior. Incluséo. Pessoas com
deficiéncia. Ensino Superior.

GARCIA, 2017 Estudos sobre a Deficiéncia no Ensino Superior: Inclusdo, universalidade na

Contributos para uma revisao sistematica da literatura  educacéo, necessidades

educativas especiais, métodos
e
técnicas de investigacdo.

CABRAL, 2017

Inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial no
ensino superior brasileiro: historico, politicas e
praticas.

Andlise integrativa.
Deficiéncias. Educacéo
especial. Pesquisa

bibliogréafica. Universidade.

MACIEL; ANACHE,

A permanéncia de estudantes com deficiéncia nas

Educacgdo Especial. Educacdo

2017 universidades brasileiras. superior. Politicas publicas.
Programa Incluir.

FERREIRA; MOTTA, A pessoa com deficiéncia e a sua inclusdo no ensino  Direitos da personalidade;

2017 superior brasileiro. Direitos humanos; Pessoa

com deficiéncia; Qualidade
no ensino superior; Inclusdo e
acessibilidade.

CABRAL; MELO, Entre a normatizacdo e a legitimagcdo do acesso, Ensino superior. Incluséo.
2017 participagdo e formacédo do publico-alvo da Educacdo Pessoas com deficiéncia. Nor-
Especial em instituicdo de ensino superior brasileiras. matizagdo. Legitimacdo de
direitos.
PEREIRA,; A inclusdo das pessoas com deficiéncia: panorama Deficiéncia. Educacéo.
ALBUQUERQUE, inclusivo no ensino superior no Brasil e em Portugal ~ Trabalho. Politicas publicas.
2017 Brasil. Portugal.

MARTINS et al, 2017  Inclusdo de universitarios com deficiéncia na Politicas Educacionais;
educacdo superior: o que dizem as pesquisas no Educagdo Inclusiva; Ensino
Brasil e Uruguai Superior; Deficiéncia;
Acessibilidade.
COSTA; MARIN, Processo de inclusdo do adulto com sindrome de Inclusdo. Sindrome de
2017 Asperger no ensino superior. Asperger. Relagdo familia-
universidade.
CIPRIANO; SENA; A insercdo do surdo no ensino superior: Acessibilidade Pedagdgica;
LOPES, 2017 acessibilidade pedagogica. Educagéo de Surdos;
Incluséo; Libras
ROCHA; SANTOS, O que dizem os estudantes surdos da Universidade Estudantes surdos. Educacédo
2017 Federal de Santa Maria sobre a sua permanéncia no  Superior. Permanéncia.

ensino superior

VALADAO, 2017

Experiéncia de ensino da lingua portuguesa por meio
de géneros discursivos para uma estudante surda do
ensino superior

Libras; Lingua Portuguesa;
Bilinguismo; Surdez.

SANTOS; DANTAS,
2017

Tecnologia assistiva e a inclusdo do estudante surdo
na educagéo superior.

Inclusdo. Estudante surdo.
Tecnologias assistivas.
Educaco superior.

TRENTO; ARAUJO;
DRAGO, 2018

O sujeito com sindrome de Down no ensino superior:
inclusédo e praticas pedagogicas.

Inclusdo. Ensino  Superior.
Sindrome de Down.
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MARCAL; SANTOS,
2018

Acessibilidade dos recursos digitais produzidos e
partilhados pelas Bibliotecas de Ensino Superior

Acessibilidade digital,
Bibliotecas de Ensino
Superior, Comunicacéo,
Recursos digitais, Inclusdo

MACIEL;
BUYTENDORP;
MENESES, 2018

Politicas de Educacéo Especial e Educagdo Superior:
acesso e permanéncia para estudantes com
deficiéncia em uma universidade federal

Politica de Educacéo
Superior. Educacdo Especial.
Estudante com Deficiéncia.

SOARES, 2018

O processo de inclusdo do aluno com altas
habilidades/superdotacdo  (AH/SD) no  ensino
superior.

Educagdo Especial. Incluso.
Altas
Habilidades/Superdotacéo.
Ensino Superior.

ORRU, 2018 Alunos com Sindrome de Asperger: o intérprete de Sindrome  de  Asperger.
enunciados e 0 acesso a educacédo superior. Incluséo. Vestibular.

Intérprete de enunciados.
LIMA, 2018 A inclusdo na educagdo superior: uma analise das Educacdo Superior. Incluséo.

guestBes relativas ao acesso e permanéncia de
pessoas com deficiéncia na Universidade Federal do
Rio Grande do Norte.

Pessoas com Deficiéncia.

POKER; VALENTIM;

Inclusdo no ensino superior: a percepcao de docentes

GARLA, 2018 de uma instituicdo publica do interior do estado de Educacéo Inclusiva;
Séo Paulo instituicdes de ensino
superior; medidas de atitude.
COSTA; Inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino
FANTACINI; superior: analise das producdes de 2008 a 2018. Educagdo Especial. Ensino
LESSA, 2018 Superior. Incluso.

PIMENTEL, 2018

PercepcOes sobre a inclusdo no ensino superior: um
estudo de caso com uma estudante com Sindrome de
Turner

Sindrome de Turner; Ensino
Superior; Educacéo Inclusiva

ALMEIDA;
FERREIRA, 2018

Sentidos da inclusdo de alunos com deficiéncia na
educacdo superior: olhares a partir da Universidade
Federal de Juiz de Fora

Educagdo inclusiva;
deficiéncia; ensino superior;

TOMELIN et al, 2018

Educagdo inclusiva no ensino superior: desafios e
experiéncias de um nicleo de apoio discente e
docente

Educagdo Inclusiva. Apoio
Psicopedagogico. Ensino
Superior.

PEREIRA, 2018

Gestdo: inclusdo no ensino superior frente ao
publico-alvo da Educacdo Superior

Gestdo; Educagdo Superior;
Inclusdo; Publico-alvo da
Educacdo Especial.

LIRA: DIODATO;
MARANHAOQ, 2019

Percepcdo de estudantes surdos/as sobre as politicas
de incluséo na educacéo basica e superior.

Politicas de incluséo.
Educagdo do Surdo. Ensino
bilingue. Educacdo inclusiva.

JUCA et al, 2019

Acesso, permanéncia e éxito no Ensino Superior:
anélise do desempenho académico e da evasdo de
estudantes no IFCE

Educacdo  Profissional e
Tecnolégica; Politicas
Publicas Educacionais
de Acesso ao Ensino
Superior; Desempenho
Académico; Evasdo.

CARDOSO; Diversidade e inclusdo: um relato de experiéncia no Diversidade. Inclusdo. Ensino
GONCALVES; ensino superior Superior. Intervencéo
MELO, 2019 pedagdbgica

SANTOS; Politica de acesso e permanéncia nas universidades Assisténcia Estudantil. Acéo

FERREIRA, 2019

publicas no Brasil e em Portugal.

Social

no Ensino Superior.
Universidade Publica. Politica
Social.

Servico Social.

Fonte: Elaboragéo propria, 2019.
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Em relacdo aos trabalhos selecionados no Google Académico, apresentamos Maciel;
Buytendorp; Meneses (2018, p. 117) que versam sobre o acesso e a permanéncia de

estudantes com deficiéncia em uma universidade federal e mencionam que:

Ampliar o acesso e permanéncia a educagao consiste em um processo ainda
em desenvolvimento, que traz consigo um carater especifico, tanto na
educacdo bésica, como na Educacdo Superior. A Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008 preconiza
varios Atendimentos Educacionais Especializados (AEE) para garantir a
permanéncia de estudantes com deficiéncia na educacdo basica. Esse mesmo
documento indica a necessidade do AEE para esse grupo de estudantes na
Educacdo Superior também.

As autoras mencionam que é possivel perceber alguns avangos, esforcos e pontua a
necessidade de pensar em direitos de uma educacdo que possa disponibilizar ndo apenas o que
se considera basico, uma vez que tal fator pode ndo suprir as necessidades especificas dos
estudantes (MACIEL; BUYTENDORP; MENESES, 2018).

O fato de o aluno ingressar em uma universidade ndo significa que ele esta
efetivamente incluido, pois para uma incluséo efetiva em todos os graus, faz-se necessario
também uma mudanca de comportamento de toda comunidade académica (TOMELIN et al.,
2018).

Os Nucleos de apoio pedagdgico criados em algumas universidades proporcionam aos
estudantes a possibilidade de um acompanhamento da vida universitaria. Tomelin et al.
(2018) mencionam que no Ndacleo de apoio psicopedagdgico de duas instituicdes
universitarias na cidade de Sao Paulo, no ano de 2017, foram atendidos 193 estudantes com
diferentes necessidades especiais oferecendo uma diversidade de possibilidades de
intervencdo. O foco do projeto era compreender a necessidade dos estudantes e desenhar
processos individualizados de intervengfes que sdo ampliadas e renovadas conforme as
necessidades e envolve toda a comunidade académica: gestores, técnicos administrativos,
professores e estudantes.

Nos temas relacionados a comparacdo entre Brasil e Portugal, Brasil e Uruguai ou
Brasil e Chile temos trabalhos dos seguintes autores: Santos; Ferreira (2019); Pereira;
Albuquerque (2017); Martins et al (2017); Melo; Martins (2016); Ansay (2016).

Pereira; Albuguerque (2017) ressaltam que a legislacdo portuguesa de 1970 é pioneira
entre as politicas de inclusdo que entraram na agenda mundial duas décadas mais tarde. Ha
outras normativas que tem o intuito de criar condigdes formais para 0 acesso das pessoas com

deficiéncia aos diversos direitos essenciais ao seu estatuto de cidadania.
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O Estado assume a sua responsabilidade com a saude, educagdo e protecdo social
procurando minimizar a pobreza e a discriminagdo. Ainda, “em comparagdo ao Brasil, em
Portugal existe um acervo quantitativo menos volumoso de legislacdo especifica as pessoas
com deficiéncia” (PEREIRA; ALBUQUERQUE, 2017, p. 32).

Segundo Melo; Martins (2016, p. 266)

[...] a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) tem se
consolidado com base numa crescente legislagdo, mostrando avancos
direcionados para um Ensino Superior Inclusivo, contrastando com Portugal,
gue ainda apresenta alguma escassez de normativos nesse ambito, mas que
tem construido, nas suas IES, uma préatica cada vez mais inclusiva.

Dentre as legislagdes sobre a Educagdo Superior no Brasil temos a que regula o
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES), a Lei n° 10.861/2004, o
Programa Universidade Para Todos (PROUNI) Lei Federal n® 11.096/2005, a Reestruturacéo
e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), criada pelo Decreto n° 6.096/2007, e o
Programa de Acessibilidade na Educacdo Superior (Incluir) (PEREIRA; ALBUQUERQUE,
2017).

A comparacdo entre Brasil e Uruguai é apresentada pelos autores Martins et al. (2017,

p. 1):

[...] as produgdes uruguaias se concentraram em descrever a situacdo das
pessoas com deficiéncia e sua participacdo no ensino superior, enquanto as
brasileiras problematizavam a distancia entre as politicas publicas e as
formas de apoio institucional para o acesso e permanéncia de pessoas com
deficiéncia, nesta etapa de Educagdo. De igual modo, apesar da baixa
expressividade de publicacbes, ambos paises retrataram importantes
indicativos de mobilizacdo dos espagos universitarios para se tornarem
inclusivos.

Para aos diferentes autores, a eficacia desses atendimentos, ao que parece, depende da
potencializacdo das politicas educacionais agregada a conscientizacdo dos profissionais

envolvidos na implementacao da politica de atendimento a esses estudantes.
1.3 Levantamento de publicacgdes no portal da CAPES.
Nosso objetivo era o de selecionar trabalhos (teses, dissertagdes e artigos) publicados

no portal de periodicos da CAPES, entre os anos de 2008 a 2019. Porém, so identificamos
artigos a partir de 2010. Nao encontramos trabalhos publicados nos anos de 2008, 2009, 2012,
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2013, 2014, 2017 e 2019 no momento da coleta com as especifica¢des dos critérios para a

selecdo dos trabalhos.

Quadro 4 - Trabalhos publicados no Portal de Periédicos da CAPES entre 2010 a 2019.

Fonte/ano

Titulo

Palavras-chave

SOBRINHO, 2010

Democratizacdo, qualidade e crise
da Educacdo Superior: faces da
exclusdo e limites da inclusdo

Educacéo superior.
Democratizagéo. Qualidade.
Politicas publicas. Inclusédo social.

JORDAO, 2011

Epistemologia transformadora:
saberes locais e inclusdo no Ensino
Superior brasileiro

Conhecimento; Educagdo Superior;
Curriculo.

ALMEIDA;
2015

ERNICA,

Inclusdo e segmentacdo social no
Ensino Superior publico no Estado
de S&o Paulo (1990-2012)

Educacdo superior; Inclusdo social;
Segmentacdo social; Desigualdades
educacionais

SANTOS et al., 2015

Inclusio no Ensino  Superior:
Percepcbes dos estudantes com
Necessidades Educativas Especiais
sobre 0 ingresso a universidade

Inclusdo; Ensino Superior;
Necessidades Educativas Especiais;
Ingresso

OLIVEIRA et al., 2016 A Inclusdo de Pessoas com Educacdo  Especial.  Educacéo
Necessidades Especiais no Ensino Superior. Inclusdo Educacional.
Superior Pessoas com Deficiéncia.
CANDIDO; Acessibilidade na educacdo
NASCIMENTO; superior também envolve o Inclusdo. Educacdo  superior.
MARTINS, 2016 trabalho pedagégico. Acessibilidade. Professor-aluno.
MARTINS; SILVA, 2016  Trajetéria académica de uma
estudante com deficiéncia visual no  Ensino superior. Educacéo
ensino superior inclusiva. Deficiéncia visual.
PEREIRA et al., 2016 Inclusdo de estudantes com Ensino superior; Educacdo
deficiéncia no ensino superior: uma inclusiva; Estudante com
revisdo sistemdtica deficiéncia.
MENDES; BASTOS, Um estudo sobre a realidade da Inclusdo;  Educacdo  Superior;
2016 inclusao de pessoas com Deficiéncia.
deficiéncia na educagéo superior no
Parana
CALHEIROS; FUMES, A inclusdo de universitarios com Universitarios com  deficiéncia.
2016 deficiéncia em cursos de Educacdo Educacdo Superior.
Fisica na cidade de Macei6/AL
PENSANATO; Inclusdo de estudante cego em Educacdo superior; Incluséo
RODRIGUES;  SILVA, curso de Anélise e escolar; Estudante cego;
2016 Desenvolvimento de Sistemas de Adaptacdes

uma instituicdo puablica de ensino
superior: um estudo de caso

curriculares.

MESQUITA, 2018

Politicas Publicas de Inclusdo: o
acesso da pessoa surda ao ensino
superior

Politicas de Inclusdo. Educacdo de
Surdos. Ensino Superior.

ZILIOTTO; SOUZA,;
ANDRADE, 2018

Quando a inclusdo ndo se efetiva: a
evasdo de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva no ensino
superior

Evasdo; Inclus&o;
Ensino Superior; Surdez.

Instituicdo

Fonte: Elaboragdo propria, 2019.

Calheiros; Fumes (2016, p. 536) investigaram a inclusdo de um aluno de graduacao

com deficiéncia em um curso de Educacéo Fisica em Maceio (AL), afirmando que:
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[...] a participacdo desse publico na educagdo superior estava ainda muito
condicionada as suas capacidades de adaptacdo a ambientes ndo inclusivos,
0s quais apresentavam inimeros impedimentos, que dificultavam o sucesso
educacional, deixando os/as universitarios/ as com deficiéncia vulneraveis a
exclusdo educacional. [...]. Por esta razdo, € crucial que as instituictes
pesquisadas (re)pensem a forma com que tém encarado a inclusdo no
ambiente da sua instituicdo, e que, além disso, planejem e executem acdes
gue contribuam para a efetivagdo do processo de inclusdo em seu
estabelecimento de ensino. Assim, acreditamos que as instituicdes estudadas
estariam mais preparadas para garantir o processo de ensino-aprendizagem
do/a universitario/a com deficiéncia em uma perspectiva da educagdo
inclusiva.

Oliveira et al. (2016) salientam que as a¢bes de inclusdo na Educacao Superior ainda

carecem de discussdes que estdo sendo construidas e transformadas a medida em que novos

conhecimentos e reais necessidades das pessoas com necessidades especiais veem a tona, a

fim de se efetivar a inclusdo e a igualdade de condi¢des nas universidades.

Ainda segundo os autores, estudos realizados indicam que a educacdo inclusiva é

investigada em maior quantidade em relagdo as criangas, enquanto que estudos relacionados

aos adultos envolvem mais a assisténcia em salde e ndo a “educacgdo inclusiva” ou 0 acesso a
Educacao Superior (OLIVEIRA et al., 2016).

1.4 Levantamento de publicacdes no banco de dados bibliografico SciELO.

No Quadro 5 apresentamos os trabalhos publicados na plataforma SciELO entre os
anos de 2011 a 2019. Nao encontramos trabalhos publicados em 2008, 2009, 2010, 2012,

2014 e 2015.

Quadro 5 - Trabalhos publicados no SciELO entre 2011e 2019.

Fonte/ano Titulo Palavras-chave
PEREIRA,; SANTOS; Politica de formacdo inclusiva: Pessoas com deficiéncia;
SILVA, 2011 percepcao de gestores sobre Instituicbes de Ensino Superior;
processo de mudangas em Enfermagem.
InstituicBes de Ensino Superior
DUARTE et al, 2013 Estudo de Caso Sobre a Inclusdo Educagdo Especial. Pessoa com

de Alunos com Deficiéncia no
Ensino Superior

Deficiéncia. Ensino Superior.

OLIVEIRA et al, 2016

A Inclusdo de Pessoas com Educacdo Especial. Educacgio

Inclusdo Educacional.

Necessidades Especiais no Ensino
Superior

Superior.
Pessoas com Deficiéncia.

CIANTELLI; LEITE, 2016

Ac0es Exercidas pelos Nucleos de
Acessibilidade nas Universidades
Federais Brasileiras

Educacgdo Especial. Acessibilidade.
Ensino Superior. Inclusdo. Pessoa
com deficiéncia.

FERNANDES;
MOREIRA, 2017

Politicas de educacdo bilingue para
estudantes surdos: contribuicdes ao
letramento académico no ensino

Educagdo bilingue para surdos.
Acesso e permanéncia no ensino
superior. Letramento académico




superior

bilingue. Libras.

ARAUJO, 2017

O Supremo Tribunal Federal e o
dever de incluir: um vetor claro e
inequivoco do direito & educacéo
superior no Brasil

Deficiéncia. Inclusdo. Convencédo
da  ONU. Supremo Tribunal
Federal. Obrigac&o de incluir.

MARTINS; Incluséo, acessibilidade e Politicas  publicas.  Educacdo
NAPOLITANO, 2017 permanéncia: direitos de superior. Inclusdo. Surdo. Libras.
estudantes surdos a educagdo
superior
CABRAL; MELO, 2017 Entre a normatizagdo e a Ensino superior. Inclusdo. Pessoas

legitimacdo do acesso, participacdo
e formacdo do publico-alvo da
Educacdo Especial em instituicdes
de ensino superior brasileiras.

com deficiéncia. Normatizacao.
Legitimacdo de direitos.

PLETSCH; LEITE, 2017

Anéalise da producdo cientifica
sobre a inclusdo no ensino superior
brasileiro

Politicas publicas
inclusiva. Ensino
Deficiéncia.

de educacdo
superior.

PEREIRA;
ALBUQUERQUE, 2017

A inclusdo das pessoas com
deficiéncia: panorama inclusivo no
ensino superior no Brasil e em
Portugal

Deficiéncia. Educacdo. Trabalho.
Politicas publicas. Brasil. Portugal.

LERIA et al, 2018

ENEM acessivel: autonomia para a
pessoa com deficiéncia visual total
no Exame Nacional do Ensino
Médio

Educagdo  Especial.  Cegueira.
Exame Nacional do Ensino Médio.

GARCIA,; BACARIN;
LEONARDO, 2018

Acessibilidade e permanéncia na
educacdo superior: percepcdo de
estudantes com deficiéncia

Acessibilidade; politicas publicas;
ensino superior.

FACCI; SILVA; SOUZA,
2018

O acesso ao ensino superior: sera
que vivemos, realmente, o
processo de inclusdo?

BRUNHARA et al, 2018 Acessibilidade da pessoa com Educacdo  Superior; Inclusdo
deficiéncia no ensino superior: Educacional; Pessoas com
atitudes sociais de alunos e Deficiéncia
professores de uma instituicdo de
ensino superior

LOURENCO; Mapeamento de alunos publico-

BATTISTELLA, 2018 alvo da Educacdo Especial na Educacdo especial; inclusdo
Universidade Federal de S&o escolar; ensino superior.

Carlos em 2014-2015

MELO; ARAUJO, 2018 Nulcleos de Acessibilidade nas Ensino superior; Educacdo
Universidades: reflexdes a partir de  Especial; servico de apoio.
uma experiéncia institucional

NOZU; BRUNO; Inclusdo no Ensino Superior: Educacio inclusiva; ensino

CABRAL, 2018 politicas e praticas na Universidade superior; Educacéo Especial.
Federal da Grande Dourados

NEVES; MACIEL; Representacdes de praticas social; praticas inclusivas; ensino

OLIVEIRA, 2019

inclusivas: da realidade vivida aos
caminhos da inclusdo no ensino
superior na Amaz6nia paraense

superior.

Fonte: Elaboragéo propria, 2019.
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Facci, Silva e Souza (2018, p. 12) apontam que a inclusédo de estudantes PAEE na

Educagédo Superior ainda ndo esta efetivada nas universidades. Existe uma necessidade de

investimentos em politicas publicas para a permanéncia desses estudantes nas universidades.

“Nao basta somente possibilitar o acesso, a questao é criar condi¢es para que 0s estudantes
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tenham as mediag¢Ges necessarias para que possam se apropriar dos conhecimentos cientificos
e culturais”.

Outro fator destacado pelas autoras € a formacao de professores para o atendimento de
estudantes PAEE. “Neste aspecto temos dados que mostram como as caracteristicas das
pessoas com deficiéncia e formas de ensinar, metodologias diferenciadas, ndo fazem parte da
formagao inicial da Educagdo Bésica e muito menos do Ensino Superior” (FACCI; SILVA;
SOUZA, 2018, p. 12).

O despreparo dos docentes faz com que eles ndo saibam como agir quando recebem
esses estudantes PAEE em sala de aula. Para isso, as autoras sugerem uma formagéo
continuada com o intuito de fornecer os instrumentos necessarios acerca das possibilidades de
trabalho com esses estudantes (FACCI; SILVA; SOUZA, 2018).

Compartilhando achados de Cabral; Melo, (2017, p. 59) a partir do ano 2000,
programas e acOes do governo buscaram regularizar, o que aos poucos estava sendo
normatizado pela legislacdo em favor do acesso dos estudantes PAEE na Educacdo Bésica
inclusive na Educacdo Superior. Na Educacdo Superior, 0s autores destacaram dois
documentos nacionais que normatizaram a inclusdo dos estudantes PAEE: o Programa Incluir
e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.

Ainda segundo os autores “nesse contexto, a comunidade cientifica brasileira passou a
investigar com maior rigor os reflexos das referidas acGes, dos programas e das politicas sobre
as diferentes realidades” (CABRAL; MELO (2017, p. 60).

1.5 Levantamentos encontrados em mais de um banco de dados.

Os trabalhos encontrados em mais de um banco de dados foram especificados

conforme o Quadro 6.

Quadro 6 - Trabalhos encontrados em mais de um banco de dados.
Autor(es) Redalyc CAPES Google Académico  SciELO

PLETSCH; LEITE
(2017) X X

DUARTE et al,
(2013)

PEREIRA;
ALBUQUERQUE
(2017)

MARTINS;
NAPOLITANO X X

X X
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(2017)

MACIEL;
ANACHE (2017) X X

CABRAL; MELO
(2017)

OLIVEIRA;

MELO; ELALI X X
(2008)

PEREIRA et al,

(2016) X X

MENDES;
BASTOS (2016) X X X

MELO;
MARTINS (2016) X X
Fonte: Elaboragdo propria, 2019.

O trabalho desenvolvido na revisdo de literatura especificado anteriormente foi
organizado por banco de dados e por ano, para melhor compreensédo. Foram identificados 145
trabalhos, sendo 9 trabalhos localizados em mais de um banco de dados. Ao eliminarmos os
trabalhos duplicados apresentados no Quadro 6, averiguamos um total de 136 trabalhos que
abordam a incluséo na Educagédo Superior.

Observamos que no ano de 2008 o numero de trabalhos publicados sobre a temaética
era pequeno, com 12 trabalhos, (10 artigos e 2 dissertacbes) e nos Gltimos quatro anos a
guantidade de trabalhos aumentou. Em 2016 temos 28 trabalhos (23 artigos, 2 teses e 3
dissertagdes), 2017 encontramos 32 trabalhos (31 artigos e 1 dissertacdo) e 2018 temos 28
trabalhos (24 artigos, 3 Trabalhos de Concluséo de Curso e 1 monografia). Em 2019 temos 6

artigos.
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2 POLI’TICA DE INCLUSAO DE _ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO SUPERIOR

Para compreendermos o processo de inclusdo do PAEE no Brasil, faz-se necessario
considerar o contexto histérico mais abrangente, principalmente a partir do final da década de
1980 e inicio da década de 1990.

Na década de 1980 temos a Constituicdo Federal de 1988 como resultados de lutas
pela democratizacdo politica com garantia de direitos as pessoas com deficiéncia e garantia de
igualdade no acesso a escola desde a educacdo bésica até o nivel mais elevado de educacao,
da ciéncia e das artes; repressdo a toda forma de discriminagéo e a garantia de acessibilidade
(SILVA; DINIZ, 2017).

A Constituicdo de 1988 expbe diretrizes com a criacdo de programas de prevencéo e
atendimento especializado para pessoas com deficiéncia fisica, sensorial ou intelectual. A
integracdo social do adolescente e do jovem com deficiéncia também estd presente na
Constituicdo por intermédio do treinamento para o mercado do trabalho, a convivéncia, a
facilitacdo do acesso aos bens e servicos coletivos, assim como a eliminacdo de obstaculos
arquitetonicos e de todas as formas de discriminacdo (BRASIL, 2016).

Quando mencionamos a Constituicdo, precisamos entender que esta dentre todas as
outras leis é a mais importante, pois é responsavel pela elaboracdo de outras leis e do
conteddo minimo que as demais normas precisam ter (TRINDADE, s/d.).

Ainda segundo Trindade (s/d.),

[...] a Constituicdo de 1988 também se preocupou bastante em assegurar 0s
direitos basicos dos cidaddos, chamados de direitos fundamentais. Por conta
disso, especialmente nos artigos. 5° a 17°, estdo previstas as prerrogativas
basicas dos individuos e dos grupos sociais em relacio ao Poder Publico. E
na Constituicdo que estdo previstos direitos como vida, liberdade,
propriedade, igualdade, salde, educacdo, moradia, entre varios outros
(TRINDADE, s/d., p. 1).

Os direitos sociais sdo resultados de lutas e conquistas histéricas em diferentes
situacGes e momentos. Aguiar et al. (2017, p. 658) salientam que mesmo com a Constituicdo
Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LBD) de 1996 que tem
como garantia do “direito e 0 acesso a educacdo para todos, vemos que, na educacdo
superior, no Brasil, poucas sdo as pessoas com deficiéncia que tem conseguido ingressar,

permanecer e concluir um curso de graduacao™.
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A LDB/96 foi promulgada com o discurso de inclusdo educacional em que propdem a
adequacdo das escolas brasileiras de forma satisfatoria a fim de atender a todos os estudantes
(KASSAR, 2011). No campo educacional, podemos observar na LDB, em seu art. 4° (redacao
dada pela lei n® 1.296 de 2013), a garantia de ensino aos alunos da Educacdo Especial com
“atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superlotagdo, transversal a todos os niveis”
(BRASIL, 2013).

Baseado nos estudos de Oliveira, Melo e Elali (2008) no final da década de 1990
observa-se importantes iniciativas na Educacéo Superior, a saber, o Aviso Circular n°. 277/96.
A Circular evidenciava os esforgos das Instituicdo de Ensino Superior (IES) em adequar-se
suas estruturas para possibilitar o acesso e permanéncia dos estudantes da Educacao Superior.
Especialistas analisaram a necessidade de um edital que abordasse com clareza os recursos
utilizados no momento da prova em vestibulares. Observou-se também a necessidade da
instalacdo de Bancas Especiais, em que disponha ao menos uma especialista na area de
deficiéncia do candidato. As provas, deveriam ser adequadas com textos ampliados, lupas e
que tivesse recursos oOpticos para estudantes com deficiéncia visual, como prova em braile,
intérprete de Libras, entre outros (BRASIL, 1996).

Percebemos que desde a década de 1990 ja se faziam esforgcos para a melhoria da
Educacédo Superior para estudantes com deficiéncia. No entanto, ha vezes em que esses dados

ndo eram computados, conforme escrito na circular:

Os levantamentos estatisticos no Brasil ndo tém contemplado o atendimento
educacional aos portadores de deficiéncia, dificultando, assim, a exposicao
de dados sobre o nimero de alunos que concluem o 2° grau e 0 namero
daqueles que ingressaram no ensino superior (BRASIL, 1996).

As propostas da educacdo inclusiva estdo alinhadas com a histdria, a politica, a
economia, e disputas de diferentes forgas envolvidas nas discussdes sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia. As politicas nesse campo também sdo implementadas a partir das
diretrizes internacionais, como a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) que sustenta o
principio de Educacéo Inclusiva, as diretrizes e estratégias tracadas para a educacao inclusiva,
que tem como eixo central o desenvolvimento humano, a erradicacdo da pobreza e a
educacdo. A inclusdo é entendida como um processo em que 0 aluno tem suas necessidades

especificas atendidas, considerando sua realidade, suas tradi¢cGes, promovendo a participacdo
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do aluno no processo de aprendizagem, reduzindo a exclusdo no campo educacional
(PLETSCH, 2014).

Os principios presentes nos documentos internacionais nortearam a educacao
brasileira. Silveira (2013, p. 482) argumenta que “as organizagdes internacionais sdo a
expressdo mais visivel do esfor¢co de cooperacdo internacional, e sua participacdo é
fundamental nessa reparticdo da protecdo dos direitos humanos fundamentais em diferentes
sistemas”.

Em 2009 temos o Decreto n° 6.949, no artigo 24, referente a Educacéo assegurando o

direito & educacéo inclusiva em todos os niveis, incluindo a Educacgéo Superior:

[...] os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educagdo. Para efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo
de toda a vida, com os seguintes objetivos: [...] Os Estados Partes
assegurardo que as pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
superior em geral, treinamento profissional de acordo com sua vocagéo,
educacdo para adultos e formacdo continuada, sem discriminacdo e em
igualdade de condicGes. Para tanto, os Estados Partes assegurardo a provisao
de adaptacgdes razoaveis para pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2009, p. 2).

A Cartilha do Censo 2010 “Pessoas com Deficiéncia” publicada em 2012 com dados
coletados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2010 relata os
diferentes tipos de deficiéncia e dados da populacdo brasileira. Registra-se que dos
45.606.048 da populacéo total, 23,9% da populacdo possuem algum tipo de deficiéncia, sejam
elas visual com 18,6%, auditiva com 5,10%, motora ocorrendo em 7% da populagédo e mental
ou intelectual com 1,40%. Observa-se que mais de 23% da populacdo possui algum tipo de
deficiéncia, seja fisica, intelectual ou motora (IBGE, 2010).

O Governo Federal juntamente com a Secretaria Nacional de Promocao dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia passa a fomentar programas a favor da pessoa com deficiéncia,
onde mencionam que os direitos humanos sdo garantidos a todos os brasileiros com
deficiéncia.

Embora o Governo Federal desenvolva agdes em favor da populagdo menos
favorecida, Campello et al., (2018) mencionam que mesmo com as vivéncias decorrentes no
Brasil pautado na queda da desigualdade no periodo recente, o pais continua a ocupar a

posicao de entre os mais desiguais do mundo.
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A ascensdo da populacdo brasileira & Educagdo Superior tenta superar inimeros
desafios e barreiras em um espaco que ainda é considerado destinado apenas a uma parcela da

populacéo:

[...] o acesso ao ensino superior, incluindo mestrado e doutorado, foi
ampliado para toda a sociedade. Enguanto que 0 acesso ao conjunto da
populacdo quase dobrou, para 0os 20% mais pobres foi multiplicado 23 vezes.
Uma barreira historica para estudantes das escolas publicas comegou a ser
rompida pelos jovens que enfrentam os desafios da desigualdade social. Isto
fica evidente no crescimento das vagas e correspondente ampliacdo do
nimero de estudantes notadamente nas regides Norte e Nordeste. Mas ainda
é apenas uma brecha que ndo comporta contingentes massivos de estudantes
de baixa renda. O ensino superior continua sendo um espago elitizado no
Brasil. Uma geracédo de jovens conquistou o lugar dos primeiros membros de
suas familias a terem acesso a universidade. [...] O lugar antes restrito aos
estratos com mais renda passou a ser compartilhado com as camadas mais
pobres (CAMPELLO et al., 2018, p. 61).

O aumento de matriculas nas universidades foi consideravel, com a entrada de alunos
de escolas publicas, em situacdo de pobreza e em muitos casos sendo o primeiro da familia a
ter acesso a universidade por meio das politicas de ac¢bes afirmativas. Segundo Campello et
al., (2018, p. 59), “em 2015, por exemplo, 35% dos formandos que fizeram o Exame Nacional
de Desempenho de Estudantes (Enade) eram os primeiros da familia a serem diplomados”.

Assim como 0s mais pobres, as pessoas com deficiéncia também estiveram por muito
tempo alijadas do acesso a Educacdo Superior no Brasil. Pezzini (s/d., p. 1799) aponta que a
Educacdo Especial se dedica a qualquer nivel de ensino para qualquer individuo que necessite
de atendimento especializado, mas quanto mais se eleva o nivel de escolarizacdo, as

discussoes relacionadas a inclusdo ainda sdo insuficientes:

A Educacao Especial é destinada a qualquer individuo com necessidades
especiais que precisa de recursos e atendimentos especializados, seja qual for
a etapa da educacdo basica ou nivel de ensino. Conforme os niveis de
escolarizacdo se elevam, as discussdes e as praticas educacionais voltadas a
inclusdo se tornam escassas, assim como 0S ingressos com necessidades
educativas especiais S80 poucos no ensino superior, por mais que
atualmente, tenham ocorridos avancos.

Porém, chama a atengdo que mesmo com 0s avangos mencionados desde a
Constituicdo, com decretos e leis que tratam da inclusdo dessas pessoas, 0 processo de
inclusdo na Educacéo Superior ainda é inicial e carece de avangos.

O Ministério da Educagdo (MEC) disponibiliza programas pertinentes a politica,

programas, ag0es, projetos e atividades implementadas pela Secretaria de Educagdo Superior
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(Sesu). H& programas que sdo destinados ao PAEE, enquanto que outros programas sdo
destinados para a sociedade em geral, como por exemplo, o Programa Educagdo Tutorial
(PET) de 2005, designado a inserir estudantes de graduacdo em projetos de educacao tutorial
por meio a concessdo de bolsas do programa para estudantes e professores tutores dos
grupos, para a realizacéo de atividades de ensino, pesquisa e extensdo (MEC, 2018).2

Outro exemplo € o Programa de Apoio a Extensdo Universitaria (Proext) de 2008, que
apoiou as instituicbes publicas e comunitarias de Educacdo Superior no desenvolvimento de
programas ou projetos de extensdo que colaborem para a pratica de politicas publicas, com
destaque na incluséo social (MEC, 2018).

Destinado ao PAEE, temos o Programa de Acessibilidade na Educagdo Superior
(Programa Incluir). Seu objetivo é promover o desenvolvimento de politicas institucionais de
acessibilidade nas instituicdes federais de Educacdo Superior para garantir o pleno acesso de

pessoas com deficiéncia (MEC, 2018).

No periodo de 2005 a 2011, o Programa Incluir - acessibilidade na educacéo
superior efetivou-se por meio de chamadas publicas concorrenciais, que,
naquele momento, significaram o inicio da formulagdo de estratégias para
identificacdo das barreiras ao acesso das pessoas com deficiéncia a educagéo
superior. A partir de 2012, esta acdo foi universalizada atendendo todas as
IFES, induzindo, assim, o desenvolvimento de uma Politica de
Acessibilidade ampla e articulada (BRASIL, 2013).

Visando a inclusdo em sentido mais amplo, o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (Pnaes) de 2007, teve como alvo ampliar as condi¢des de permanéncia dos
estudantes matriculados em curso de graduacdo em modo presencial, egressos de escolas
publicas ou com renda familiar per capita de até um salario minimo e meio (MEC, 2018).

A partir de 2010, temos o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil para as
Instituicdes de Ensino Superior Pablicas Estaduais (Pnaest), cuja finalidade € ampliar as
condicBes de acesso, permanéncia e sucesso dos jovens na Educacdo Superior publica
estadual (MEC, 2018).

Privilegiando o acesso e com foco em politicas de inclusdo para o acesso a Educacéo
Superior por classes populares, no governo de Luiz Inacio Lula da Silva, o Programa
Universidade para Todos (ProUni) conforme a Lei n° 11.096 de 13 de janeiro de 2005 teve

8 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/sesu-secretaria-de-educacao-superior/programas-e-acoes. Acesso em:
29 mar. 2020.
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por objetivo destinar bolsas integrais, parciais de 50% ou 25% em IES privadas conforme o

artigo 2° para os seguintes publico-alvo:

| - estudante que tenha cursado o ensino médio completo em escola da rede
publica ou em instituicdes privadas na condicdo de bolsista integral; Il -
estudante portador de deficiéncia, nos termos da lei; Il - professor da rede
publica de ensino, para os cursos de licenciatura, normal superior e
pedagogia, destinados a formacdo do magistério da educacdo basica,
independentemente da renda a que se referem os 88 1° e 2° do art. 1° desta
Lei (BRASIL, 2005).

Se por um lado, tais propostas trouxeram acesso as pessoas que viviam a parte dessas
politicas, devido a uma estrutura elitizada da Educacdo Superior, por outro, a criacdo do
ProUni favoreceu as universidades particulares, compondo estruturas governamentais de
fortalecimento da mercantilizacdo, privatizacdo e financiamento da Educacdo Superior
brasileira contribuindo de forma significativa para o aumento do patriménio dos grupos
educacionais privados (CHAVES et al., 2018).

Criados no mesmo periodo, o Programa Bolsa Permanéncia (PBP) é um auxilio
financeiro que visa minimizar as desigualdades sociais, €étnico-raciais e contribuir para
permanéncia e diplomacdo dos estudantes de graduacdo em situacdo de vulnerabilidade
socioeconémica (MEC, 2018); o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior
(Fies) trata-se de uma politica educacional que concede financiamentos a estudantes de cursos
superiores ndo gratuitos (MEC, 2018); o Programa de Estimulo a Reestruturacdo e ao
Fortalecimento das Instituicdes de Ensino Superior (Proies) tem o objetivo de garantir
condigdes para a continuidade das atividades de entidades mantenedoras de instituicbes com
conceito satisfatorio no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo (Sinaes), por meio da
aprovacao de plano de recuperacdo tributaria (MEC, 2018).

Atualmente, o Sistema de Selecdo Unificada (Sisu) é um sistema informatizado
gerenciado pelo MEC, que seleciona candidatos a vagas em cursos de graduacdo ofertadas
pelas instituicGes publicas de Educacdo Superior (MEC, 2018). Com 0 processo seletivo via
vestibular o acesso as universidades ocorria de modo mais restrito, por beneficiar a poucos
(pessoas de origens mais privilegiadas, classe alta e média) ndo visando a populacdo
economicamente menos favorecida. Conforme Oliveira et al, (2008, p. 80-81) “o vestibular
cumpre historicamente o papel de limitar o acesso, [...] 0 processo seletivo estaria apenas
reproduzindo a seletividade j& existente na sociedade”.

No ano de 2005, com o Programa de Acessibilidade na Educagdo Superior (Incluir)

foram propostas acdes para a garantia de acesso de pessoas com deficiéncia as Instituicdes
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Federais de Ensino Superior (IFES), tendo como principal objetivo promover a criacdo e a
concretizacdo de nucleos de acessibilidade com o propdsito de garantir a integracdo de
pessoas com deficiéncia ao convivio académico, eliminando barreiras comportamentais,
pedagdgicas, arquitetdnicas e de comunicacdo (BRASIL, 2005).

Trabalho de Cabral e Melo (2017) em referéncia aos quinze anos de implantagdo do
Programa Incluir buscou construir um panorama nacional que pudesse vislumbrar o0s
caminhos percorridos pelos Nucleos de Acessibilidade das instituicbes federais de Educacgéo
Superior brasileiras, particularmente no que se refere ao periodo de 2005 a 2014. Neste
periodo, o atendimento voltado para o PAEE ja era oferecido em 54 universidades federais. A
implementacdo dos Nucleos de Acessibilidade na Educacéo Superior nos anos de 1999 e 2014
ja ocorria nas universidades anterior a esse periodo, embora em namero reduzido. A partir de
2005, com o programa Incluir, houve um aumento de 37,1% no ndmero de Nucleos. Somente
em 2010 pode-se observar um aumento consideravel de 59,2%, o que mostra a existéncia de
Ndcleos de Acessibilidade em mais da metade das universidades federais.

Conforme apresentado, esses Nucleos buscam promover condi¢bes para que 0S
estudantes permanecam na universidade, para que tenham acessibilidade tanto no espaco
fisico quanto em questdes atitudinais.

O documento da Organizagdo das Nacgdes Unidas (ONU) A inclusédo social e os
direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil: uma agenda de desenvolvimento p6s-2015,
compreende acessibilidade como “o acesso a tecnologia e desenvolvimento tecnoldgico,
moradia e aquisi¢do de equipamentos” (BRASIL, 2013, p. 4). Tal agenda por vezes é evocada
nos documentos educacionais. Acontece que as universidades ndo viabilizam condigdes
satisfatorias para que essa mudanca ocorra. Segundo Ciantelli; Leite (2016, p. 414) ao se
tratar em termos educacionais, a acessibilidade implica em medidas que ultrapassem a
dimensdo arquitetbnica, curricular, das praticas avaliativas, metodoldgicas, entre outras.
Portanto, essas IES ao contribuir para as condi¢des de acessibilidade, precisam conciliar 0s
principios da inclusdo educacional, ndo implicando somente no acesso, mas condig¢des de
aprendizagem dos estudantes.

Segundo o Ministério da Educacao o nucleo de apoio deve promover propostas nao sé

de inclusdo como de permanéncia desses alunos na instituigdo de Educagédo Superior:

Com relagéo as pessoas com deficiéncia, o Ministério da Educagao aprovou
uma portaria que estabelece a criacdo de nucleos de apoio a inclusdo. Trata-
se da portaria n® 3.284, de 07 de novembro de 2003, publicada no Diario
Oficial da Unido no dia 11 de novembro de 2003, que impde as instituicbes
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de ensino superior a obrigatoriedade de empreender as adaptagdes
necessarias ao acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia (SOUZA,
2010, p. 12).

A Portaria n° 3.284/2003 estabelece normas de acessibilidade, como rampas de acesso
para uma circulacdo e uso dos espagos coletivos, adaptacdo das portas dos banheiros que
permitam a entrada da cadeira de rodas, colocacdo de barras de ferro nas paredes dos
banheiros, reserva de vagas no estacionamento, entre outros (BRASIL, 2003).

Em relacdo ao aluno com deficiéncia visual, a portaria apresenta a necessidade de

materiais didaticos adequados,

[...] de manter sala de apoio equipada como méaquina de datilografia braile,
impressora braile acoplada ao computador, sistema de sintese de voz,
gravador e fotocopiadora que amplie textos, software de ampliacdo de tela,
equipamento para ampliacdo de textos para atendimento a aluno com viséo
subnormal, lupas, réguas de leitura, scanner acoplado a computador; de
adotar um plano de aquisicdo gradual de acervo bibliografico em braile e de
fitas sonoras para uso didatico (BRASIL, 2003).

O uso desses materiais pedagogicos para alunos com deficiéncia visual é essencial
para a permanéncia desse aluno na universidade, tendo em vista a quantidade de contetido da
grade curricular dos diferentes cursos.

O Estado, em conjunto com a sociedade, ao se comprometer fomentar o ingresso do
PAEE na Educacdo Superior, tem conduzido a promulgacdo de leis que contemplam os
direitos desse publico. No entanto, o processo de unificacdo de um discurso contemporaneo
homogéneo presente no Brasil, em que se discute o direito a igualdade, materializa as
diferencas de classes e a exploracdo configura-se nos formatos de servigos aos “socialmente
desfavorecidos” (MARTINS; LEITE; LACERDA, 2015, p. 986). Dentro desse movimento as
pessoas com deficiéncia sdo vistas como o reflexo desse processo social, pois 0 Estado ao
colaborar para a ampliacdo da educacdo mercantilista distancia-se cada vez mais de seu
compromisso de garantir o direito coletivo (MARTINS; LEITE; LACERDA, 2015).

2.1 Formas de ingresso na Educacao Superior brasileira

No Brasil, o Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM), criado em 1998 com o

objetivo avaliar competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo da educacdo bésica por

seus concluintes, passou a ser adotado como processo de sele¢do para ingresso nas IFES. Com
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a reformulacdo ocorrida em 2009 o MEC o estabeleceu como principal via de acesso as
universidades federais (JUNQUEIRA; MARTINS; LACERDA, 2017).

Segundo Costalonga (2019) o ENEM é um processo seletivo que estabelece uma
média em que 0s sujeitos sdo posicionados de acordo com suas capacidades. A problematica
desse exame esta na capacidade de in/excluir os sujeitos. Surge entdo nacionalmente em 2012
a reserva de vagas, como um mecanismo capaz de incluir estudantes de escolas publicas na
Educacdo Superior. Em 2016 se amplia aos estudantes com deficiéncia oriundos de escolas
publicas. Esses processos seletivos exercem “uma funcdo de norma, na medida em que se
estabelece uma média: os que estdo dentro da nota de corte sdo aprovados nos processos
seletivos e, 0s que estdo fora, reprovados”.

Com base nesse cenario temos a reserva de vagas para as pessoas com deficiéncia que

[...] enquadra-se como processo normalizador, pois procura incluir, trazer
para dentro das universidades as pessoas com deficiéncia. Percebe-se ainda
que se parte da presuncdo de que as pessoas com deficiéncia ndo se
enguadram na média da nota de corte, ou seja, sdo entendidas como
anormais, necessitando de uma discriminacdo positiva para promover seu
acesso, permanéncia e conclusdo de seu percurso académico nesse nivel de
ensino (COSTALONGA, 2019, p. 71).

Devido ao nimero elevado de participantes, as questdes referentes a acessibilidade das
pessoas com deficiéncia passaram a exigir maior atencdo e exigir providéncias quanto a
igualdade do exame. O ano de 2012 foi significativo para 0 ENEM devido as mudancas, com
melhorias no sistema de inscri¢do eletrdnica com leitores de tela e a inclusdo no campo de
opgcdes “autismo” e “surdocegueira”. O rigor nas escolhas do local da prova; correcOes
especificas para a prova escrita dos participantes com surdez, deficiéncia auditiva e dislexia,
fez com que o Inep efetivasse mudancas nas edi¢fes seguintes. Essas alteracdes no sistema de
inscricdo sdo relevantes no que diz respeito a acessibilidade e maior confiabilidade dos dados
(JUNQUEIRA; MARTINS; LACERDA, 2017).

Segundo dados do Inep (2019) em 21 edi¢Oes, 0 ENEM recebeu 100 milhdes de
inscricdes. Porém, no ano de 2019 houve uma reducdo percentual no numero de inscritos
registrados pelo Inep desde 2016. Numeros revelam que a quantidade de inscricfes vem
caindo ao longo dos anos. Da edicdo de 2016 para a de 2017, as inscrigdes diminuiram em
22%; em 2018, cairam 17,9%. O mesmo ocorreu em 2018 para 2019, a reducédo foi de 7%.
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Uma das explicagdes para este fato é a menor participacdo de egressos no exame, além de um
menor nimero de matriculas no Ensino Médio.®
E preciso atentar ao nimero de inscritos e ao nimero de solicitagdo de recursos no ato

do Exame:

[...] um dos cuidados importantes a se tomar diante dos dados relativos a
inscricdo ou & participacdo no Enem é lembrar que o sistema de inscricéo
permite que, em caso de deficiéncia multipla, a pessoa interessada informe
cada uma de suas condi¢des para, em seguida, solicitar os recursos e auxilios
necessarios no atendimento diferenciado, de modo que o nimero informado
de deficiéncias ndo corresponde linearmente ao nimero de inscritos ou
participantes com deficiéncia ou vice-versa (JUNQUEIRA, MARTINS;
LACERDA, 2017, p. 457).

O Diério Oficial n° 14 de 21 de marco de 2019 estabeleceu as normas para 0 ENEM de
2019, apresentando a Portaria/MEC n° 468, de 3 de abril de 2017. E parte complementar deste
edital a Portaria/lnep n° 586, de 6 de julho de 2017, usado como mecanismo para 0 acesso a
Educacdo Superior. Os dados do ENEM também permitem autoavaliacdo do estudante no
desenvolvimento de estudos e a producdo de indicadores educacionais. Depois de algumas
reformulacfes o exame passou a ser aplicado em dois domingos e a ter quatro provas
objetivas, com 180 questfes, e uma redacdo em 2019 (BRASIL, 2019).

No Campus atualmente sdo adotados como forma de ingresso o Sistema de Sele¢édo
Unificada (SISU), em que 40% das vagas dos cursos presenciais de graduacdo s&o
ofertadas por meio deste processo seletivo; o ingresso por meio do vestibular, em que s&o
reservados outros 40% das vagas; € o Programa de Avaliacdo Seriada Seletiva da UFMS
(PASSE), que é uma forma de ingresso adotada recentemente por esta instituicao
(pretendendo ao invés de medir o aprendizado dos candidatos em uma Unica prova, medir 0
desempenho do candidato ao final de cada ano do Ensino Médio). Segundo essa instituicao, a
perspectiva era a de que partir de 2020, 20% das vagas dos cursos de graduacdo sejam
reservadas para esta modalidade de ingresso. No edital para Vagas Remanescentes somente
sdo ofertadas vagas ndo preenchidas pelos processos SISU e Vestibular UFMS, e que ao
mesmo tempo ndo existam candidatos para serem convocados (UFMS, 2019).

O processo de movimentagdo interna e reingresso visa preencher vagas ociosas nos

cursos presenciais de graduagdo da UFMS nos seguintes casos: destinado a estudantes

° Informagdes disponiveis em http://portal.inep.gov.br/artigo/-
fasset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/edicao-do-enem-2019-registra-a-menor-queda-no-numero-de-
inscritos-dos-ultimos-4-anos/21206. Acesso em 08 de ago. 2019.
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excluidos por desisténcia ou por jubilamento; movimentagdo entre cursos de mesmo nome
(homénimos), que sdo oferecidos em unidades ou turnos diferentes; movimentagdo para curso
homonimo ao de origem, porém, de modalidade diferente (bacharelado ou licenciatura); e,
movimentacdo de um curso para outro na UFMS, desde que 0s cursos sejam da mesma grande
area de conhecimento (UFMS, 2019).

O processo seletivo de Transferéncia Externa, Refugiados e Portador de Diploma visa
preencher as vagas ociosas nos cursos presenciais de graduacdo da UFMS com as seguintes
especificacOes: transferéncia para curso homoénimo ao de origem; transferéncia para curso
homonimo ao de origem, poréem, de modalidades diferentes (bacharelado ou licenciatura);
transferéncia para curso de nome distinto ao de origem, porém da mesma é&rea de
conhecimento; estrangeiros portadores de visto de refugiado, humanitario ou reunido familiar;
portador de diploma (UFMS, 2019).%°

Sobre o processo seletivo via SISU, das 180 questdes de maltipla escolha do ENEM,
90 sdo aplicadas em um dia e outros 90 no proximo dia de prova, e estdo divididas em grupos
de 45 questdes, contemplando as quatro areas de conhecimento: Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias e Matemaética e suas Tecnologias (LERIA et al., 2018).

O Inep define como “treineiro” no ENEM 2019 o estudante que ndo concluiu o Ensino
Médio, apenas para testar seus conhecimentos ou aqueles que concluirdo no ano letivo em que
for realizar a prova. Esses estudantes sdo submetidos aos mesmos procedimentos dos demais
concorrentes exceto quanto a divulgacdo dos resultados, que ocorre 60 dias ap6s o resultado
da divulgacdo. Para os participantes que necessitam de Atendimento Especializado e/ou
Especifico devera, no momento da inscricdo, informar a condi¢do que motiva a solicitagdo de
Atendimento, conforme a especificidade de cada participante, como: para pessoas com Baixa
Visdo, Cegueira, Visdo Monocular, Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Auditiva, Surdez,
Deficiéncia Intelectual (Mental), Surdocegueira, Dislexia, Déficit de Atencdo, Autismo e/ou
Discalculia (BRASIL, 2019). Embora os candidatos tenham apoio no momento da avaliagéo,
o candidato com visdo monocular ndo possui direito a cotas para pessoa com deficiéncia
conforme a Lei n°® 13.409/16.

O candidato com necessidades especiais pode solicitar auxilio de acessibilidade como
prova em braile, tradutor intérprete de Libras, video com tradugdo em Libras, provas

ampliadas com fonte de tamanho 24 e com figuras ampliadas, guia-intérprete, ledor,

10 Disponivel em: https://ingresso.ufms.br/formas-de-ingresso/. Acesso em: 24 out. 2019.
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transcritor, videoprova em leitura labial, tempo adicional para a realizagdo das provas, sala de
facil acesso e/ou mobiliario acessivel (BRASIL, 2019).

Alunos com Cegueira, Surdocegueira, Baixa Visdo e/ou Visdo Monocular, cuja
documentacdo que comprove a condicdo que motiva a solicitacdo seja aprovada pelo Inep,
poderd utilizar material proprio, como: maquina perkins, reglete, puncdo, soroba ou
cubaritmo, caneta de ponta grossa, tiposcopio, assinador, 6culos especiais, lupa, telelupa,
luminaria, tabuas de apoio e serd acompanhado por cdo guia. Os aplicadores das provas irdo
vistoriar 0s equipamentos para a utilizacdo dos participantes (BRASIL, 2019).

Para os participantes que possuem Deficiéncia Auditiva, Surdez ou Surdocegueira cuja
documentacdo que comprove a condi¢do que motiva a solicitacdo seja aprovada pelo Inep,
podera utilizar aparelho auditivo e implante coclear (BRASIL, 2019).

Esses participantes tém direito a um acréscimo de 120 minutos para cada dia de prova.
Para solicitar os recursos, os participantes precisam preencher um formulario para analise com
nome completo e o diagndstico com o cddigo correspondente a Classificacdo Internacional de
Doenca (CID 10)!! (BRASIL, 2019).

Para participante com Transtorno Global do Desenvolvimento (Dislexia, Discalculia e
Déficit de Atencdo) podera apresentar declaracdo ou parecer, com seu nome completo, com a
descricdo do transtorno, emitida e assinada por entidade ou profissional habilitado, na area da
satde ou similar e com a identificacdo da entidade e do profissional declarante (BRASIL,
2019).

Estudos de Junqueira; Martins; Lacerda (2017); Rebelo; Kassar (2018); Leria et al,
2018; Gesser; Nuernberg (2017) apontam as barreiras existentes no processo atual no ENEM
para os participantes com Cegueira. Mesmo com a prova em braile ou acesso a computadores
com programas ledores de tela nem sempre esses recursos sdo satisfatorios, devido a
existéncia de formulas, tabelas e graficos que comprometem a compreenséo.

Segundo Jungueira; Martins; Lacerda (2017) mesmo seguindo a recomendacdo do
Ministério da Educacdo (2006) na qual os textos transcritos em grafia braile apresentem por
meio de via tatil graficos e imagens por entender ser fundamental assegurar a pessoa cega a

possibilidade de consultar a imagem grafica, as provas convencionais em braile ndo trazem a

1 A CID-10 foi conceituada para padronizar e catalogar as doencas e problemas relacionados a salide, tendo
como referéncia a Nomenclatura Internacional de Doencas, estabelecida pela Organizacdo Mundial de Salde.
Com base no compromisso assumido pelo Governo Brasileiro, a organizagdo dos arquivos em meio
magnético e sua implementagdo para disseminacdo eletrénica foi efetuada pelo DATASUS, possibilitando,
assim, a implantacdo em todo o territorio nacional, nos registros de Morbidade Hospitalar e Ambulatorial,
compatibilizando estes registros entre todos os sistemas que lidam com morbidade. Disponivel em
http://datasus.saude.gov.br/sistemas-e-aplicativos/cadastros-nacionais/cid-10. Acesso em 08 ago. 2019
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transcrigdo dos recursos visuais, sendo substituidos por descri¢@es, que acabam sendo muito
longas e complexas. “Assim, itens produzidos seguindo raciocinio apoiado em imagens
podem ser menos acessiveis aos participantes cegos, ja que nem sempre a explicacdo do
gréfico ou da figura é suficiente para oferecer a mesma condicgéo de interpretacdo ofertada aos
demais” (p. 464).
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3 INDICADORES EDUCACIONAIS DA POLITICA DE INCLUSAO DE
ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO
SUPERIOR NO BRASIL (2008-2018)

Por meio de estudos quantitativos apresentamos os resultados do Censo da Educacéo
Superior nos anos de 2008 a 2018, que mostram as mudancas ocorridas na Educagdo Superior
no periodo. O Decreto n°® 6.425, de 4 de abril de 2008 referente ao Censo anual da educacéo
em seu artigo 3° informa que o Censo da Educacdo Superior deveria ser realizado anualmente
em regime de colaboracéo entre a Unido, os Estados e o Distrito Federal (BRASIL, 2008).

Alguns resumos técnicos disponiveis na pagina do Inep ndo disponibilizam
informacBes especificas sobre alunos PAEE. As informacdes sobre as matriculas dos
estudantes aparecem no ambito geral nos anos de 2008, 2010, 2012, 2013, 2014 e 2018. No
Resumo Técnico de 2017 obtemos informacbes sobre a evolugdo das matriculas desses

estudantes PAEE conforme o Gréfico 1.

Gréfico 1 - Evolugdo de matricula em Cursos de Graduacdo de Alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento ou Altas Habilidades/Superdotacdo entre os anos 2009-2017.
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Fonte: Dados do Censo Inep 2017. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/setembro-2018-pdf/97041-
apresentac-a-o-censo-superior-u-Itimo/file. Acesso em: 30 set. 2019.

No Grafico 1 mostra 0 movimento das matriculas dos estudantes nos anos de 2009 a
2017 em cursos de graduacdo. As informagdes quanto ao nimero exato de matricula divergem

em diferentes momentos. Em 2009, o nimero de matriculas eram 20.530, enquanto no
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Resumo Técnico do Inep do mesmo ano sdo apresentadas 20.019 matriculas. Isso pode gerar
ambiguidade nas analises, devido a incoeréncia dos dados.

A partir de 2011, a elevacdo do numero de matricula ocorre gradualmente até o ano
de 2015, em que se registra 37.986. Porém, em 2016 ocorre uma diminuicdo do numero de
matriculas e em 2017 esse nimero aumenta novamente, atingindo 38.272 matriculas.

Ao fazermos uma comparacdo com o numero de matriculas em cursos de graduacdo
no ano de 2017 somando a rede privada e a rede publica, temos 8.286.663 matriculas.
Enquanto isso, 0 nimero de matricula em curso de graduacdo de estudantes PAEE em 2017
temos 38.272 matriculas. 1sso corresponde a um nimero baixo de matriculas de estudantes
PAEE na Educacao Superior, aproximadamente 0,46% (BRASIL, 2017).

Quando analisamos o tipo de deficiéncia devemos nos atentar que um mesmo aluno
pode apresentar mais de um tipo de deficiéncia (INEP, 2018, p. 25).

No ano do nosso recorte de pesquisa, 0 ano de 2008, o Brasil registrou 2.252
InstituicOes de Ensino Superior (IES), 0 que representa uma extingcdo de 29 instituicdes no
comparativo com o ano de 2007, o que nao ocorria desde 1997, sobretudo nas universidades
federais. A explicacdo para a diminui¢do ocorre pela integracdo de instituicdes, por fusdo ou
compra, nos ultimos anos (INEP, 2009). Em contrapartida, nas IFES houve um acréscimo de
21.513 novas vagas na graduacdo presencial e a distancia, ou 12,2% em relacdo a 2007. Em
2008, 1.936.078 novos alunos ingressaram na Educacdo Superior, crescimento de 8,5% em
relacdo a 2007 (INEP, 2009).

No que diz respeito ao ensino presencial de graduacdo em geral, em 2008 foram
oferecidos 24.719 cursos em todo o Brasil o que representou um aumento de 5,2% quando
comparado com o ano de 2007. A regido Centro-Oeste apresentou um crescimento acima da
média, com 7,5% e observou-se que as universidades sdo responsaveis pela maior parte dos
cursos existentes e gerenciaram 12.351 cursos. No processo seletivo na graduacdo presencial
foi ofertado 2.985.137 vagas em todo o Brasil, sendo as instituicbes federais responsaveis
pelo aumento das vagas oferecidas, que foi de 14,4% (INEP, 2009).

Mesmo com o aumento de vagas oferecidas e do numero de matriculas em cursos
presenciais nas universidades federais, questionamos quais 0s motivos do silenciamento dos
dados do Censo da Educagdo Superior sobre os alunos PAEE nos anos 2008, 2010, 2012,
2013, 2014 e 2018.

Martins; Leite; Lacerda (2015, p. 1001) apresentam uma possivel explicacdo para esse
silenciamento referente & pessoa com deficiéncia e sua incorporacdo em dados estatisticos nos

documentos oficiais:
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A planilha que contém dados numéricos elaborada pelo Inep expde de modo
claro a existéncia de estudantes com deficiéncia nas IES naquele periodo,
embora ndo haja mencéo a esse publico nos resumos técnicos. Uma possivel
leitura desse fato é de que, no inicio do governo Lula, embora estivesse
presente em sua proposta de governo a atencdo diferenciada a Educagdo
Especial, ainda predomina uma concepcao de integracdo da pessoa com
deficiéncia, quando os poucos gue chegam aos degraus mais elevados da
escolarizacdo séo submetidos a um sistema que néo identifica sua deficiéncia
e peculiaridades. Por essa razdo, tais dados, num primeiro momento, ndo
compuseram as estatisticas educacionais.

No Resumo Teécnico de 2009 verificou-se o total de 20.019 alunos PAEE matriculados
nas IES publicas e presenciais, o que corresponde a 0,34% de matriculas gerais na Educacédo
Superior. Segundo as informacdes disponibilizadas, o tipo de deficiéncia predominante foi
Baixa Visdo (30%), seguido da Deficiéncia Auditiva (22%) e Deficiéncia Fisica (21%)
(INEP, 2010). Porém, ao analisarmos o gréfico 1 acima, temos 511 matriculas a mais,
totalizando 20.530.

O gréfico a seguir apresenta a distribuicdo de alunos PAEE na Educacdo Superior no

ano de 2009, conforme Resumo Técnico do Censo da Educacéo Superior.

Gréfico 2 - Distribuicdo do Tipo de Reserva de Vagas dos Alunos com Deficiéncia na Educagdo Superior, tendo
por fonte 0 Resumo Técnico - Brasil - 2009.
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Fonte: Censo da Educacéo Superior de 2009/MEC/Inep/Deed (INEP, 2010).

Conforme o Grafico 2, para os tipos de deficiéncia registram-se Baixa Visdo em maior
namero, com 6.006 tipos de reserva de vagas do PAEE (30%). A Deficiéncia Auditiva
aparece com 4.404 (22%) e Deficiéncia Fisica representa 4.204 (21%). Surdocegueira

registra-se 200 (1%), os mesmos indices para Deficiéncia Mdultipla com 400 (2%) e a
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Deficiéncia Mental com 400 (2%). Para o tipo Surdez contabiliza-se 1.802 (9%), uma
diferenca significativa quando comparado aos tipos de Deficiéncia Auditiva 4.404 (22%).
Cegueira corresponde a 2.603 (13%), segundo 0 Resumo Técnico de 2009.

O grafico a seguir apresenta informacdes do Censo da Educagdo Superior em 2009,

coletadas por meio dos microdados.

Graéfico 3 - Tipo de Deficiéncia dos estudantes PAEE na Educacdo Superior em 2009, tendo por fonte os
microdados - Brasil.
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Fonte: Fonte: Elaboragdo propria com dados coletados pelos microdados do INEP (2009).

Segundo as informacBes disponibilizadas no Grafico 3, o tipo de deficiéncia
predominante foi a Deficiéncia Auditiva (52%), seguida de Deficiéncia Intelectual/Mental
(14%), Surdez (14%), Deficiéncia Fisica (11%), Surdocegueira (3%), Baixa Visdo (3%) e
Cegueira (2%).

As informagOes apresentadas nos microdados nos anos de 2010 a 2016 apresentaram
erro de leitura, ndo sendo possivel coletar informagdes para fazer um comparativo com 0s
dados disponiveis no Resumo Técnico. Em relacdo aos microdados, foi possivel apenas rodar

0s dados dos anos de 2009, 2017 e 2018, apresentados na tabela abaixo.

Tabela 1 - Numero de estudantes PAEE matriculados na Educacao Superior pelos microdados nos anos de 2009,
2017 e 2018.

DEFICIENCIA 2009 2017 2018
Deficiéncia auditiva 604 7572 8204
Deficiéncia Fisica 124 20146 21762
Deficiéncia Intelectual/Mental? 161 2724 3662
Deficiéncia Multipla 13 961 1336

12 Em 2009 tem-se a variavel Deficiéncia Mental. Em 2017 e 2018 tem-se a variavel Deficiéncia Intelectual.
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Surdez 161 2857 3053
Surdocegueira 32 210 203
Baixa Visdo 37 14326 17041
Cegueira 27 2909 3398
Superdotagéo - 1475 2000
Autismo da Infantil - 520 810
Sindrome de Aspeger - 501 669
Sindrome de Rett - 192 253
Sindrome Desintegrativo - 298 333
TOTAL 1122 54691 62724

Fonte: Elaboracdo propria com base nos microdados do Censo da Educacdo Superior (MEC/INEP). O ano de
2009 ndo possui as variaveis Superdotacdo, Autismo da Infantil, Sindrome de Aspeger, Sindrome de Rett e
Sindrome Desintegrativo.

A discrepancia entre as informagfes contidas nos Resumos Técnicos do Inep e as
informacgdes dos microdados (disponibilizados pelo mesmo 6rgao) é relevante. Em 20009,
pelos microdados, temos 1.122 estudantes matriculados. Quando fazemos o comparativo com
0s 20.019 do numero de matriculas do Resumo Técnico do Inep de 2009, temos uma
diferenca de 18.897. Quando comparamos com o Gréafico 1, a discrepancia fica em 19.408.
No ano de 2017 essa diferenca atinge 16.419 matriculas.

Segundo informacg6es do Inep (2012), o Censo consolida um papel importante, pois
gera informac6es norteadoras para formulacdo, monitoramento e contribui para as avaliaces
de politicas publicas. Porém, como interpretar os dados quando as informac6es mais divergem
do que convergem? Faz-se necessario apresentar dados mais precisos, sendo essas
informacdes norteadoras para as politicas publicas.

No ambito geral, em 2010 o numero de matriculas na Educacdo Superior brasileira era
de 6.379.299 em cursos de graduacdo. Embora o maior nimero de matriculas seja de carater
preponderantemente privado ao longo desse periodo, os resultados apontam para certa
estabilizacdo da participacdo desse setor, que, em 2010, atendia a 74,2% das matriculas. Por
outro lado, nesse mesmo periodo, o setor publico assistiu a uma significativa expansao (INEP,
2010).

A tabela a seguir apresenta a evolucdo do nimero de matriculas de pessoas na esfera

geral na Educacao Superior, por categoria administrativa de 2007 a 2010.

Tabela 2 - Matriculas de ambito geral na Educacéo Superior no Brasil por categoria administrativa de 2007 a
2010.

Publica Privada

Ano  Total Total | % | Federal | % | Estadual | % | Municipal | % | Privada %

2007 5.250.147 1.335.177 254 641.094 12,2 550.089 10,5 143.994 2,7 3914970 74,6
2008 5.808.017 1.552.953 26,7 698.319 12,0 710.175 12,2 144.459 2,5 4.255.064 73,3
2009 5.954.021 1.523.864 25,6 839.397 14,1 566.204 95 118.263 2,0 4.430.157 744
2010 6.379.299 1.643.298 258 938.656 14,7 601.112 94 103.530 16 4.736.001 74,2

Fonte: MEC/Inep (2012).
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No ano de 2007 o numero de matriculas em instituicdes federais de Educagdo Superior
era de 641.094 e em 2010 aumentou para 938.656, representando o resultado mais expressivo
comparativamente aos demais anos da série (INEP, 2010).

O Censo de 2011 apresentava como principal mudanga a obrigatoriedade da
informagdo por numero do Cadastro de Pessoas Fisicas (CPF) para os discentes a fim de
evitar a duplicidade de informacdes cadastrais, embora esse procedimento ja fosse adotado
nos Censos 2009 e 2010 para os dados de docentes (INEP, 2013).

Segundo informacg6es disponiveis no Resumo Técnico do Inep de 2011 (INEP, 2013,
p. 26) houve alteragdes na nomenclatura de algumas categorias: “em relagdo as alteracdes de
varidveis dos questionarios de coleta entre os Censos 2010 e 2011, destaca-se a alteracdo e a
inclusdo de categorias nos tipos de deficiéncias dos alunos, além da mudanca de nomenclatura
dessa variavel”.

O quadro abaixo apresenta os tipos de deficiéncia registrados pelos Censos de 2010 e

2011, com as mudancas ocorridas entre esses dois anos.

Quadro 7 - Tipo de Deficiéncia de Alunos nos Censos da Educacdo Superior de 2010 e 2011.

CENSO 2010 CENSO 2011

Tipos de Deficiéncia, Transtorno Global do

Tipos de Deficiéncia desenvolvimento ou Altas Habilidades/Superdotacdo

Cegueira Cegueira

Baixa visdo Visao subnormal ou Baixa visdo
Surdez Surdez

Deficiéncia auditiva Deficiéncia auditiva

Deficiéncia fisica Deficiéncia fisica
Surdocegueira Surdocegueira

Deficiéncia Mdltipla Deficiéncia Multipla
Deficiéncia intelectual/mental Deficiéncia intelectual

Autismo infantil nova

Sindrome de Asperger "V

Sindrome de Rett "ve

Transtorno Desintegrativo da Infancia "v@
Altas habilidades/Superdotacdo "°v@

Fonte: MEC/INEP (2013).

Conforme exposto no Quadro 7, categorias como, “Autismo infantil”, “Sindrome de
Asperger”, “Sindrome de Rett”, “Transtorno Desintegrativo da Infancia” e “Altas
Habilidades/Superdotagdo” foram incluidas no Censo. Houve alteragdo também na
nomenclatura das variaveis “Baixa visao” e “Deficiéncia Intelectual/Mental” para Visdo

Subnormal ou Baixa Visdo e Deficiéncia Intelectual, respectivamente (INEP, 2013).
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Referente aos recursos de Tecnologia Assistiva ofertados nos cursos de graduagéo
podemos observar, por meio do Gréfico 4 abaixo, que a oferta desta no curso de Licenciatura
estd bem abaixo do que € ofertado nos cursos de Bacharelado e Tecndlogo. Apesar do fato de
contar com o uso de tecnologia néo significar que tais cursos sejam mais ou menos acessiveis
que os presenciais, esses dados podem indicar que os cursos de Bacharelado e Tecndlogo
apresentam uso mais continuo de tecnologia, com maior acessibilidade, o que talvez seja
levado em consideracdo na escolha por esses cursos. Os cursos tecnologicos lideram o

numero de oferta de Tecnologia Assistiva, conforme apresentado no Grafico 4.

Gréfico 4 - Tipo de Tecnologia Assistiva nos Cursos de Graduacédo (Presencial e a Distancia) com Condigdes de
Acessibilidade as Pessoas com Deficiéncia (2011).

Material Didatico Impresso 34,390 -
. - 38
Material em Audio 355 i
Material em Braille 7%?1 ;
Disciplina de Libras 60 96|467 |
Guia-intérprete _O_L(aﬂ’g
. . 1
Material em Libras 27 éi —4
. 50,2
Tutor de Libras 47 1 S
Material Impresso ampliado 32,2504
42 4 |
Material Pedagégico Tatil :ﬁé’
Recursos de Acessibilidade a comunicagéo 30 |3Z;§86 :
Recursos de Informatica Acessivel 41,1 *8:2 A=
0 10 20 30 40 50 60 70 80

Bacharelado OLicenciatura O Tecnolégico

Fonte: MEC/INEP (2013).

Nos cursos de Licenciatura ha maior oferta de Tecnologia Assistiva do tipo Disciplina
de Libras, enquanto que 0s menores nimeros (para as trés categorias de cursos de graduagéo)
de oferta correspondem a Guia-intérprete e Material Pedagogico Tatil. Segundo informacdes
do MEC (2018) os cursos de tecnologia ou graduacdes tecnoldgicas sdo cursos de graduacéo
plena como quaisquer outros cursos de licenciatura ou bacharelado e seus diplomas tém

validade nacional.
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Borges e Tartuci (2017, p. 81) definem Tecnologia Assistiva (TA) como uma area do
conhecimento, de caracteristica multidisciplinar, que tem por finalidade eliminar as barreiras a
plena participacdo e a vida funcional para as pessoas com deficiéncia, incapacidades e
mobilidade reduzida, objetivando uma maior autonomia e qualidade de vida.

O déficit no uso de tecnologias deparado no campo educacional é discutido por Toso
etal., (2018, p. 1067):

Observa-se que as tecnologias cada vez mais permeiam o0s lares, porém,
ainda ha muito que se fazer, principalmente nos aspectos educacionais e,
principalmente, para a inclusdo. O uso das TIC para a inclusdo social,
cultural e no contexto de acesso e apropriacdo tem alguns caminhos a
percorrer, por exemplo, uma formagdo com mais habilidades por parte dos
educadores, elaboracdo de conteudos e plataformas com estilos aos quais 0s
deficientes possam ter acesso e se apropriar dessas informacdes.

Por mais que as instituicbes oferecam tecnologia de apoio, 0 que mostra um avango, 0S
cursos tecnoldgicos, em seu conjunto, parecem ter maior procura do que os de licenciatura e
bacharelado.

Conforme o resumo técnico do Inep de 2015, apresentamos o0 nimero de matriculas de
estudantes PAEE, no Gréfico 5.

Gréfico 5 - Tipo de deficiéncia de estudantes PAEE matriculados na graduagdo no ano de 2015 no Brasil.

Deficiéncia Fisica 129751
Baixa Visdo 9224 ]
Deficiéncia Auditiva 5354 ]
Superdotagdo 4808 ]

Cegueira __1922 ]

Deficiéncia Intelectual —1683]

Surdez 1649 ]
Deficiéncia Mdltipla 682
Autismo 1173
Sindrome de Asperger 165
Surdocegueira 1107
Transtorno Desintegrativo ] 104

Sindrome de Rett | 41
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educagdo Superior (2018).

Em 2015 a variavel Deficiéncia Fisica encontrava-se com o maior numero, 12.975.
Baixa Visdo 9.224, Deficiéncia Auditiva 5.354 e Superdotacdo com 4.808. A partir da
variavel Deficiéncia Mdltipla hd menor registro, como Deficiéncia Multipla 632, Autismo 173

e para a variavel Sindrome de Rett 41.
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Observamos no Gréfico 5 os tipos de deficiéncia de estudantes PAEE na Educacéo
Superior. A seguir, sdo apresentados o numero de estudantes concluintes PAEE em 2015. O

resumo técnico nédo apresenta 0 ano em que esses estudantes ingressaram.

Gréfico 6 - Total de concluintes de graduacdo PAEE na Educacdo Superior (graduacdo) no Brasil em 2015.

Deficiéncia Fisica 19891
Baixa Visao 11921
Deficiéncia Auditiva 10411

Cegueira 3091
Superdotadotacdo _—238]
Surdez _234]
Deficiéncia Intelectual 169
Deficiéncia Multipla =77
Autismo ] 16
Transtorno Desintegrativo 1 16
Sindrome de Asperger 1 11
Sindrome de Rett | 6

0 500 1000 1500 2000 2500

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educagéo Superior (2018)

Conforme apresentado no Gréfico 6, chama a atencdo os dados sobre Sindrome de
Rett, em que apenas seis estudantes conseguiram concluir a graduagdo. Embora pelos dados
do Censo apresentados anteriormente, a Sindrome de Rett costuma ter 0s menores nimeros de
matriculas em comparacdo aos demais. A Deficiéncia Fisica é a que apresenta maior numero
de matriculas, quando comparamos aos demais tipos de deficiéncia.

A seguir no Gréfico 7, apresentamos os dados do Resumo Técnico de 2016.

Gréfico 7 - Namero de alunos puablico-alvo da Educacdo Especial matriculados na graduagdo no ano de 2016 no
Brasil.
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacéo Superior (2018).

Apresentamos a seguir os dados do Censo da Educacao Superior elaborados por meio
dos microdados com o nimero de estudantes publico-alvo da Educagédo Especial, por tipo de

deficiéncia em 2017 no Brasil.

Grafico 8 - Numero de alunos publico-alvo da Educacéo Especial matriculados na graduagdo no ano de 2017 no

Brasil.

Sindrome de Rett
Sindrome Desintegrativo
Sindrome de Aspeger
Autismo

Deficiéncia Mdaltipla
Superdotacdo
Deficiéncia Intelectual/Mental
Surdez

Cegueira

Deficiéncia auditiva
Baixa Visdo

Deficiéncia Fisica
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1520
961
—14ir5
272471
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1572 1
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Fonte: Elaboracdo prépria, com base nos microdados do Censo da Educacgdo Superior/INEP (2017).

Sobre o0 nimero de estudantes PAEE em ambito nacional é possivel observar que a
Deficiéncia Fisica apresenta o maior nimero, com 20.146. Em seguida temos a Baixa Visdo
com 14.326. A Surdez aparece com 2.857, a Deficiéncia Intelectual/Mental um valor
préximo, com 2.724 e Cegueira com 2.909 matriculas. Em relacdo ao nimero de estudantes
com Altas Habilidades/Superdotacdo tem-se 1.475, a Deficiéncia Multipla aparece com 961
contagem por tipo de deficiéncia. Em menores nimeros tem-se: Autismo 520, Sindrome de
Asperger 501, Sindrome de Rett 192, Sindrome Desintegrativo 298 e Sudocegueira 210.

Quanto as informacbes extraidas nos microdados por categoria administrativa,
referentes ao tipo de instituicdo e o numero de matriculas de alunos PAEE em 2017 apresenta-

se na Tabela 3 abaixo.

Tabela 3 - Nimero de matriculas de alunos PAEE por tipo de instituicdo de Educacdo Superior em 2017.

CATEGORIA ADMINISTRATIVA TOTAL
Publica  Publica estadual  Publica Municipal Privada com Privada sem fins Espec
Federal fins lucrativos ial
lucrativos
13.583 4.054 294 18.658 15.930 23 52.542

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos microdados do Censo da Educacéo Superior (MEC/INEP).

Conforme as informagOes disponibilizadas na Tabela 3, as universidades federais

contavam com 13.583 alunos matriculados, as universidades estaduais 4.054 alunos
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matriculados, enquanto que a instituigdo privada com fins lucrativos lidera o nimero de
matriculas com 18.658.
Em 2017 a maioria desses estudantes eram do sexo masculino (27.272), enquanto que

0 sexo feminino é registrado em 25.270 matriculas:

Tabela 4 - Sexo de aluno PAEE da Educacdo Superior em 2017.

MASCULINO FEMININO TOTAL

27.272 25.270 52.542

Fonte: Elaboragao propria com base nos microdados do Censo da Educagdo Superior (MEC/INEP).

Na Tabela 4, sdo apresentadas informag6es quanto a cor/raca dos estudantes PAEE

que se autodeclararam branca, preta, parda, entre outras em 2017.

Tabela 5 - Estudantes de graduacdo PAEE por autodeclaracdo de cor/raca - 2017.

NAO BRANCA PRETA PARDA AMARELA INDIGENA NAO DISPQE

DECLARADO INFORMACO
ES

8765 22.323 4.564 15.157 1.098 327 308

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos microdados do Censo da Educacdo Superior (MEC/INEP).

Alunos que se autodeclararam ter cor branca representam 22.323 do numero de
matriculas e 4.564 alunos se declararam negros. Alunos autodeclarados pardos e amarelos
representam 15.157 e 1.098 respectivamente. Para alunos indigenas temos a gquantidade de
327 alunos. Ndo se declararam 8.765 alunos e ndo dispde de informacdes 308.

Na Tabela 6, quanto a modalidade de ensino no ano de 2017, 40.057 desses estudantes
correspondem ao ensino presencial e o ensino a distancia, tem-se 12.485 alunos que estdo

divididos em diferentes instituicbes conforme apresentado abaixo.

Tabela 6 - Estudantes PAEE na Educacdo Superior por tipo de organizacdo académica em 2017.

UNIVERSI  CENTRO FACULDAD INSTITUTO CENTRO DE TOTAL
DADE UNIVERSITAR E FEDERAL , EDUCACAO
10 CIENCIAS E TECNOLOGICA
TECNOLOGIA
33.132 9.647 7.651 2.073 39 52542

Fonte: Elaboragdo propria com base nos microdados do Censo da Educacéo Superior (MEC/INEP).

O ingresso no ENEM se da por diferentes meios, diferentes modalidades de cotas,

além da ampla concorréncia. Os dados extraidos por meio dos microdados na variavel reserva
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de vagas para estudantes com deficiéncia, em que menciona se o aluno ingressou por meio de

programa de reserva de vagas € apresentado na Tabela 7.

Tabela 7 - Reservas de vagas na Educacdo Superior para alunos PAEE em 2017.

RESERVAS DE VAGAS PARA ALUNOS PAEE

N&o possui reserva de vagas, possuindo outro tipo | Sim, o aluno possui qualquer tipo de reserva de vaga
de reserva

3.403 3.608

Fonte: Elaboracédo prépria com base nos microdados do Censo da Educacdo Superior (MEC/INEP).

Os estudantes que ingressaram na universidade por meio de programas de reservas de
vagas para pessoas com deficiéncia representam 3.608 matriculas e o nimero de estudantes
que ndo utilizaram as reservas de vagas para pessoas com deficiéncia totaliza 3.403 em 2017.

A permanéncia desses estudantes implica em diversos fatores e contribui para esse fim
quando recebem o devido apoio social. O apoio social abrange fatores como forma de
moradia, transporte, alimentacdo, material didatico e bolsas (trabalho/permanéncia). Em 2017,
guanto aos que recebem apoio alimentacdo tem-se 2.325 estudantes e 0s que ndao possuem
nenhum apoio social tem-se 4.290. Para estudantes PAEE que recebem auxilio transporte para
se locomover até o IES tem-se 960 alunos e 0s que ndo recebem nenhum tipo de apoio de
transporte contabilizam 5.655. O numero dos que ndo recebem auxilio é quase seis vezes
maior em relacdo aos que recebem (MICRODADQS, 2017).

Estudantes PAEE que recebem bolsa permanéncia e que se encontram em situacao de
vulnerabilidade socioeconémica ou que pertence a grupos étnicos especificos, somam 1.152
(MICRODADOS, 2017).

Em relacdo aos estudantes que participam de atividades extracurriculares como estagio
ndo obrigatdrio, extensdo, monitoria e pesquisa temos um ndmero de 7.836 alunos e aqueles
que participam de estagio ndo obrigatorio visando ao aperfeicoamento profissional, tem-se
1.531, um numero considerado baixo se comparado aos que nao tem deficiéncia que totalizou
1.094.172 em 2017. Para estudantes PAEE que participam de curso de extensdo, tem-se 5.803
alunos matriculados e 1.349 alunos que participam de monitoria nas IES (MICRODADOS,
2017).

Os microdados extraidos sobre os estudantes ingressantes na Educacdo Superior
mostram que 35.675 concluiram o Ensino Médio em escola pablica, enquanto que em escola
privada tem-se 15.876 estudantes. N&o possui informacédo disponivel se sdo ou ndo estudantes
PAEE, 991 (MICRODADOS, 2017).
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No Grafico 9, as informacbes apresentadas foram extraidas dos microdados.
Apresentamos 0s nimeros de matriculas na Educacdo Superior brasileira na graduacdo em
2018.

Gréfico 9 - Tipo de Deficiéncia, Transtornos Globais do desenvolvimento ou Altas Habilidades/Superdotacéo na
graduacdo - 2018.

Sindrome de Rett ]253
Sindrome Desintegrtivo 333
Sindrome de Asperger 669
Autismo 810
Deficiéncia Multipla _1.336
Superdotagdo _2.000
Surdez _3.053 |
Deficiéncia Intelectual — 3,362 |
Cegueira __3.398 |
Deficiéncia Auditiva 8.204 |
Baixa Visdo 17.041 |
Deficiéncia Fisica 21,762 |

0 5.000 10.000 15.000 20.000 25.000

Fonte: Elaboragéo propria com base nos microdados do Censo da Educacéo Superior (MEC/INEP).

Em maiores numeros tem-se a Deficiéncia Fisica com 21.762, Baixa Visdo com
14.041 alunos matriculados e a Deficiéncia Auditiva com 8.204 alunos matriculados. A
Cegueira, Deficiéncia Intelectual e Surdez apresentam 3.398, 3.362 e 3.053 respectivamente.
A Superdotacdo aparece em 2.000 matriculas, que em comparacdo ao ano anterior de 2017
houve um aumento de 525 matriculas. Assim como a Deficiéncia Mdltipla, que em 2017 era
de 961 e em 2018 o numero de matriculas foi de 1.336, um aumento de 375 no nimero de
matriculas. Para Surdocegueira, no ano de 2018 houve uma queda no nimero de matriculas,
de 210 no ano de 2017 passou para 203 em 2018. Do total de matricula, 745.509 nédo dispde
de informag0es especificas se sdo ou ndo estudantes PAEE (MICRODADOS, 2018).

Como podemos observar, em 2018 a Deficiéncia Fisica e a Baixa Visdo possuem 0
maior registro por tipo de deficiéncia. Uma outra observacéo é o pequeno numero apresentado
por tipo de matriculas de alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo. Esses alunos aparecem
em menor numero até mesmo do que o de Deficiéncia Intelectual, como apresentado no
Gréafico 9 em que registra-se 3.362 alunos nessa categoria. Em relacdo a superdotacgdo, o

namero de estudantes na Educacéo Superior (graduacdo) foram de 2.000.
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Talvez, o motivo do pequeno nimero de matricula relacionado ao SD/AH seja a
auséncia de identificagdo desse publico na Educagdo Superior, 0 que repercute uma pratica
que ocorre na Educacdo Basica. Conforme salienta Branco et al. (2017, p. 23): “no Brasil,
estima-se que haja mais de 2,5 milhdes de alunos com Altas Habilidades matriculadas nas
escolas de Ensino Fundamental e Médio, e somente de 3,5% a 5% sdo identificados”.

Soares (2018) aponta que estudos sobre a inclusdo de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo na Educacdo Superior sdo escassos e que se faz necessario a
realizacéo de novas pesquisas. A Educacdo Superior € um desafio para esse publico-alvo, pois
mesmo tendo acesso a universidade esses alunos necessitam de estratégias metodoldgicas
adequadas para que continuem estudando até a conclusao do seu curso e que ndo haja evaséo.
Os alunos com AH/SD carregam 0 estigma de serem pessoas ‘“superinteligentes” em
determinadas areas, por se desenvolverem com habilidade. Porém, mesmo tendo uma
“inteligéncia acima da média”, eles precisam de um acompanhamento educacional
especializado para desenvolver-se cognitiva, social e emocionalmente, pois podera
potencializar suas habilidades por meio de diferentes abordagens.

Quanto a distribuicdo de estudantes classificados por sexo, existem 3.042 mais

matriculas de alunos do sexo masculino que do sexo feminino, conforme a Tabela 8.

Tabela 8 - Sexo de alunos PAEE em 2018.

MASCULINO FEMININO TOTAL

31.269 28.227 59.496

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos microdados do Censo da Educacdo Superior (MEC/INEP).

InformacBes sobre o tipo de auxilio (bolsas) recebido pelos alunos PAEE em 2018
estdo disponiveis na tabela seguinte. Os auxilios contribuem para a permanéncia desses

estudantes na Educagéo Superior.

Tabela 9 - Tipo de bolsa recebida pelos alunos PAEE, remunerados ou ndo em 2018 no Brasil.

ALUNO POSSUI OUTRO TIPO | ALUNO NAO POSSUI
DE APOIO SOCIAL QUALQUER TIPO DE APOIO
SOCIAL

Bolsa permanéncia 6.062 1.273

Bolsa extensdo 3.925 2.374

Bolsa monitoria 978 430

Bolsa estagio 525 1.017

Bolsa pesquisa 932 428

Fonte: Elaboracédo prdpria com base nos microdados do Censo da Educagéo Superior (MEC/INEP).
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Das informacGes disponiveis sobre o tipo de bolsas dos estudantes PAEE na Educacao
Superior (graduacéo), tem-se a seguinte leitura: 6.062 estudantes recebem apoio para bolsa
permanéncia e 1.273 ndo recebem. O menor nimero de estudantes que nao recebem bolsas
estd na modalidade bolsa de pesquisa, com 428 estudantes. Para bolsa de extensdo os alunos
que ndo recebem nenhum apoio contabilizam 2.374 estudantes.

Na UFMS, segundo informacgdes do Edital PROPP/UFMS n° 030, de 19 de marco de
2019 os programas de bolsas existentes sdo os Programas Institucionais de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC), Iniciacdo Cientifica nas Acbes Afirmativas (PIBIC-AF),
Iniciacdo Tecnoldgica (PIBITI). Nessa IES, hd a possibilidade de os estudantes serem
voluntarios (desenvolverem atividades sem bolsa) em extensdo, monitoria e iniciacdo
cientifica, por meio do Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica Voluntaria PIVIC
(UFMS, 2019). Ha ainda as bolsas de assisténcia estudantil.

A Tabela 10 apresenta 0 nimero de alunos PAEE que ndo concluiram a Educacéo
Superior em 2018. Esse nimero ndo significa que esses alunos estdo “atrasados”, pois
diferentes fatores contribuem para que esse numero seja mais elevado e provavelmente
estejam cursando os periodos que nédo sdo finais de cada curso. O namero de concluintes é de
5.200 alunos.

Tabela 10 - Informacdes se os alunos séo concluintes ou ndo no Brasil em 2018.
CONCLUINTES
SIM 5.200

NAO 54.296
Fonte: Elaboragéo propria com base nos microdados do Censo da Educacdo Superior (MEC/INEP).

As informac6es referentes a idade dos alunos no momento da coleta do Censo em

2018 estéo representadas na tabela abaixo. O recorte selecionado foi dos 18 anos aos 28 anos.

Tabela 11 - Idade dos alunos PAEE matriculados na graduacdo no Brasil em 2018.

IDADE DOS ALUNOS

IDADE 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28

TOTAL 1488 2830 3637 4194 4087 3764 3209 2677 2387 2124 1904

Fonte: Elaboragdo propria com base nos microdados do Censo da Educacéo Superior

Conforme apresentado na Tabela 11, o maior nimero de estudantes PAEE na

universidade possui idade entre 21 anos e 24 anos.

13 Disponivel em: https://propp.ufms.br/files/2019/03/030-2019-PROPP-Edital-PIBIC-1.pdf. Acesso em: 01 abr.
2020.
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4 A INCLUSAO DE ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL
DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL - CAMPUS DO
PANTANAL

Na cidade de Corumba (MS) localiza-se 0 Campus do Pantanal (CPAN) da UFMS,
I6cus desta pesquisa. Dados atuais do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2017) registra uma populacdo de 103.703 pessoas em Corumba, sendo que aproximadamente
10% vivem na zona rural. Desses, grande parte vive nos oito assentamentos rurais do
municipio. Nas fazendas de criagdo de bovinos, a concentracdo populacional é baixa, pois é
uma atividade econdmica que ndo envolve grande numero de pessoas. O Censo Escolar
registra 63 instituicdes de educacdo basica, com 28.453 matriculas: 1 federal, 11 estaduais, 16
privadas e 35 municipais. Destas, 24 localizam-se na zona urbana e 11 na zona rural (INEP,
2017 apud KASSAR et al., 2018).

Para que os estudantes usufruam desse espaco de producdo e disseminacdo de
conhecimento que é a universidade, devem ser elaboradas a¢fes que visam a promocao de
condicdes acessiveis para garantir o ingresso e permanéncia dos alunos, incluindo o PAEE.

Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2015-2019, o Campus tem
enfrentado o desafio de tornar-se acessivel para os estudantes, realizando obras de
acessibilidade nas construcdes, pois as estruturas prediais e urbanisticas foram planejadas e
edificadas, em sua maioria, na década de 1970. Almeja-se que nos proximos anos, com a
disponibilidade de novos espacgos, equipamentos, meios de transporte, mobiliario, estas
dificuldades sejam minimizadas ou neutralizadas no ambiente universitario (PDI, 2017).

De acordo com a instituicdo, para 0s alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais em decorréncia de alguma condicéo fisica, sensorial, mental, intelectual, busca-se a
ampliacdo das oportunidades educacionais, promovendo a acessibilidade. De acordo com o
PDI (2015-2019), a universidade entende que, para que haja a acessibilidade, devem ocorrer
mudancas no projeto de ensino, que possibilite curriculos planejados na perspectiva da
educacdo inclusiva com investimentos na formagcdo e na gestdo de profissionais.
Consequentemente, a construcdo de uma politica institucional inclusiva requer ampliacdo de
acOes pautadas em Nucleos de Acessibilidade, por meio de financiamento para investimento
de materiais adaptados e reformas dos espacos institucionais. A universidade afirma que os
recursos disponibilizados, somados aos recursos destinados por ela tem viabilizado
construgdes, reformas, adaptacdes de ambientes externos e internos da cidade universitarias e
de seus Campus (PDI, 2017).
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Os Campus da UFMS sdo: Campus de Aquidauana; Campus de Chapaddo do Sul;
Campus de Coxim; Campus de Navirai; Campus de Nova Andradina; Campus do Pantanal;
Campus Paranaiba; Campus de Ponta Pord; Campus Trés Lagoas e a Cidade Universitaria -
Campo Grande (UFMS, 2019).

O Campus do Pantanal oferece cinco cursos de bacharelado que sdo os cursos de
Administracdo, Ciéncias Contabeis, Direito, Psicologia, Sistema de Informag&o, e oito cursos
de Licenciatura que sdo Ciéncias Bioldgicas, Educacdo Fisica, Geografia, Historia, Letras-
Habilitacdo em Portugués e Espanhol, Letras-Habilitacdo em Portugués e Inglés, Matematica
e Pedagogia.**

O Campus do Pantanal apresenta um numero significativo de estudantes PAEE com
matricula ativa. Dos treze cursos de graduacdo, oito sdo de Licenciatura e cinco de
Bacharelado. Em breve levantamento nos projetos pedagdgicos dos cursos de graduacédo
ofertados nesse Campus, evidenciamos uma caréncia de disciplinas especificas sobre
Educacdo Especial e/ou Educagdo Inclusiva para a formacdo de novos profissionais. Em
geral, as licenciaturas apresentam uma disciplina obrigatoria de Educacdo Especial e outra de
Libras. A maior concentracdo de disciplinas ofertadas sobre inclusdo ocorre no curso de
Pedagogia, em que das 12 disciplinas, trés sdo obrigatdrias e nove sdo optativas.

A tabela abaixo apresenta os espacos adaptados na UFMS, Campus do Pantanal.

Tabela 12 - Espacos adaptados na UFMS/CPAN.

Unidade Piso tétil Elevador Banheiro adaptado | Rampas de acesso

CPAN 3 4 20 13

Fonte: PDI (2017).

Conforme apresentado acima, o Campus do Pantanal dispde de 4 elevadores, 20
banheiros adaptados, 13 rampas de acesso e 3 pisos tatil.

Isso mostra 0 empenho que o Campus em buscar disponibilizar aos estudantes PAEE
condicGes de acessibilidade arquitetdnica favoravel.

O Campus em questdo vem recebendo cada vez mais estudantes PAEE e uma das
formas de acesso sdo as cotas. Conforme a Lei n° 12.711/2012° (BRASIL, 2012a), as cotas

para candidatos com deficiéncia disponiveis no ato da inscricio do ENEM sdo: L9 -

14 https://cpan.ufms.br/.

15 Art. 1° As instituicdes federais de educacéo superior vinculadas ao Ministério da Educacéo reservardo, em
cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de graduacdo, por curso e turno, no minimo 50% (cinquenta
por cento) de suas vagas para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas (BRASIL, 2012). Esta Lei foi alterada pela Lei n°® 13.409/2016 para abranger as pessoas com
deficiéncia.
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Candidatos com deficiéncia que tenham renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5
salario minimo e que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas. L10
- Candidatos com deficiéncia autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, que tenham renda
familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo e que tenham cursado
integralmente o ensino medio em escolas publicas. L13 - Candidatos com deficiéncia que,
independente de renda, tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas. Ha
também a cota L14 - Candidatos com deficiéncia autodeclarados pretos, pardos ou indigenas
que, independentemente da renda (art. 14, 11, Portaria Normativa n°® 18/2012), tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas (BRASIL, 2012b).

As cotas mais utilizadas no Campus foram: L1 - Candidato com renda familiar bruta
per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo que tenham cursado integralmente o ensino
médio em escolas publicas (Lei n® 12.711/2012), com oito candidatos inscritos; L2 -
Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar bruta per capita
igual ou inferior a 1,5 sal&rio minimo e que tenham cursado integralmente o ensino médio em
escolas publicas (Lei n® 12.711/2012), com quatro candidatos inscritos; L3 - Candidatos que
cursaram todo o ensino médio em escolas publicas, independente da renda, com 1 candidato;
L4 - Candidatos que cursaram todo o ensino médio em escolas publicas, independente da
renda, autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com trés candidatos; L5 - Candidatos que,
independente da renda (art. 14, Il, portaria Normativa n° 18, 2012), tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei n°® 12.711/2012), com um candidato.

O quadro a seguir apresenta as matriculas ativas de alunos PAEE e o tipo de cota

(reserva de vaga) que os alunos utilizaram para ingresso no CPAN entre 2010 e 2019.

Quadro 8 - Matriculas ativas do PAEE na UFMS/CPAN, por tipo de cota (reserva de vaga).

Ano Tipo de deficiéncia Cota Bacharelado/Licenciatura
2010 Deficiéncia fisica - Bacharelado
2014 Visao subnormal ou baixa visdo L3 Bacharelado
2014 Visdo subnormal ou baixa visdao - Bacharelado
2015 Visdo subnormal ou baixa visao L4 Bacharelado
2015 Deficiéncia auditiva L1 Licenciatura
2016 Visdo subnormal ou baixa visao L4 Licenciatura
2016 Visdo subnormal ou baixa visao - Licenciatura
2016 Visao subnormal ou baixa visdo L2 Bacharelado
2016 Deficiéncia Fisica L4 Licenciatura
2016 Visao subnormal ou baixa visdo L1 Licenciatura
2016 Paralisia Cerebral - Bacharelado
2016 Paralisia Cerebral - Bacharelado
2017 Visao subnormal ou baixa visdo L2 Licenciatura
2017 Deficiéncia fisica L5 Licenciatura
2017 Visdo subnormal ou baixa visao L2 Licenciatura
2017 Sindrome de Asperger - Licenciatura

2017 Visdo subnormal ou baixa visao L2 Licenciatura
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2017 Altas Habilidades/Superdotacdo - Bacharelado
2018 Visdo subnormal ou baixa visdo - Licenciatura
2018 Visao subnormal ou baixa visdo L1 Licenciatura
2018* Deficiéncia Fisica L1 Bacharelado
2018 Sindrome de Asperger - Licenciatura
2018 Deficiéncia Intelectual L1 Licenciatura
2018 Cegueira - Licenciatura
2018 Visao subnormal ou baixa visdo - Bacharelado
2018 Deficiéncia auditiva L1 Bacharelado
2018 Deficiéncia auditiva L1 Bacharelado
2018 Visdo subnormal ou baixa visdo - Bacharelado
2018 Visdo subnormal ou baixa visdo - Bacharelado
2018* Deficiéncia fisica L1 Bacharelado
2019 Deficiéncia auditiva - Licenciatura

Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados da UFMS/CPAN, 2019. *O(a) académico(a) cancelou sua

matricula em 2019.

Conforme descrito no Quadro 8, observamos que oposto do que pensavamos, nenhum
candidato utilizou cotas para pessoa com deficiéncia (L9, L10 e L13).
Costalonga (2019, p. 64) explana que as vagas para pessoa com deficiéncia sdo

distribuidas de acordo com duas variantes:

[...] renda bruta (inferior ou superior a 1,5 salario minimo) e autodeclaragéo
preto, pardo ou indigena (ou ndo), sendo que qualquer delas precisam ser
cumuladas com o fator “egressos de escola publica”. Portanto, had quatro
formas de se distribuir as vagas para as pessoas com deficiéncia e a apenas a
condi¢do “com deficiéncia” ndo ¢é passivel de entrar por esse sistema.

Nos cursos de Bacharelado tem-se 15 estudantes que sdo publico-alvo da Educacgédo
Especial, enquanto que nos cursos de Licenciatura hd 16 estudantes pertencentes ao publico-
alvo da Educacdo Especial. No ano de 2010 o Campus recebeu um estudante PAEE. Nos anos
de 2011, 2012 e 2013 o Campus ndo recebeu nenhum académico pertencente a esse publico,
somente no ano seguinte, em 2014 pode-se observar novamente a realizacdo de matricula.

Em 2014 e 2015 tem-se dois estudantes matriculados, em 2016 esse nimero aumenta
para sete estudantes. Em 2017 h& matricula de seis estudantes e o maior nimero pode ser
observado em 2018 com doze estudantes matriculados. Porém, em 2019 esse nimero cai
significativamente, contabilizando apenas um académico matriculado. Totalizando em 2019
vinte e nove estudantes matriculados no Campus, o que veio a ocorrer devido o cancelamento
de duas matriculas em 2018.

Verificamos que quatorze candidatos ndo utilizaram nenhum tipo de cota (reserva de
vagas), com seu ingresso realizado por ampla concorréncia.

Pensando na melhoria do atendimento direcionado ao PAEE na Educagdo Superior,

conforme o seu PDI, a UFMS afirma que vem procurando apoiar as agdes que possibilitem
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acessibilidade e condigdes educacionais de estudantes que apresentam algum tipo de
impedimento Fisico, Sensorial, Mental/Intelectual, Deficiéncias Multiplas, Transtornos
Mentais, bem como aqueles que apresentam Altas Habilidades/Superdotacao e que necessitem
de atendimento educacional especializado, recursos pedagdgicos, tecnologias assistivas,
mobiliarios e ambientes externos e internos adaptados, garantindo a mobilidade com a maior
de autonomia em todos os Campi (PDI, 2017).

Em 25 de marco de 2019, a Direcdo do Campus do Pantanal, constituiu uma Comisséo
de Acessibilidade Pedagogica (CAP), composta pelos membros: um profissional de
psicologia, do Servico de Psicologia e Acessibilidade Pedagdgica (SEPAP); um Assistente
Social da Secretaria de Apoio para Assuntos Estudantis (SECAE); um Intérprete de Libras do
SECAE; trés docentes da area da Educacdo Especial e duas Bolsistas Apoiadoras
Educacionais (UFMS/CPAN, 2019). O SEPAP disponibiliza atividades para a comunidade
interna do CPAN, como estudantes da graduacdo e pos-graduacdo e servidores (docentes e
técnicos administrativos) (UFMS/CPAN, 2019). O quadro a seguir apresenta as principais
informacBes sobre os atendimentos oferecidos pelo Servico de Psicologia e Acessibilidade

Pedagogica:

Quadro 9 - Assisténcia Psicoldgica oferecida aos Académicos da UFMS/CPAN.

TIPO DE ATENDIMENTO | PLANTAO PSCICOLOGICO

O que é? Momento em que a psicéloga fica disponivel para atendimentos e
orientacbes aos académicos(as), sem necessidade de pré-
agendamento.

Objetivo: Auxiliar e orientar questdes pontuais trazidas pelos(as)
académicos(as).

Pablico-Alvo: Académicos(as) da graduagdo e poés-graduacdo da UFMS que

necessitem de orientacdo.

ACOMPANHAMENTO PSICOLOGICO INDIVIDUAL

O que €? Atendimento realizado em carater breve com a intencdo de
encaminhar questdes que estejam causando sofrimento ao
académico(a). Havendo necessidade de psicoterapia de longo
prazo, o(a) académico(a) serd encaminhado(a) para profissional
de psicologia externo ao Campus: estabelecimentos do Sistema
Unico de Satde (SUS) local ou plano de satide (caso o académico
possua).

Objetivo: Ofertar suporte psicologico para resolucdo de questbes que
estejam influenciando o desenvolvimento educacional do(a)
académico(a).

Pablico-Alvo: académicos (as) e pds-graduacdo da UFMS que necessitem de
apoio psicolégico.

APOIO EDUCACIONAL

O que €? Apoio oferecido por bolsistas (apoiadoras educacionais), aos
académicos com deficiéncia.
Objetivo: Identificar as necessidades educacionais especiais do académico

com deficiéncia; Facilitar a identificacdo de necessidade de
encaminhamento do académico para unidades e servicos que
possam lhe auxiliar; Colaborar com a comunicacdo do académico
na UFMS; Adequacgdo de material letivo tornando-o acessivel por



Publico-Alvo:

diversos meios; Estreitar a comunicacdo entre 0 académico com
deficiéncia e unidades e/ou profissionais da instituicdo quanto a
barreiras fisicas, comunicacionais e/ou atitudinais que podem ser
superadas.

Académicos (as) da UFMS que necessitem de apoio educacional.

COLETIVO DE LEITURA LITERESSENCIAS

O que é?

Objetivo:

Publico-Alvo:

Apoio oferecido por bolsistas (apoiadoras educacionais), aos
académicos com deficiéncia.

Identificar as necessidades educacionais especiais do académico
com deficiéncia; Facilitar a identificacdo de necessidade de
encaminhamento do académico para unidades e servicos que
possam lhe auxiliar; Colaborar com a comunicacdo do académico
na UFMS; Adequacdo de material letivo tornando-o acessivel por
diversos meios; Estreitar a comunicacdo entre 0 académico com
deficiéncia e unidades e/ou profissionais da instituigdo quanto a
barreiras fisicas, comunicacionais e/ou atitudinais que podem ser
superadas.

Académicos (as) da UFMS que necessitem de apoio educacional.

COLETIVO DE LEITURA LITERESSENCIAS

Objetivos:

Propiciar espago para interaco académica e discussdo de temas
relevantes; oferecer ambiente de acolhimento; colaborar com o
desenvolvimento académico por meio da leitura e discussdo
mediada.

GESTAO DE CONFLITOS

O que é?

Objetivo:

Publico-Alvo:

Atendimento realizado em carater breve com a intencdo de
encaminhar conflitos que pertengcam ao ambito institucional, cujas
queixas ndo sejam indicativas de procedimentos relacionados ao
campo do direito ou da administragdo, e, que podem ter melhor
resolucdo com estratégias dialdgicas.

Ofertar suporte psicologico para resolucdo de questbes que
estejam influenciando o desenvolvimento académico e
institucional.

Académicos (as) da graduacdo e poOs-graduacdo da UFMSe
Servidores do CPAN (Docentes e Técnicos administrativos) que
necessitem espaco para didlogo e resolugdo de conflitos no
ambiente institucional.

OFICINAS

ESTRATEGIA DE ESTUDO E ORGANIZACAO DO
TEMPO

O que é?

Objetivo:

Publico-Alvo:

Espaco destinado a contribuir com o desenvolvimento dos
académicos que muitas vezes apresentam sofrimento em
decorréncia da ndo organizacdo da vida de estudos.

Desenvolver e/ou Ampliar o conhecimento de estratégias de
estudo melhorando o desempenho académico; identificar e
manejar dificuldades no estabelecimento de disciplina e rotina de
estudos.

Académicos (as) da UFMS estejam com dificuldades na
organizacéao dos estudos.

PARA DAR O QUE FALAR: DESENVOLVENDO A
HABILIDADE DE COMUNICACAO EM PUBLICO

O que €?

Objetivo:

Publico-Alvo:

Espaco destinado a contribuir com o desenvolvimento dos
académicos que muitas vezes apresentam sofrimento em
decorréncia das dificuldades de falar em publico (ansiedade
social).

Identificar e manejar as ansiedades relacionadas a falar em
publico; discutir habilidades de se expressar em publico, como
apresentagdo de trabalhos, seminarios, etc.

Académicos (as) da UFMS que tenham dificuldades de falar em
publico.

(Re)ORIENTACAO PROFISSIONAL

O que €?

Espaco de orientagdo acerca das possibilidades de graduagdo na

78
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UFMS.

Objetivo: Compreender as afinidades com o curso escolhido ou com outros
cursos disponiveis no Campus.

Puablico-Alvo: Académicos (as) do CPAN que estejam insatisfeitos com a
escolha de seu curso.

ORGANIZACAO FINANCEIRA PARA UNIVERSITARIOS

O que €? Espaco de orientacdo sobre organizacdo financeira.

Objetivo: Refletir sobre as necessidades e desejos diante do consumo;
desenvolver o habito de planejamento financeiro e controle de
gastos.

Publico-Alvo: Académicos (as) do CPAN.

Fonte: Dados obtidos na pagina da UFMS/CPAN (2019). Disponivel em: https://cpan.ufms.br/academicos/secao-

de-psicologia/atendimento-interno-servico-de-psicologia/. Acesso em 03 set. 2019.

Conforme mostrado no Quadro 9, sdo oferecidos aos estudantes: Plantdo Psicoldgico;

Acompanhamento Psicolégico Individual; Apoio Educacional; Coletivo de Leitura e Gestdo

de Conflitos. Também sdo disponibilizadas oficinas, como: Estratégias de Estudo e

Organizacdo do Tempo; para dar o que falar: desenvolvendo a habilidade de comunicacdo em

publico; (Re)Orientacdo Profissional e Organizacdo financeira para Universitarios.

O objetivo do SEPAP ¢é promover a interacdo e inclusdo dos estudantes nas atividades

elaboradas, seja por meio do envolvimento na leitura ou nas oficinas.
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5 A INCLUSAO DE ESTUDANTES PUBLICO-AL}/O DA EDUCACAO ESPECIAL
NO CAMPUS DO PANTANAL SOB A OTICA DO DOCENTE, DOS
ESTUDANTES E BOLSISTAS

Apresentamos nesta se¢do as concepcOes de estudantes PAEE, a bolsista de apoio
pedagogico e uma docente do CPAN sobre a politica de inclusdo desses estudantes na
Educacdo Superior. Os eixos principais que nortearam a pesquisa e 0s topicos que foram
selecionados a partir do roteiro de entrevista abordando temas que versam sobre incluséo,

dificuldades encontradas pelos alunos e como o apoio pedagdgico tem sido realizado.

5.1 Concepcoes dos estudantes de graduagao

Jodo, estudante de Letras/Habilitacdo Portugués-Inglés

Jodo tem 21 anos e foi diagnosticado com glaucoma congénito desde o seu
nascimento. Natural do Rio de Janeiro, reside em Corumb4, Mato Grosso do Sul, desde os 4
anos de idade. Sempre estudou em escola publica, dos anos iniciais do Ensino Fundamental
até o término do Ensino Médio. Nunca contou com um professor de apoio em sala de aula,
somente professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE) em sala de recursos

multifuncionais:

Na escola, desde quando eu ingressei no pré, nunca tive um professor de
auxilio na sala, eu sempre tive um professor na sala do AEE, [...] na sala de
recurso. Na sala de AEE sempre tive acompanhamento, mas em sala de aula
mesmo no ensino regular eu nunca tive, nem quando comecei no pré 111, nem
quando eu terminei meu Ensino Médio, nunca tive um professor auxiliar em
sala (Entrevista concedida por Jodo, 2019).

O relato de Jodo, ao compartilhar sua experiéncia desde os anos iniciais até o Ensino
Médio, mostra a falta de profissionais que 0 acompanhasse, embora 0 académico tivesse um
professor de AEE.

N&o ha como afirmar se isso foi positivo ou ndo. Do ponto de vista da trajetoria de
Jodo, esse topico parece ndo ter feito diferenca em seu desenvolvimento. Segundo Acoorsi
(2016) com base nos estudos de Vigotski (2011) a cultura em que estamos inseridos é pensada

para pessoas sem nenhum tipo de deficiéncia, seja fisica ou intelectual. A sala de aula por
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muitas vezes é organizada e pensada apenas para as criangas que se enquadram em um padréo
“normal”.
Quando nos deparamos com pessoas que ndo se enquadre nesse padrdo de

normalidade, hd uma divergéncia de se pensar a educacao.

Sozinha, responsavel pelo seu proprio desenvolvimento, uma crianga cega,
por exemplo, nunca vai aprender a escrever. A educacdo vem para auxiliar,
criando caminhos alternativos, utilizando técnicas, recursos que possibilitem
sua aprendizagem” (ACOORSI, 2016, p. 60).

A falta de um professor de apoio na fase inicial da crianca pode trazer prejuizos
cognitivos para no seu desenvolvimento na fase adulta. No entanto, para Jodo, a falta de um
professor de apoio ndo interferiu no seu desenvolvimento.

Jodo ingressou na universidade por meio do ENEM, via SISU. Relatou que no SISU
fez uso de reserva de vagas para pessoas pretas e pardas (PPP).

Jodo afirma ainda que na prova do ENEM especificou que era um candidato com
Cegueira e que tinha a opcdo de realizar a prova com o ledor, que é uma pessoa disponivel
para fazer a leitura da prova para a pessoa com Deficiéncia Visual/Cegueira ou poderia
realizar a prova em braile, a depender da forma em que o candidato mais se adeque. Jodo nos

conta como foi sua experiéncia em fazer a prova em braile:

Eu optei pelo braile, mas assim, depois da prova eu me arrependi bastante
(risos) porque ndo é facil. Mais pra frente se tiver a opcdo e a vontade de
fazer mais uma faculdade ndo me garanto que vou fazer em braile de novo
(risos) que é uma coisa muito puxada. Uma folha a tinta, uma folha impressa
é relativa a mais ou menos 2, 3 em braile. Entdo imagina um caderno de
questdes do ENEM, eram 2 em braile dos cadernos (Entrevista concedida
por Jodo, 2019).

De acordo com o entrevistado, apesar de todo esfor¢o para a realizacdo da prova, o
candidato com deficiéncia tem apenas uma hora adicional para a sua realizacdo, 0 que nédo
favorece a muitos candidatos. Jodo atingiu bons resultados na prova. Sobre o tempo ele
afirma: “uma hora so, entdo ndo faz a minima diferenga. Quando vocé vé assim, uma hora é
uma hora, mas se tratando em braile, uma hora ndo é aquela coisa. Ndo acrescenta, mas
consegui fazer no tempo normal e hoje estou aqui, estou na faculdade”.

O estudante tinha interesse por cursar jornalismo, mas o Campus que ingressou nao
possui esse curso, sendo ofertado na UFMS da capital do estado, Campo Grande (MS). Como

sua mudanca para a capital no momento néo era viavel, optou pelo curso de Letras:



82

[...] sempre gostei especificamente de literatura, eu sempre gostei de
literatura em portugués. Sempre fui um admirador da lingua inglés e n&o vou
dizer que sempre gostei da lingua inglesa, ndo! Sempre fui um admirador da
lingua inglesa, entdo acredito que casou. Entdo ndo pude fazer o jornalismo,
letras também € uma area que abrange o jornalismo e entdo a minha op¢éo
foi letras e foi a primeira opcdo e gracas a Deus deu certo, eu agora estou
aqui em letras e me apaixonei completamente por letras, ja perdi aquela
coisa por jornalismo (risos) (Entrevista concedido por Jodo, 2019).

Embora goste muito da lingua inglesa, afirma que pretende se dedicar a area da

Educagéo Especial:

[...] o inglés continua sendo a minha paixao, [...] mas agora que estou em
Letras, estou quase terminando, minha intencdo maior é me especializar
mais na Educacdo Especial, entdo ndo tenho outra visdo, ndo tenho outra
alternativa que eu vejo que ndo seja a Educacdo Especial. Eu pretendo e
preciso me especializar nessa area (Entrevista concedida por Jodo).

Ao ser perguntado sobre sua opinido a respeito do processo de inclusdo na Educacgédo
Superior 0 académico se mostra um pouco reticente, pois segundo ele, a pratica esbarra em

varios obstaculos:

[...] varias pessoas falando do assunto é tudo maravilhoso, mas na pratica
nés sabemos principalmente as pessoas que trabalham na éarea, ou o préprio
aluno, como eu, agora como académico. NGs sabemos que na pratica de
100% nado ocorre nem 5% dessa politica. Eu ainda sou bastante critico, eu
critico bastante essa area ainda, principalmente na parte pratica. Entdo na
pratica, eu acho que isso ndo acontece. Nao acontece nem a metade do que
falam, do que € para acontecer mesmo (Entrevista concedida por Jodo,
2019).

O estudante afirma que foi muito bem recebido no Campus, pelos professores, colegas
de classe e que ficou surpreso pela receptividade de todos com a sua chegada e que desde o

inicio do ingresso, a instituicdo lhe ofereceu uma bengala longa, mas ele afirma que nédo

achou necessario ja que podia contar com a colaboragédo de seus colegas de classe:

[...] sempre estdo comigo, sempre. A locomogdo no Campus eu estou
acompanhado por alguém, uma, duas ou trés pessoas. Entdo, nunca foi
necessario por parte mesmo [0 uso da bengala]. A universidade ofereceu, até
hoje oferece. Sempre eles estdo perguntando se eu estou precisando de
alguma coisa, mas eu pessoalmente nunca precisei. Por enquanto (Entrevista
concedida por Jodo, 2019).
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Conforme o relato de Jo&o, assim que a dire¢cdo tomou ciéncia de que um aluno com
Cegueira comecaria a estudar, o Campus tomou certas providéncias. Esse processo ndo é tao
simples, uma vez que o Campus esta localizado a 426 quilébmetros da capital e necessita de
autorizacdo da Cidade Universitaria para varias decisdes, o que dificulta agdes como reformas

do espaco fisico, contratacdo de bolsistas, entre outros:

Fizeram uma adaptacdo na propria universidade, depois de 50 anos da
universidade, que é a unidade I, depois de 50 anos de existéncia nunca teve
uma reforma, nunca teve nada e assim que eu entrei, eles fizeram uma
adaptacdo, colocaram piso tatil, mudaram muitas coisas la. Entdo, na questéo
mesmo de ingresso e da recepcdo deles foram maravilhosos, ndo quero
criticar nada (Entrevista concedida por Jodo, 2019).

Apesar de todos os esforgos da universidade, o contato inicial com alguns professores
foi dificil e bastante conturbado, segundo as palavras do estudante. Diferentemente da sua
experiéncia Educacdo Basica, em que apesar de entraves, houve interesse dos professores em
modificar suas praticas pedagogicas para que houvesse éxito no que fosse proposto. Como
ndo ha uma rotatividade de professores durante um semestre o estudante afirmou néo
enfrentar muita dificuldade naquele momento, pois os professores ja tiveram um contato

inicial com ele:

[...] 0 meu curso também os semestres, 0s professores ndo modificam muito,
entdo é dificil nés termos professores diferentes, se tem é um, dois. Ou no
semestre eu tenho aula com aquele professor, outro ndo tem, mas no
semestre seguinte tem aquele professor novamente. Entdo, esse processo de
pouca mudanga de professores ajuda muito porque ja me conhecem, ja
sabem como funciona 0 mecanismo comigo, entdo eu acredito também é
uma das poucas dificuldades que temos com os professores € isso, porque
desde o inicio trabalham comigo (Entrevista concedida por Jodo, 2019).

Embora ndo tenha encontrado dificuldades significativas durante o percurso no
ambiente académico, o estudante menciona que suas expectativas referentes ao curso néo se
concretizaram conforme o esperado: “se vocé da conta, se as minhas expectativas estdo sendo
atendidas? Eu falo que 40%, falo que 40% que sim e 60% que ndo, mas ainda tem aqueles
professores que lutam por isso” (Entrevista concedida por Jo&o, 2019).

Conforme Jodo, as aulas ministradas pelos professores ocorrem seguindo
“metodologias tradicionais”, e 0 uso de tecnologias, caso da pessoa com deficiéncia visual,
contribuiria com a transmissao dos contedos: “tem bastantes professores assim dedicados a

vida académica. [...] tem alguns que trabalham, gostam de diversificar, mas também tem
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outros que vivem na aula tradicional é aquilo ali e pronto” (Entrevista concedida por Jodo,
2019).

Ao ser questionado sobre as dificuldades afirmou:

A JUnica dificuldade que eu entendo, assim, é o modo que o professor
trabalha a sua didéatica e as vezes no modo em que ele trabalha muitas vezes
acaba sendo, ndo vou dizer prejudicial, mas um pouco desgastante, mais pra
mim, devido a minha deficiéncia, porque tem certos professores que néo
gostam de mudar sua metodologia e aquela metodologia dele é aquele
padrdo, que ele entende que é certa. E por eu ser um deficiente a
metodologia tem que ser mudada (Entrevista concedida por Jodo, 2019).
Mesmo o estudante expondo ao professor a necessidade de uma possivel mudanca em
sua metodologia, para que propusesse adaptacdes, ainda existe uma resisténcia por parte de
alguns docentes, o que acaba ocasionando um desgaste na relacéo entre aluno e professor. O

estudante afirma se calar diante da situagéo:

[...] eu exponho, ele tenta argumentar e muitas vezes é a minha opinido
contra a dele, muitas vezes a gente tenta relevar, tenta modificar uma coisa
aqui, modificar ali, para ndo ficar aquele desgaste entre o professor e 0
académico, mas existe. Pouquissimos casos, pouquissimos. Praticamente
5%, mas eu acho que a grande dificuldade é essa pra mim, ndo tem outra
dificuldade assim, que eu veja que é pra ser relevante do que essa
metodologia de alguns professores que, ndo entendo por que, mas eles
insistem naquilo ali, é s6 aquilo e pronto. [...] Entdo a gente ndo pode expor
a nossa opinido porque a nossa opinido sempre vai estar errada (Entrevista
concedida por Jodo, 2019).

As acessibilidades curriculares propostas pelo académico aos seus professores
facilitariam os seus estudos, pois o fato de ndo ser utilizado nenhuma tecnologia nas aulas,
requer tempo do aluno para buscar em outro momento materiais adaptados. O académico €
familiarizado com o uso das tecnologias e afirma ser indispensavel desde seu 8° ano no
Ensino Fundamental. Na universidade, o notebook é utilizado nas tarefas do cotidiano como
copiar textos, fazer exercicios, para leitura, assim como o celular para assistir video aula,
acessar e-mails, ouvindo audio-livros.

O uso da tecnologia é constante na vida de Jodo. No momento da entrevista o
estudante participava de um grupo de pesquisa sobre a Educacdo Especial e de projeto de
iniciacdo cientifica sobre o uso de Tecnologia de Informagdo e Comunicacdo (TIC), com

bolsa da universidade:
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[...] é até interessante que agora eu estou fazendo um trabalho de pesquisa
cientifica e estd falando sobre as TICs, que é a tecnologia da comunicagéo.
Entdo foi assim, caiu como uma luva, eu estou utilizando a tecnologia o
tempo todo e agora estou fazendo um trabalho de pesquisa sobre isso
(Entrevista concedida por Jo&o).
Jodo propds um minicurso no Campus sobre o uso da impressora braile. Segundo o
estudante, a universidade adquiriu a impressora ha um ano e ndo tem feito uso dela, pois ndo

havia ninguém habilitado para manusea-la:

[...] n6s [SEPAP] estamos agora, com um projeto, estamos com um projeto
aqui na universidade e eu vou ministrar um minicurso de principio e eu
pretendo mais pra frente, se der tudo certo, se gostarem do projeto, mais pra
frente vamos ampliar esse projeto, mas agora vamos trabalhar em cima da
impressora braile que a recentemente chegou ao Campus, hd um ano, um ano
e meio e por enquanto somente eu tenho o dominio dela (Entrevista
concedida por Jodo, 2019).

Jodo entende que ndo se resolvem essas questdes se somente ele tiver o dominio do
uso da impressora, porque ao concluir sua graduacdo, a impressora nao teria quem a
manuseasse. Entende que o Campus ao receber outros alunos com deficiéncia visual ndo teria
esse conhecimento incorporado por seus funcionarios. O estudante conta com o apoio de duas
bolsistas de apoio pedagdgico, que ndo o acompanham diariamente, mas oferecem um suporte
a distancia conforme suas necessidades, contribuindo com materiais adaptados, textos, e
alguma descricdo de imagens dos textos. As bolsistas também digitam algum texto quando
necessario. O projeto do minicurso da impressora braile surgiu devido a necessidade das

bolsistas de apoio pedagdgico terem condigdes de darem um suporte maior aos académicos:

[...] e foi mais pensando nelas [bolsistas] que esse projeto surgiu, e se um dia
eu preciso de um texto em braile, alguém precise de um texto em braile,
como que elas vdo conseguir ter, como que elas vdo conseguir fazer isso se
elas ndo tém o dominio da impressora? (Entrevista concedida por Jo&o).

O minicurso também foi oferecido aos estudantes de diferentes licenciaturas do
Campus, professores, estagiarios, para que aprendessem a manusear a impressora. A falta de
profissionais habilitados para o uso do braile é algo que foi enfatizado pelo estudante,
demonstrando sua preocupacdo pela escassez de profissionais na area contratados pela
universidade. Vigotski (2011, p. 867) entende que no que diz respeito ao deficiente visual, o
braile torna-se um auxilio essencial em seu desenvolvimento: “[...] no caso dos cegos, a
escrita visual é substituida pela tatil - o sistema Braille permite compor todo o alfabeto por

meio de diferentes combinagdes de pontos em relevo, permite ler tocando esses pontos na
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pagina”. O braile € essencial para o desenvolvimento do estudante cego e o que fazer quando
faltam profissionais capacitados para utiliza-10?

A despeito da importancia de tais recursos e de profissionais habilitados para sua
utilizacdo, destacamos que o Decreto n° 10.185/2019 (BRASIL, 2019) do governo federal
extingue a abertura de concurso publico para os cargos de revisor de textos braile, transcritor
de sistema braile, tradutor intérprete do plano de carreiras dos cargos técnico-administrativo
em educacéo.

Mesmo o Campus tendo adquirido a impressora braile desde o final de 2017, os

profissionais ndo a utilizam com frequéncia por falta de conhecimento sobre o seu manuseio:

O braile sou eu quem fago, eu fagco porque ninguém tem o dominio. N&o
adianta eu produzir alguma coisa em braile, um trabalho, alguma prova em
braile se ndo tem ninguém pra corrigir, conseguir ter um dominio.
Infelizmente o braile, eu falo assim infelizmente ndo tem ninguém que
abrange, ndo tem ninguém especialista nessa area [se referindo a
universidade] (Entrevista concedida por Jodo, 2019).

Para o estudante, existe mais oferta de profissionais para o ensino de Libras, quando
se trata de estudantes com Surdez, do que profissionais habilitados em braile. Enquanto isso,
0 uso do braile é feito somente para seu estudo particular e segundo as proprias palavras do

estudante para uso pessoal:

[...] ndo esta sendo aquela coisa ampla, de que o professor passa um
contetdo em braile pra mim, eu fago algum exercicio em braile para o
professor corrigir, ndo. Esta sendo uma valvula de escape para que eu possa
estudar. O braile estad sendo uma coisa pra mim mesmo, pessoal e ndo passa
daquilo. E esse projeto que eu estou comecando é exatamente pra isso se
expandir, pra ndo fique somente entre o braile e o aluno, o aluno e braile,
mas sim gue tenha esse contato do aluno, professor e o braile, que seja uma
comunicacao Unica e que todos nds consigamos conversar entre si, que tenha
essa ligagdo (Entrevista concedida por Jo&o).

Quanto aos planos para o futuro, Jodo reconhece a importancia em se especializar e
que pretende atuar na area da Educagdo Especial, comentando sobre a intencdo de
futuramente fazer mestrado e doutorado. Em seus planos para o futuro, ser um professor
universitario ndo é algo distante, mas enquanto seu desejo nédo se realiza, afirma que apds o
término da graduacgdo estara habilitado para ministrar aulas de Portugués e Inglés. Também
manifesta interesse em ministrar aulas de Educacdo Especial, o que afirma ser seu foco, pois
se identifica com essa modalidade de ensino principalmente em se especializar no braile, para

continuar ministrando palestras nas escolas, trabalho que ele ja faz voluntariamente.
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O estudante se mostra critico em relacdo aos profissionais que se especializam na area
da Educacdo Especial, que ndo sabem na pratica como lidar com esses alunos, ndo conhecem

0 braile, segundo ele, s6 “conhecendo a teoria”.

Tem gente que diz que é especialista, que esta na area da Educacéo Especial
e ndo sabem, ndo sabem pegar um braile. Eu sou um autocritico, entendeu?
Eu sei que ninguém é perfeito, mas se vocé estd naquela area, vocé deve pelo
menos saber o basico do basico. Nao é que vocé vai saber dominar toda a
verdade, vocé ndo vai conseguir ter o dominio de todas as deficiéncias, mas
pelo menos o minimo de cada coisa vocé deve ter. E a sua area! E
impossivel vocé pegar um pedreiro que ndo saiba levantar um muro, ndo tem
como! (Entrevista concedida por Jodo, 2019).

Para Jodo, o profissional nunca deve parar de estudar. Segundo ele, o estudo é um
trabalho continuo e gradual que requer esforco e dedicagdo, citando a importancia de uma

visdo de que realmente possibilite uma politica de inclusdo educacional efetiva:

E coisa que eu percebo que tem muitas pessoas dessa area que n3o tem essa
base, ta ali por estar e é isso que eu gostaria de mudar, é isso que estou
tentando vir para mudar, porque quem acaba sendo prejudicado ndo é
ninguém, quem acaba sendo prejudicado sdo os alunos que ja tem essa
dificuldade, ja tem tudo isso... (Entrevista concedida por Jodo, 2019).

O estudante nos diz que se for “fazer uma estatistica” no estado de Mato Grosso do
Sul sobre o nimero de alunos com deficiéncia visual que concluiram os estudos e nao
aprenderam o braile em sala de aula, ele acredita estar em “cerca de 30% a 40%”, e faz o
questionamento: “Como que um aluno foi alfabetizado, um aluno Cego ou com Baixa Vis&o,
sem saber o Braille? Como um aluno auditivo, vai terminar os estudos sem saber a Libras?”
(Entrevista concedida por Jo&o, 2019).

O aluno afirma pretender fazer um levantamento com esses dados em sua pesquisa
futura de mestrado e relata conhecer casos de amigos proximos com Deficiéncia Visual que
concluiram o Ensino Médio e ndo sabem ler ou escrever em braile. Ele se mostra surpreso e

acha isso “incrivel e bastante conturbado”, desejando contribuir para que isso mude.

Maria, aluna de graduagdo em Letras/Habilitacdo Portugués-Espanhol
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Maria € estudante do curso de Letras/Habilitagdo Portugués-Espanhol, tem 27 anos e
tem Deficiéncia Fisica'®. Filha de pai boliviano e mae brasileira, Maria nasceu em Corumba e
estudou em escola publica desde os anos iniciais até ao Ensino Médio e segundo o seu relato,
ndo contou com nenhum tipo de apoio durante o percurso escolar. Seu ingresso na Educacéo
Superior ocorreu pelo ENEM, por meio do SISU em 2017, utilizando cotas para alunos que
estudaram em escola publica. Segundo Costalonga (2019) as universidades federais do
Centro-Oeste s6 passaram a ofertar vagas de cotas para pessoas com deficiéncia (L9, L10,
L13, L14) em 2018. Assim, em 2017, momento em que Maria se candidatou a vaga, ainda
néo era ofertada a cota (reserva de vaga) para pessoa com deficiéncia.

Maria acredita que a “inclusdo de estudantes PAEE na Educacdo Superior é boa”,
porém tem um “lado ruim”. Embora tenha relatado que sua deficiéncia nao requer um bolsista

de apoio, ha outros alunos com diferentes deficiéncias que enfrentam uma realidade diferente:

[...] pra mim que sou Deficiente Fisica, [...] ndo tenha tanta inclusdo como
aqueles que ndo tém deficiéncia, os hormais. Mas para outras deficiéncias eu
acredito que é mais complicado, porque eles tém que ter uma educa¢do mais
pra eles, mesmo que estejam incluidos, eles ainda séo excluidos. Eu tenho
essa Visdo, que muitas vezes, talvez para os surdos, [...] eles ndo tém essa
inclusdo em sala de aula. Eles precisam de professores de apoio ou com
intérprete assim como ha outros que tem, que S0 especiais e que tem esse
professor de apoio, ndo que eles sejam incluidos como se diz entre aspas a
“inclusdo social”. Por que eles estdo ali s6 como professor de apoio ajudando
mesmo, ndo é essa inclusdo, a gente sabe muitas vezes que falta essa
inclusdo por parte do professor em sala de aula. Ent&o, no meu caso eu acho
que ocorreu normal essa inclusdo por ser Deficiente Fisica (Entrevista
concedida por Maria, 2019).

No momento da entrevista a estudante cursava o sexto periodo e fazia parte de um
projeto de extensdo no Campus, do curso de Letras. Este curso de extensdo proporciona aos
estudantes a atuarem como professores-instrutores, na condicdo de bolsistas a fim de
adquirirem experiéncia profissional em sua area de estudo (UFMS/CPAN, 2020).

Ao ser questionada sobre a forma com que foi recebida na universidade, a estudante

relata:

16 Segundo o Decreto n° 5.296/04, no Artigo 5°, a pessoa com deficiéncia fisica sdo as que apresentam: [...]
alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano, acarretando 0 comprometimento
da funcdo fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de
membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o desempenho de fungdes (BRASIL, 2004).



89

[...] fui recebida muito bem na universidade por professores, colegas e
funcionérios ndo havendo nenhum tipo de discriminacdo. Acho que foi
normal, alguns se surpreenderam de me ver aqui, acho que pelo estado que
eu estou agora [se referindo como professora do projeto], por eu estar aqui,
talvez pelo estado que eu estou nesse momento, mas acho que foi com
normalidade. Os colegas também (Entrevista concedida por Maria, 2019).

Ao ser questionada se a universidade ofereceu algum atendimento especifico ou se a
estudante achava necessario algum auxilio ela relata: “ndo que eu me lembre, quando eu fiz a
matricula, acho que ndo, ndo teve nada disso, se eu precisava de alguma coisa especial por
causa da deficiéncia. Ndo me lembro deles ter me perguntado alguma coisa” (Entrevista
concedida por Maria, 2019).

Embora ndo tenha tido um contato direto com a direcdo ou funcionarios perguntando
por alguma necessidade especifica a estudante nos diz que consegue transitar de maneira
confortavel pelo Campus e que as aulas sdo ofertadas nos primeiros andares, o que favorece
seu deslocamento: “s6 as vezes que ¢ para subir escadas ¢ que eu penso um pouquinho [...].
Apesar de ter elevador, todos os semestres que eu fiz foram ofertados em andar de baixo,
entdo eu ndo vejo dificuldades com isso” (Entrevista concedida por Maria, 2019).

Gesser; Nuernberg (2017 p. 156) salientam que “a diversidade e a complexidade de
condicBes relacionadas a deficiéncia fisica demanda das instituicdes de Educacdo Superior
conhecer a condicdo de cada aluno para definir estratégias de inclusdo que favorecam seu
ingresso, permanéncia e participagdo”. Os autores apontam que “uma vez garantidas as
condicBes de acesso a sala de aula, de que, com base nas especificidades de cada caso, seja
propiciado um mobiliario adequado ao conforto dos alunos durante as aulas”. Conforme 0
relato de Maria, apesar da falta de didlogo entre estudante e a universidade, a universidade
atentou para que as aulas fossem ofertadas em sala de aula localizada no primeiro andar.

Em algumas condigdes de deficiéncia exige-se mobiliario diferenciado, como cadeiras
fixas ou modveis que se adeque as diferentes necessidades de postura corporal do estudante,
assim como mesas com regulagem de altura e inclinagdo, visando o conforto fisico do
estudante. “Nesse sentido, hd necessidade de que na universidade exista uma equipe
capacitada para avaliar as necessidades de cada sujeito e supri-las de modo a garantir o
conforto fisico” (GESSER; NUERNBERG, 2017, p. 156).

Ao ser perguntada sobre a perspectiva para o futuro, a estudante menciona que gosta
muito da area que escolheu e que pretende continuar com o0s estudos, “eu gosto bastante do

curso que eu escolhi, minha area é espanhol e eu pretendo seguir, conseguir um trabalho,
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continuar em frente, continuar estudando, fazer um mestrado, € isso” (Entrevista concedida
por Maria, 2019).

Marcelo, estudante de graduacéo em Ciéncias Biologicas

Marcelo é estudante do curso Ciéncias Biologicas-Licenciatura. Tem 37 anos e possuli
laudo de Deficiéncia Intelectual. E natural de Corumbé e estudou na rede publica de ensino.
No periodo em que estudou em escola comum ndo contou com nenhum professor de apoio,
por se tratar de politicas publicas mais recentes.

Para Dantas (s/d., p. 4) o estudante com Deficiéncia Intelectual sofre um estigma

guanto a sua participacdo na Educacdo Superior.

As pessoas com deficiéncia intelectual tém sido historicamente
estigmatizadas e consideradas como incapazes, sem condigdes de elaboragado
de atividades que exijam maior grau de complexidade, apresentando-se,
portanto, exatamente na “contramdo” das exigéncias feitas a um aluno
universitario. Num primeiro momento, parece impossivel, ou extremamente
utépica a possibilidade de ingresso de uma pessoa com deficiéncia
intelectual em um campo de saber tdo complexo, com exigéncias voltadas
para a aquisicdo de valores simbdlicos e abstratos que, certamente, suas
capacidades basicamente voltadas para operagdes de natureza concreta, ndo
Ihe permitiriam aprender, apreender e, posteriormente, praticar.

Marcelo conquistou seu ingresso na universidade em 2018. Narra que solicitou uma
prova diferenciada para a realizagdo do ENEM e que contou com duas pessoas que O
auxiliaram na realiza¢do da prova: “teve duas mogas para me ajudar. Uma moca leu pra mim
e depois eu s6 fazia. Ela lia e eu preenchia. Uma lia uns dez minutos e depois a outra lia. Ai
depois dava um tempo a outra lia um pouquinho e eu fazia” (Entrevista concedida por
Marcelo, 2019).

Embora tenha tido aprovacdo no ingresso a universidade, Marcelo descreve as
dificuldades que teve que enfrentar durante todo o processo. Ja matriculado, passou a contar
com apoio na universidade por meio do SEPAP que providenciou a contribuicdo de alunos
bolsistas de apoio pedagogico, conforme o relato: “na metade [do semestre], no inicio eu ndo
tinha. Ai entrei de férias e depois veio uma turma [proximo semestre] e veio [0s bolsistas]
para me ajudar” (Entrevista concedida por Marcelo, 2019).

Né&o obstante, o estudante também encontrou outros desafios, como o de ficar retido

em disciplinas no primeiro semestre. Relata que a universidade solicitou um laudo médico:



91

E mais dificil, né? Eu entrei aqui, eu trouxe todos os documentos. Ai eu
fiquei de seis matérias. Depois a turma ja sabia que eu tinha um problema.
[A universidade] pediu de novo o papel pra mim. Na primeira [ato da
matricula] eu trouxe tudo, ai perderam, ai tive que fazer tudo de novo
(Entrevista concedida por Marcelo, 2019).

O estudante também descreve como a universidade ofereceu suporte quando teve
conhecimento do laudo e que no comeco néo era oferecido nenhum suporte pedagogico. Com
0 apoio das bolsistas ele observa melhora: “no comeco nao tinha nenhum [apoio pedagdgico],
ndo tinha. Agora tem. Agora eles estdo me ajudando, estd melhorando. No comeco néo
estava” (Entrevista concedida por Marcelo, 2019).

A proposta de fazer grupo de estudos também surtiu efeito positivo para o estudante,
com a intensificacao de leituras e interpretacdo de textos: “elas estdo fazendo grupos também.
Eu leio e elas me ddo mais um tempo e depois elas fazem pergunta pra mim, se esta certo ou
ndo” (Entrevista concedida por Marcelo, 2019).

A proposta de estimular a leitura e interpretacdo de textos € interessante. Embora uma
pessoa possa ter dificuldades em determinados contextos ou campos do conhecimento, a
compensagdo possibilita avangos. Conforme Oliveira (1997, p. 24) com base em estudos de
Vigotski,

[...] o homem, enquanto espécie bioldgica, possui uma existéncia material
que define limites e possibilidades para o seu desenvolvimento. O cérebro,
no entanto, ndo é um sistema de fungdes fixas e imutaveis, mas um sistema
aberto, de grande plasticidade, cuja estrutura e modos de funcionamento séo
moldados ao longo da historia.

O estudante participa das oficinas oferecidas pelo SEPAP. Ele relata a dificuldade de
se relacionar com os colegas de turma. Quando questionado sobre grupo de estudo com o0s
colegas de classe ele menciona que “ndo tenho grupo. Tem grupo que conversa. A metade
conversa e a metade ndo”. Algumas questdes o prejudicam, quando ele tem ddvida com

alguma disciplina:

[...] €, fica s6 comigo [a duvida]. As vezes, quando eu estou com ddvida eu
pergunto para o professor. Mas tem professor que deixa de entender. Ele
chama a atencdo, fica cheio de gente e ndo da para ouvir direito (Entrevista
concedida por Marcelo. 2019).
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Conforme o relato do estudante, apesar das dificuldades apresentadas, ndo houve
mudanga na prética pedagogica dos professores e ndo foi sugerida nenhuma atividade
diferenciada. Coube ao estudante tentar se adaptar e buscar alternativas para sanar as davidas.

Concordamos com os estudos de Regiani; Mol, (2013, p. 123) em salientar que:

[...] universidade ainda n&o alterou os paradigmas do professor detentor do
conhecimento, da hipotética vocagdo pedagdgica e do aluno receptor e Unico
responsavel pela busca de conhecimento. Os docentes universitarios nem
sempre estéo preparados para atuarem como mediadores do conhecimento e,
raramente, assumem posturas reflexivas em suas atuacoes didaticas.

A visdo de que o estudante € o Unico responsavel pela busca do conhecimento trata-se
de um pensamento limitador, muito presente nas universidades.

O estudante menciona que ficou retido em uma das disciplinas porque perdeu o prazo
de entrega dos trabalhos. Por recomendacdo do psicologo da instituicdo, o estudante foi

estimulado a estudar de maneira autbnoma.

No comego eu nédo estava entendendo muito, depois eu peguei livros [na
biblioteca]. No primeiro semestre eu fiquei tudinho [retido nas disciplinas],
no segundo eu ndo fiz... Faltava s6 dois trabalhos para entregar, ai passou o
prazo. Fiquei por causa do prazo (Entrevista concedida por Marcelo, 2019).

Seguindo a orientacdo do SEPAP, o aluno estava matriculado em apenas trés
disciplinas do semestre no momento da entrevista e comemora o resultado que vem
alcancando: “eu estou fazendo trés agora [disciplinas] e eu vou passar nas duas e na outra
estou tentando” (Entrevista concedida por Marcelo, 2019).

O estudante segue disposto em fazer o curso almejando conclui-lo: “eu quero crescer,

aprender mais, acabar meus estudos e dar aula” (Entrevista concedida por Marcelo, 2019).

5.2 Concepcoes da estudante bolsista de apoio pedagégico

Bianca e Eva sdo bolsistas de apoio pedagogico. A entrevista foi concedida em uma
sala reservada na universidade com as duas estudantes juntas. Foi acertado, entre elas, que
apenas a Bianca participaria da entrevista apesar de Eva estar presente, escutando o dialogo.
Bianca é aluna de graduagdo do curso de Histdria e cursa o ultimo periodo da graduacéao e

Eva é aluna do curso de Geografia e cursa o ultimo periodo da graduacéo.
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Segundo as participantes, a “Educacéo Especial e a educacdo inclusiva” sempre foram
temas de interesse. Ao ser questionada o que levou a se candidatar ao edital de apoio

pedagdgico, Bianca respondeu:

No meu caso foram vérios fatores, a educagdo inclusiva sempre foi uma area
gue eu gostei. [...] para apoio pedagogico, nés fomos as segundas apoiadoras
gue entraram, acho que as primeiras foram duas ou quatro, eu ndo lembro.
No comeco do ano teve outro edital e nds entramos, foram outras meninas
gue entraram antes da gente, mas acho que durou sé um semestre e ai eles
criaram outro edital. Foi mais o inicio dessas duas coisas, sempre gostei
muito da &area, mas também a questdo de ser um apoio renumerado,
principalmente um apoio pedagdgico voltado para PcD [pessoa com
deficiéncia] é uma coisa que requer tempo e esforgo e ai eu entrei por essas
duas coisas praticamente, porque eu estava precisando de dinheiro, mas
porque eu também gostei muito da area (Entrevista concedida por Bianca,
2019).

Apesar de ter participado durante a graduacdo de grupo de estudo sobre sexualidade e
género, a Educacdo Especial também a interessava conforme o relatado. No edital de selecdo
para apoiador pedagdgico, o requisito era ter sido aprovado em ao menos uma disciplina sobre
Educacdo Especial (de qualquer curso de Licenciatura). Quanto a preparacdo para
desenvolverem as atividades propostas a fim de auxiliar os estudantes PAEE que sdo

acompanhados, Bianca afirma:

Desde em que a gente entrou a gente tem trabalho em vérias etapas, a gente
estuda a bibliografia referenciada com a questéo da inclusdo, principalmente
a questdo da educacdo inclusiva no ensino superior que ndo tem tanto
trabalho assim, mas a gente pega os trabalhos que tem. A gente faz um
trabalho junto com o setor de psicologia do Campus e o setor de assisténcia
social também. A gente tem reunides e a gente conversa entre esses setores
para ver quais medidas a gente toma, tanto é que tem alguns alunos que o
trabalho ele fica mais completo e a gente trabalha com esse aluno a questéo
psicoldgica, também na assisténcia social mais o apoio pedagdgico. Entdo a
gente se prepara em varios niveis, a questdo intelectual a gente estuda
artigos, faz fichamento, entre outros (Entrevista concedida por Bianca,
2019).

Uma das barreiras encontradas pelas bolsistas é o fato de cada estudante apoiado ser
de um curso diferente. A bolsista relata as dificuldades enfrentadas: “tem um aluno nosso que
é da area de Ciéncias Biologicas e eu sou da Historia, a Eva é da Geografia. A nossa area
correlata, ciéncias humanas e a nds sentimos sim [dificuldades], tivemos que assistir aula na

biologia” (Entrevista concedida por Bianca, 2019).
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A primeira experiéncia das bolsistas foi com um aluno de Ciéncias Bioldgicas, que
teve dedicacdo exclusiva durante um semestre com elaboragdo de relatorios diarios (entregues
aos SEPAP) sobre o comportamento e desenvolvimento do estudante para identificar em que

area ele necessitava de mais atencgéo:

[...] quando a gente fala de educacdo inclusiva, principalmente a gente que
ndo era da area e foi introduzida, a gente fala de experiéncias. Como esse
aluno, nos tivemos a experiéncia de assistir as disciplinas, a gente ficava um
guanto que confusa. Entdo o que a gente percebeu que com esse aluno, assim
como os outros alunos com necessidades especiais, quando eles adentram na
universidade eles vem com lacunas [...]. Um aluno que tem suas habilidades
normais ele ja& vem com uma defasagem muito grande (Entrevista concedida
por Bianca, 2019).

As dificuldades que os estudantes PAEE apresentam na graduagdo tem origem nas
lacunas preexistentes desde a escola comum, que também parecem acompanhar as bolsistas,
tendo em vista a necessidade de assistir aulas em cursos diferentes. Bolsistas e estudantes
PAEE ainda precisam se adaptar em uma sociedade constituida sob o modo de producéo

capitalista, em que importa o desempenho individual:

A maioria dos professores aqui na universidade, [...] tem uma visdo elitista
que vé o aluno como uma coisa que produz, que tem que produzir e se nao
produz tem uma coisa errada ai. E a gente serve também para auxiliar nessa
I6gica de producdo, mas a gente vé o aluno como um processo (Entrevista
concedida por Bianca, 2019).

Segundo Lucena e Lucena (2014, p. 30) “a ciéncia produz divisdes no processo
produtivo. A Ciéncia é acionada ao trabalho produtivo, transformando-se em potencial
material atuando no capitalismo como um meio de produzir riqueza”. Nesse sentido, a
sociedade tende a ver o estudante como produto e a educacdo como mercadoria, sendo que “a
Ciéncia é utilizada, a principio, como um meio de separacdo entre o saber e o trabalhador”.

O processo de aprendizagem varia a depender das condi¢cbes materiais objetivas dos

estudantes. A bolsista acrescenta:

Se vocé for parar para prestar atencdo no aluno que tem necessidades
especiais ele vem com mais lacunas ainda, ndo é uma regra, tem suas
excegdes. Tem um aluno, por exemplo, que ele é muito bem desenvolvido
em varias areas, mas a maioria dos alunos eles vem com essas lacunas
(Entrevista concedida por Bianca, 2019).
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Ao reconhecer as dificuldades enfrentadas pelos estudantes PAEE, o senso comum
ainda emerge na fala da bolsista ao se referir ao fato de que estudantes PAEE com bom
desempenho seriam “exceg¢des”, 0 NOS que mostra que cursar uma disciplina sobre a Educacéo
Especial é importante, mas obviamente nédo possibilita formacao suficiente para atuar junto a
esses estudantes. A bolsista oscila entre acreditar e desacreditar no desenvolvimento desses
alunos, tendendo a uma generalizagdo sobre o desempenho a ser esperado destes.

O grupo de estudos foi um recurso encontrado pelas bolsistas de apoio e pelo SEPAP
para que o estudante criasse uma relacdo mais préxima com o0s veteranos do curso e

possibilitasse realizar estudos dirigidos®’:

[...] a gente acompanhou as aulas, e a gente achou uma solu¢do muito
interessante no caso dele que foi como a gente ndo era da area dele, a gente
criou um grupo de estudos, criamos relagbes com alguns veteranos desse
aluno, conversdvamos, 0 grupo é pequeno [...], a gente criou 0 que a gente
chamou de estudo dirigido. S6 que no6s poderiamos simplesmente pegar o
aluno e colocar os veteranos ali e tentar ensinar, mas nos também queriamos
que esse aluno desenvolvesse as habilidades socias dele, porque a educagéo
inclusiva é a educacdo que visa a emancipagdo. Ndo vamos passar 24 horas
com ele porque pode ser que daqui a alguns dias ndo tenha mais essa bolsa.
O nosso trabalho ndo é de dependéncia, mas de tentar preparar para o futuro,
caminhar sozinho. E ainda esses estudos dirigidos a gente convidou a turma
dele também para participar, buscando uma forma para esses alunos tentar
interagir, porque ele é um aluno muito timido (Entrevista concedida por
Bianca, 2019).

A bolsista afirma que a “exclusdo do estudante com deficiéncia intelectual” poderia

ser explicada por sua idade:

[...] ele tem uma diferenca de idade muito grande com a turma dele. O que as
pessoas ndo percebem, mas ha sim uma certa rejeicdo por ele é um aluno
homem com a idade muito avangada [0 estudante tem 37 anos] para um
pessoal que tem 17, 18 anos e mais a timidez dele, entdo ele ndo conversava,
isso dentro da universidade ¢ uma coisa que nos trabalhamos com todos os
nossos alunos e a maioria vem com esses problemas que é a questdo das
habilidades sociais. Eles ndo fazem muita amizade, mas todos dentro da
universidade precisa do outro. Se ndo tiver uma aula, que vai avisar? Precisa
de texto? Quem vai ensinar? Entdo foi uma coisa que a gente trabalhou
(Entrevista concedida por Bianca, 2019).

170 estudo dirigido oferecido pelo SEPAP juntamente com as bolsistas tem como caracteristica a divisdo do
contelido estudado em etapas, com rodas de estudos e discussdes em grupos.
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Bianca entende que ao se trabalhar a socializagdo do estudante com os demais, houve
avangos, mas ndo o suficiente para acompanhar as informac6es que se exige na graduacéo.

Novamente volta a citar “lacunas do estudante”:

[...] o aluno j& vem com uma lacuna muito grande antes daqui, as vezes ndo é
em um semestre que a gente vai resolver esse problema. Ele melhorou as
habilidades sociais dele, mas ele entrou no curso com uma exigéncia muito
alta, ndo so6 para alunos com necessidades especiais, € para qualquer um. A
area de ciéncias biologicas tem muito exatas (Entrevista concedida por
Bianca, 2019).

Também se queixa da auséncia de producdo cientifica sobre o assunto, o que
entendemos aqui se tratar na verdade de uma incipiente formacdo para atuar frente a um
assunto tdo complexo: “a gente tem que comecar do nada com aquele aluno. Entdo, a gente
criou varias formas para ver se ajudava, mas € um assunto muito dificil” (Entrevista
concedida por Bianca, 2019).

Além da falta de conhecimentos que a auxiliasse e o receio de ndo saber como
trabalhar, a bolsista se queixa de experiéncias com alguns professores que ndo contribuiram
para uma reavaliacdo de suas praticas pedagdgicas e para participar das adaptacdes

requeridas:

Uma coisa que também é muito complicado é que a gente faz com o
professor daquele aluno. Nao s6 professores de exatas que tem aquele “pré”
conceito e esse medo. As vezes ndo é preconceito, o proprio professor esta
ha 30 anos dando a mesma aula, vocé coloca ali um aluno como um
problema e o aluno sente isso, que é o mais triste. Nessa area ainda foi o
mais dificil, porque os professores, eles colocavam a culpa nos alunos,
desmotivavam os alunos, falaram coisas horriveis para o aluno, que ali ndo é
o lugar dele (Entrevista concedida por Bianca, 2019).

Bianca afirma ser frustrante ouvir as falas de alguns professores em sala de aula: “nés
como apoiadoras escutando aquilo. Ele ja tem um histérico de reprovagfes. [...] porque
trabalhar com os professores as vezes € mais dificil do que trabalhar com os alunos”.

A fim de que ocorram mudancas atitudinais por parte dos docentes faz-se necessario
formagéo continuada que contemplem questdes sobre a Educagédo Especial e a inclusdo desses
estudantes. Para Martins e Silva (2016, p. 258) é necessario a “formacdo continuada dos
docentes, a qual deve pautar-se nos principios da Educacédo Inclusiva, uma vez que a atitude e
as préticas desses profissionais sdo cruciais para a superacao das barreiras que impedem a

efetivacdo da inclusdo em sala de aula”.



97

Nem todos os estudantes PAEE matriculados no Campus participam dos estudos
dirigidos oferecidos pelo SEPAP, pois séo facultativos. Alguns estudantes PAEE acharam
conveniente ndo participar por conseguirem desenvolver suas habilidades de maneira

satisfatoria nas disciplinas:

[...] tem alunos que n&do nos procurou. [...] o servico de psicologia enviou e-
mail para todos os coordenadores. A gente também tentou procurar, mas tem
muitos alunos. [..] os alunos que a gente tem aqui com sindrome de
Asperger, dois ou trés se ndo me engano, eles s&o muito bem desenvolvidos,
tem as suas dificuldades, mas eles se adaptaram a universidade. Entdo a
gente tenta filtrar, mesmo porque é um trabalho muito dificil com um sé
aluno. [...] tem alguns alunos que entram por baixa visdo e eu ndo sei como
funciona porque tem alunos que entram com baixa visdo e eles usam s6
oculos. Entdo a maioria dos alunos ndo sdo alunos que requer uma atencao
especial. Os alunos com sindrome de Asperger sdo mais adaptados, [...] a
gente recebe mais os que vém as vezes do préprio sistema de psicologia. A
psicologa atende, detecta e traz para a gente (Entrevista concedida por
Bianca, 2019).

Para o aluno com Cegueira, 0 auxilio incide nas adaptacGes dos materiais pedagogicos
necessarios para as disciplinas. As bolsistas tiveram que aprender a utilizar novas tecnologias:
“a gente teve que estudar descricdo de texto, descricdo de imagem”. Mesmo aprendendo a
fazer a descricdo de textos e imagens, a demanda de materiais era grande, tendo em vista que

0 estudante com Cegueira estava matriculado em nove disciplinas em 2019:

[...] fizemos uma reunido com os professores do curso dele e a gente
explicou que a gente ndo teria condi¢Oes de transcrever o texto inteiro. Um
texto pequeno de sete paginas a gente demora o dia inteiro para transcrever.
Entdo se ele faz letras e inglés a gente ndo tem o dominio do inglés, pensa
em olhar uma palavra que vocé ndo entende e ficar transcrevendo, imagens
as vezes. Entdo a gente se ofereceu para ensinar os professores para mexer
no OCR!® que é uma tecnologia disponivel aqui na UFMS. Procuramos
aplicativos de celular também para trabalhar com esses alunos. Tem o
aplicativo que ouve, que é o DOS-VOX'° e tem aplicativos similares
(Entrevista concedida por Bianca, 2019).

18 Reconhecimento Optico de Caracteres (Optical Character Recognition), popularmente conhecidas pela sigla
OCR, permitem converter tipos diferentes de documentos digitalizados em dados pesquisaveis ou editaveis,
ou seja, convertem imagens de texto em texto real. Disponivel em: https://cta.ifrs.edu.br/ferramentas-ocr-
entenda-o0-que-sao-como-funcionam-e-qual-sua-relacao-com-a-acessibilidade/. Acesso em: 09 abr. de 2020.

190 DOSVOX é um sistema para microcomputadores da linha PC que se comunica com o usuario através de
sintese de voz, viabilizando, deste modo, o uso de computadores por deficientes visuais. Disponivel em:
http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/intro.htm. Acesso em: 29 mai. 2020


http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/intro.htm
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Segundo a bolsista, 0 material que alguns docentes disponibilizam para as aulas ndo
tem qualidade visual, sdo fotocdpias antigas e que normalmente estdo em formato de imagem

e ndo em Portable Document Format (PDF):

[...] os materiais dos docentes sdo xerox de um livro que tem mais de 30
anos e o aluno ndo tem como acessar aquele material e € um PDF imagem,
um material antigo e nem a gente consegue ler direito. Sdo professores muito
antigos e as vezes eles pedem para a gente transcrever o livro inteiro e a
gente fala: Olha, ndo vai dar! Mas, a gente transcreveu, nao transcreveu
muito, mas a gente enviou e-mail para todos os professores, explicou 0 nosso
trabalho. Marcamos reunido com eles, mas a maioria ndo veio. A gente fez
reunido, conversou com eles e a gente sO fica esperando (Entrevista
concedida por Bianca, 2019).

A respeito disso, Gesser e Nuernberg (2017, p. 158) ressaltam que € essencial que o
docente tenha “nocdes de como descrever imagens e realizar audiodescricdo de videos para
evitar a dependéncia total dos monitores e profissionais de suporte em acessibilidade que em
geral as universidades dispGem por meio de seus Nucleos de Acessibilidade”. Para tanto é
necessario que esses professores tenham nocdo para atuar nessa perspectiva, pois esse
trabalho técnico requer tempo e profissionais habilitados para exercé-lo.

Segundo relato da bolsista, existem dificuldades na participagdo dos docentes nas
reunides. Alguns justificam a falta, no entanto, destaca problemas de dialogo entre bolsistas e

docentes:

A gente fez uma ou duas reunides com os professores de determinados
cursos [...]. A maioria faltou ou justificou, mas foi no comego geral. Eles ndo
participam das nossas reunides. A gente sempre tenta fazer uma reunido sé
para eles, s para mostrar nosso trabalho, o que a gente pode auxiliar, [...] as
vezes o professor manda o material e ele ndo consegue ler, manda sem ser
em braile, manda sem antecedéncia, manda um dia antes. Porque ai €
questdo de locomocgdo, ele tem que vir aqui na universidade, imprimir textos,
ai manda aquele texto que ninguém ler. Ele [o estudante] ndo consegue nem
ouvir [no programa ledor de texto] (Entrevista concedida por Bianca, 2019).

O previsto para a participacdo das bolsistas era de mar¢o a dezembro de 2019, sendo
nove meses de atividades, um periodo relativamente curto para conhecer os alunos e elaborar
uma rotina de acompanhamento. No primeiro semestre as bolsistas se dedicaram
exclusivamente ao estudante com Deficiéncia Intelectual e no segundo semestre trés novos
estudantes passaram a ser acompanhados: “foi um periodo bom porque como a gente pode
focar em um aluno a gente pode testar varias coisas que a gente podia fazer e isso nos

auxiliou. Agora em agosto foi nos passado mais trés alunos”.



99

Questionamentos sobre a pratica e a postura dos docentes sdo recorrentes na
explanacdo da bolsista:

[...] professores que ndo tem consideracdo nenhuma por esses alunos, que
falam que ndo é lugar de faculdade um aluno que tem deficiéncia, que tem
deficiéncia intelectual, ndo é na faculdade. Entdo, a faculdade em si ela ndo
estd preparada para a inclusdo, ela mais exclui do que inclui. O nosso
trabalho é nadar contra a maré, o sistema. [...] a maioria das vezes o
professor ndo esté tdo disponivel e a gente sente uma certa falta de vontade,
mas a gente tem que correr porque aquele aluno precisa ser auxiliado. [...]
para os proprios professores, a educacdo inclusiva no ensino superior é
pouco trabalhada, principalmente para os professores que trabalham fora da
area da pedagogia (Entrevista concedida por Bianca, 2019).

Percebe-se em sua fala uma motivagdo muito grande por esse trabalho. No entanto, as
acoes recentes de incluséo dos estudantes PAEE na Educacdo Superior faz com que a bolsista

faca indagacdes quanto ao futuro desses estudantes:

Os alunos que tem necessidades especiais estdo chegando agora, ndo faz
muito tempo. Até um pouco atras ndo era normal. O que se esperava de um
aluno com necessidades especiais? O que a sociedade espera? Porque se eles
terminassem o ensino médio era uma vitdria, mas esses alunos estdo
avancando, eles estdo correndo atrds de seus direitos, estdo conseguindo
avancar e o pessoal da universidade ndo esta preparado para isso ainda.
Entdo, eles vao burlando o sistema. Ndo é algo que se espera de um aluno.
Mas ele estd aqui dentro e pela lei, por constituicdo, a universidade é
obrigada a auxiliar esse aluno, mas ndo da conta. As vezes nem 0s
professores ddo conta (Entrevista concedida por Bianca, 2019).

Esse quadro nédo é exclusivo da universidade investigada. Nozu; Silva; Anache (2018,
p. 1.425) com base nos estudos de Anache (2013), salientam que “estudo realizado sobre
acOes afirmativas em IES do Centro-Oeste, revelou que o atendimento oferecido pelas
instituigoes dessa regido ainda ¢ recente e incipiente”. Com base nesta perspectiva, 0s autores
indicam a necessidade de avanco das “condi¢cbes de permanéncia dos estudantes com
deficiéncia nessas instituicbes” para que eles possam “concluir seus cursos, atentando-se as
questdes de acessibilidade, de mudancas curriculares, de investimento em materiais

pedagdgicos, de disponibilizacdo de profissionais qualificados, entre outros aspectos”.

5.3 Concepgdes da docente sobre a incluséo de estudantes PAEE na universidade
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Raquel € docente do Campus do Pantanal h& cinco anos e na época da entrevista
coordenava um curso de graduacdo. A docente relata que mesmo com as experiéncias
anteriores so teve contato com estudantes PAEE na UFMS/CPAN em 2017 ao dar aula para o

estudante com Cegueira, e em 2019 para outras duas estudantes:

[...] tive contato com ele 2017 e este ano [referindo-se 2019] eu estou com
uma aluna que é cadeirante, mas ela tem muita dificuldade para acompanhar
as aulas e tenho outra aluna que esta aguardando o laudo médico. Entdo o
problema [a docente acredita que nédo seja] so a deficiéncia fisica (Entrevista
concedida por Raquel, 2019).

Ao ser questionada se a estudante tem dificuldades apenas nas suas disciplinas a
docente esclarece: “eu acho que ela ndo foi aprovada em nenhuma disciplina ainda, preciso
olhar no histérico dela. Ela tem tido muitas reprovac@es ndo sei se ela tem alguma aprovacao
em disciplina” (Entrevista concedida por Raquel, 2019).

Quando a docente soube que teria uma aluna PAEE no segundo semestre, ela
conversou com outra professora do Campus que ministra aula de leitura e producéo de texto

para saber como foi 0 seu desempenho:

[...] eu perguntei para ela sobre académica e ela tinha me dito que ela ndo
acompanhava a turma e, realmente eu estou vendo que ela ndo acompanha,
[...] entre os professores a gente tenta assim saber que estratégia utilizar, o
gue funcionou, o que ndo funcionou (Entrevista concedida por Raquel,
2019).

De acordo com Raquel, a estudante entrega os trabalhos indicados, mas ndo consegue
acompanhar o que esta sendo proposto. Afirma que a outra estudante nao apresentou laudo
médico e ndo apresenta bom desempenho nas disciplinas, o que fez com que a docente criasse
estratégias diferentes para que as duas estudantes ja mencionadas conseguissem acompanhar a

turma:

[...] ela me entrega os trabalhos, ela traz os textos na sala de aula, mas ela
ndo consegue acompanhar. Na Gltima aula que fiz uma atividade em grupo e
ai no grupo ela conseguiu assimilar algumas coisas, mas assim, ela tem
muita dificuldade. Ent&o, eu percebi que trabalhar em grupo no caso delas eu
acho que rende mais. Elas conseguem ter uma assimilagdo um pouco melhor,
mesmo sendo muito baixa. [...] a outra que ndo tem laudo tem faltado muito,
tem faltado bastante, acho que ela tem ficado desmotivada. Ela também eu
acho que ndo tem aprovacdo nas disciplinas (Entrevista concedida por
Raquel, 2019).
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Conforme o relato da docente, quando “a aula permite que tenha uma dinamica
diferente, que ndo seja muito expositiva” percebe que a estudante responde melhor ao que se

propde:

Na verdade, ndo é a aula em si, mas o tipo de atividade porque tem coisas
gue ndo tem como a gente langar como atividade € aula expositiva mesmo.
Entdo por exemplo, quando eu estou explicando os conceitos no quadro, ela
ndo acompanha, mas depois na hora de fazer os exercicios a gente consegue
fazer com que outros alunos interajam com ela, ai ela consegue entender o
gue os alunos estdo falando, mas a minha exposicdo inteira eu acho que
passa desapercebido. Ela presta atengdo, ela ndo é uma académica que
conversa, ela é centrada, ela esté ali, ela presta atencdo. Ela esta olhando
para mim, mas se eu perguntar o que eu acabei de dizer, ela ndo sabe
explicar (Entrevista concedida por Raquel, 2019).

A docente relata que mudou sua metodologia para alcancar o maior nimero de alunos,
para que haja interacdo entre eles. Segundo a docente, o contato com os demais colegas faz
com que o estudante pudesse assimilar os conteudos. Abaixo segue o relato da dinamica

desenvolvida em sala de aula:

[...] inclusive eu pedi para eles [os alunos] colocarem no quadro as respostas
e eu fui comentando cada resposta que estava errado em cada resposta.
Entdo, foi uma aula um pouco mais dindmica que eu fiz semana passada,
justamente para tentar alcancar mais alunos porque sO6 vocé fazer aula
expositiva e exercicio ndo tem funcionado (Entrevista concedida por Raquel,
2019).

Diante do que foi exposto pela docente, foi questionado sobre a forma de avaliacéo
desenvolvida em sala de aula, se o tipo de prova que aplicava era igual a todos o0s estudantes
ou diferenciada para os estudantes PAEE. A docente esclareceu que manifestou a davida de
como proceder em sua avaliacdo e que foi orientada por funcionario da universidade que a
estudante ndo possuia laudo de Deficiéncia Intelectual, e que, portanto, “a avaliacdo deveria
ser realizada como os demais estudantes”.

A docente relata que percebeu a necessidade de uma metodologia diferenciada com a
turma.

Por isso que agora eu estou trabalhando em grupos para ver se ela consegue
se sair melhor. Entdo, quando a minha preocupagéo era com a avaliacdo, eu
tinha pensado em uma avaliacdo diferenciada para as duas [...] como nao
tinha laudo ai abandonei a ideia (Entrevista concedida por Raquel, 2019).

Quanto ao questionamento da docente referente a avaliacdo em sala de aula,

Pansanato, Rodrigues e Silva (2016) fazem referéncia a dois tipos de adaptagdes curriculares,
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as de pequeno e grande porte. As adaptacdes de grande porte sdo de aptiddo e atribuicdo das
instancias politico-administrativas superiores, pois suas alteracdes envolvem acles de
natureza politica, administrativa, financeira, burocratica, entre outros.

Para as alteracGes de pequeno porte temos as modificacdes que sdo de natureza

[...] especifica do professor, ndo exigindo autorizagdo, nem dependendo de
acdo de qualquer outra instancia superior nas areas politica, administrativa
e/ou técnica. As adaptacGes curriculares de pequeno porte sdo pequenos
ajustes nas acOes planejadas a serem desenvolvidas no contexto da sala de
aula (PANSANATO; RODRIGUES; SILVA, 2016, p. 474).

Sendo assim, entendemos que a docente, a principio, teria autonomia para avaliar as
estudantes conforme as necessidades percebidas em sala de aula.

Outra avaliacdo, das necessidades pedagdgicas desses estudantes, também pode ser
realizada pela universidade. Segundo informacfes da Divisdo de Acessibilidade e Acdes
Afirmativas (Diaaf), que é a unidade responsavel pelo desenvolvimento de acdes que
promovem a acessibilidade e as politicas afirmativas na UFMS, este 6rgdo tem por
competéncia: realizar atendimento psicoeducacional aos académicos; e realizar avaliacdo dos
académicos com necessidades educacionais especiais (UFMS, 2020).

A docente menciona que sua experiéncia com o aluno com Cegueira ocorreu de forma
diferente e que teria a op¢do de fazer a prova em braile. Porém ela entendeu que este ndo era
um instrumento confiavel, pois nos disse que a impressora que foi cedida para a universidade

apresentava erros de impressao (em alguns momentos ndo imprimia e pulava palavras):

[...] de qualquer forma se eu fizesse no braile a prova, ele teria que ler no
braile e responder no computador dele. Eu achei melhor escrever no
computador no arquivo de Word e da no pendrive para ele e ai eu ndo pude
perguntar coisas, por exemplo, sobre os simbolos fonéticos. Entdo eu dava
palavra, perguntava sobre aquele som. Algumas coisas eu expliquei na prova
para ele. Foi uma prova separada, porque ndo tinha como [fazer], no caso
dele, assim, ndo dava mesmo e ele conseguiu fazer, foi bem. Nao tirou uma
nota dez, mas dentro do proposto ele alcancou a aprovacdo. Ele acertou a
maioria das questdes da prova. Ele conseguiu acertar (Entrevista concedida
por Raquel, 2019).

A docente contou com a colaboracdo de uma estudante do curso para organizar

material tatil a fim de apresentar os simbolos fonéticos. Segundo a docente:

[...] o material foi para ele perceber os simbolos fonéticos, [...] ela [a
estudante colaboradora] fez um papeldo com barbante todos aqueles
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simbolos, ela fez com barbantes, para ele ter a percepcdo do que estava
falando. Ele falou assim: Ah, é um “h” com a perninha torta. E 0 “n” um
pouco mais para baixo. Entdo ele ficava assim: - Ai professora, parece uns
monstros. Sao letras monstros. Eu falei: S&o, sdo letras monstros. [...] mas na
avaliacdo ndo tem como ser igual porque, por exemplo, a avaliacdo eu
preciso deixar as lacunas para que eles encaixem os simbolos no local
correto. Nao dava, se ele ndo esta vendo o simbolo como ele vai encaixar?
Entdo eu tive que fazer uma prova diferenciada para ele (Entrevista
concedida por Raquel, 2019).

Mesmo com a disponibilidade da administracdo local para orientar a docente e
estudantes, a docente solicitou apoio em varias instancias da UFMS, procurando a Divisao de
Acessibilidade e Acbes Afirmativas (Diaaf) vinculada a Pro-reitoria de Assisténcia Estudantil
(Proaes) para ter acesso a recursos:

[...] eu conversei bastante com a SEPAP, SECAE? a respeito dessas duas
alunas, conversei diretamente com o funcionario do SECAE e com a
funcionaria da Diaaf. Na época Campo Grande [Diaaf] ficou de dar retorno
com relagdo ao gravador e ao computador para ele que seria 0 equipamento
com mais recursos, que 0 equipamento dele seria muito antigo, mas até
agora néo teve nada (Entrevista concedida por Raquel, 2019).

O Campus do Pantanal, localizado no interior do estado de Mato Grosso do Sul, tem
tido suas demandas na medida do possivel atendidas. No entanto, o fato de os recursos
financeiros terem administracdo centralizada, incorre em atrasos no atendimento a diferentes
solicitacoes.

Quando questionada como a docente enxerga o desenvolvimento do aluno PAEE em

relacdo aos componentes curriculares propostos no curso, a docente explica que:

[...] o desenvolvimento do aluno... O que acontece, o curriculo... O curso, 0s
componentes curriculares sdo as disciplinas, a grade. A gente ndo pensa no
aluno especial quando estd montando a grade, é triste dizer isso, mas € uma
verdade. A gente pensa no aluno ideal, que nem existe, no aluno que néo tem
nenhum comprometimento fisico e nem intelectual. O curso é todo montado
assim. A gente teve uma iniciativa, eu acho que é de Campo Grande na
época da reformulacdo dos projetos pedagdgicos de incluir o item Educacdo
Especial, mas ele entra como um componente textual, ndo esta explicito na
grade. A Unica coisa que a gente tem na grade € a disciplina de Educagdo
Especial. Nosso curso nds temos a Libras, a Educacdo Especial e a Lingua
portuguesa como a segunda lingua para surdos. Educacdo Especial ¢ uma
disciplina s6 (Entrevista concedida por Raquel, 2019).

20 A Secretaria de Apoio para Assuntos Estudantis (SECAE) tem a funcdo de apoiar as acBes de assisténcia
académica nos Campus da UFMS.
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A docente reconhece que 0 acesso dos estudantes PAEE na Educacdo Superior é
recente. Para a entrevistada, os professores precisam se qualificar tanto para conscientizar 0s

alunos, quanto orientar sobre o apoio psicoldgico oferecido pela universidade:

[...] ndo é a gente que escolhe, é o aluno que acaba vindo. E até algo que a
gente precisa deixar mais explicito nas campanhas, por exemplo quando tem
vestibular e 0 ENEM, dizer para essas pessoas que existe essa possibilidade,
essas cotas, esses apoios. Eles ndo sabem que existe esse apoio, até o
psicolégico. Nds temos muitos alunos com problemas psicoldgicos graves
(Entrevista concedida por Raquel, 2019).

A docente relata sobre a participacdo em um curso de capacitacdo para docentes da
UFMS em Campo Grande e que a dinamica do curso consistia em mesclar os alunos entre si
durante as atividades pedagdgicas. A participacdo nesse curso estimulou a docente a trabalhar

com a turma em grupos:

[...] foi feito um rangueamento de notas dentro do grupo. Eu botei o aluno
nota 10, um mediano, 9 ou 8, outro 7 e 6 e um outro mais baixo, para fazer
essa ligacdo. Eu percebi que funciona mais. Geralmente eu deixava 0s
grupos se escolherem, a liberdade para os alunos e a gente vé que isso as
vezes ndo serve. Na verdade, uns grupos frutificam mais que outros. Entdo
agora eu adotei a ideia de fazer essa mesclagem por notas. Esta tendo um
resultado um pouco melhor (Entrevista concedida por Raquel, 2019).

As maiores dificuldades em sala de aula relatadas pela docente foram desenvolver as
atividades propostas e com o aluno com Cegueira, a elaboragdo da tabela fonética em alto
relevo. A falta de capacitacdo também é citada como um desafio enfrentado:

[...] a gente ndo é capacitado para fazer essas coisas, tem que aprender
fazendo. Eu acho que toda vez que a gente recebe uma dificuldade a gente
acaba aprendendo juntos. Aprende a lidar com as dificuldades. E um desafio,
a gente lida muito com essa questdo do desafio (Entrevista concedida por
Raquel, 2019).

Realizar uma reflexdo sobre as experiéncias vividas em sala de aula com os estudantes
PAEE fez com que a docente repensasse sua pratica, pois segundo o relato, a falta de
convivéncia com esse publico-alvo faz com que baseie a explicagdo dos conteddos em

informagdes visuais:

[...] para mim foi um constante aprendizado da vida inteira, porque nos
estamos muito perto no visual. Vocé da uma aula em que vocé tem que
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ignorar o visual e ficar a todo 0 momento falando o que esta projetado é uma
dificuldade. Entdo vérias vezes eu falei assim: Entdo gente olha aqui, gente
olha aqui... Uma coisa como se ele estivesse vendo, mas ndo estava vendo
nada. Ai eu tive que explicar a formula de novo, explicar que simbolo eu
estava explicando (Entrevista concedida por Raquel, 2019).

Conforme Pansanato, Rodrigues e Silva (2016), a pratica docente em sala de aula com

estudante cego necessita de medidas diferenciadas como:

Ler em voz alta enquanto estiver escrevendo no quadro; fornecer
informacdes verbais sobre os eventos ocorridos em sala de aula; informar
sobre as mudancas na organizagdo da sala; observar os sinais de cansaco e
permitir a realizacdo de pausas; atribuir o tempo necessario para a realizagéo
de tarefas de maior esforco, em especial, a leitura de textos longos.

Procedimentos como 0s expostos acima parecem ter sido incorporados pela
professora. A disciplina ministrada pela docente exige bastante leitura e interpretacéo e alguns
alunos concluem o Ensino Médio com problemas em sua formacao. A docente acredita que a

universidade precisa repensar a grade curricular para atender a todos os estudantes:

Exige leitura e compreensdo da leitura. Entdo se o aluno ndo consegue fazer
a leitura, imagina a compreensdo? Eu acho que por nosso curso ser pensado
nesse aluno ideal, a gente acaba esquecendo disso. A gente da o texto, o
aluno tem uma semana para ler direitinho, na outra aula ele tem que ter
assimilado os conceitos e ja vem a proxima aula que ja tem outro material
para ler. E assim, ndo para, € um fluxo de leitura muito grande e depois é a
avaliagdo. Eu tenho trabalhado, quando a disciplina da, tem disciplinas que
sd0 muito tedricas, muito preso na teoria. (Entrevista concedida por Raquel,
2019).

Outra questdo levantada pela docente é a divisdo das areas do conhecimento em

disciplinas, conforme a explicagdo abaixo:

Vocé tem uma disciplina no primeiro semestre, depois vocé vé um pouco
mais avancada no terceiro e avancada mesmo la no sétimo, mas fazem parte
do mesmo contetdo. No curso de letras a gente ndo tem isso, € modular,
cada um na sua caixinha. Entdo nosso corpo docente ainda ndo fez essa
reflexdo, o conteudo em forma de espiral para dé conta de alguns conceitos.
Inclusive eu questiono bastante a minha disciplina de fonética e fonologia
porque quando o aluno chega l& no sexto e no sétimo semestre eles precisam
desses conceitos e eles j& esqueceram. Por mais seja uma caixinha a gente
tem que saber que a pessoa cumpriu 0 requisito minimo (Entrevista
concedida por Raquel, 2019).
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A docente expde os inimeros desafios na formagdo do futuro professor, ndo s6 dos
graduandos PAEE. Compreender que possibilitar condi¢Ges adequadas de aprendizagem aos
estudantes PAEE beneficia a todos os estudantes, possibilita vislumbrar a superacdo de
praticas pedagogicas limitadoras. Para isso, € necessario formacdo aos professores e demais
profissionais envolvidos na politica educacional.

Candido, Nascimento e Martins (2016, p. 1.018) mencionam o desafio “quanto ao
papel do professor como mediador do processo ensino-aprendizagem desse publico, a
formacéo desse profissional se tornou um dos pontos cruciais na Educagdo Inclusiva”.

As autoras salientam ainda que, os desafios deparados pelo docente no cotidiano
educacional se “tornardo um espacgo de desenvolvimento e expansdo das praticas pedagdgicas,
objetivando a busca de informacdes, na qual dividas, necessidades e incertezas acontecerdo
no ambiente educacional”. Para isso, 0 docente tem importdncia na construcdo do
aprendizado, “visto que, apesar de documentos legais que apoiam e orientam as necessidades
pedagogicas, tais situacdes ainda sdo recentes nesta modalidade de ensino, e como acontece
com a formacdo humana, ndo existe uma formula determinada para adquirir o conhecimento”
(CANDIDO; NASCIMENTO; MARTINS, 2016, p.1.018).

5.4 O que dizer sobre as concepgdes dos estudantes PAEE, da bolsista de apoio pedagdgico e
da professora?

Neste tdpico, busco apresentar os aspectos que constitui a fala dos participantes da
pesquisa e suas especificidades.

Ao pontuar algumas caracteristicas dos participantes da pesquisa, 0 anseio em
ingressar no mercado de trabalho apo6s a conclusdo da graduacdo estd presente em todos 0s
discursos dos estudantes PAEE. Lucena e Lucena (2014, p. 28), baseados em estudos de
Marx, afirmam que “independente de qualquer determinacdo social, o trabalho é condi¢do
natural de existéncia humana, uma condicdo do metabolismo entre 0 homem e a natureza™.
Afirmam ainda que, por meio do trabalho que os homens se desenvolveram e tomaram
consciéncia do que representa ser homem. Ao modificar-se, a hatureza homem desperta a sua
propria condi¢do humana, revela-se na construcao histérica de uma nova percep¢do do mundo
em que Vive.

Frigotto (1996, p. 149) menciona os efeitos do sistema capitalista na sociedade e seus

impactos aos trabalhadores:
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[...] os sinais do carater de excluséo da restruturacéo capitalista sdo t&o fortes
gue nos induzem a procurar, para além da énfase apologética da valorizacéo
do trabalhador e da sua formacéo geral polivalente, qual é seu efetivo sentido
politico-prético. [...] a sociedade capitalista parece uma tabua horizontal
onde todos sdo situados em condicBes de igualdade, mas que, olhada de
perto, manifesta ser uma gangorra (Grifo nosso).

Esse trabalhador versétil e competitivo pode ser observado no trabalho de Rodrigues
(2018, p. 46) baseados nos estudos de Carvalho-Freitas (2009) em que apontam trés
dificuldades para inserir e gerir o trabalho das pessoas com deficiéncia: “as formas como 0s
gestores veem a deficiéncia, a adequacdo das condi¢Oes e praticas de trabalho por parte das
empresas e a necessidade de avaliar a satisfagdo das pessoas com deficiéncia inseridas no
mercado”. Tais dificuldades sdo conhecidas com gestdo da diversidade que se baseia na
diversidade humana na composi¢do do quadro da empresa “destacando que essa diversidade
deve ser entendida como uma vantagem competitiva da empresa, ou seja, em ultimo caso
deve agregar valor ao produto oferecido” (Grifo nosso).

Por outro lado, estudos como os de Shimono (2008, p. 13) apontam que:

[...] o cenério atual apresenta fortes indicios de mudancas, demonstrando que
a inclusdo de pessoas com deficiéncia € um movimento irreversivel, porém,
necessita de uma construcdo coletiva, para contribuir como fator
determinante na consolidacdo das relagdes democraticas de uma sociedade
para todos.

Apesar de revelarem o anseio de insercdo no mercado de trabalho, destacamos que
nenhum deles sinalizou nas entrevistas preocupacfes sobre uma exclusdo ou instabilidade
nesse mercado. Os estudantes participantes da pesquisa tém trilhado diferentes caminhos.
Enquanto dois estudantes relatam o progresso que vem obtendo na graduagdo, um dos
estudantes apresenta maior dificuldade, embora em sua fala pareca esperancoso com a
concluséo do curso.

Dois estudantes PAEE revelam o desejo de realizar uma pds-graduacdo (mestrado)
apos a concluséo da graduacgdo. A insercdo desse publico nesse nivel de ensino vinha sendo
induzida pela Portaria Normativa n° 13, de 11 de maio de 20162 do Ministério da Educacio
sobre cotas de inclusdo para pessoas pretos e pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia nos
programas de pos-graduacdo (Mestrado, Mestrado Profissional e Doutorado). Essa Portaria
foi revogada pela Portaria n® 545 de 16 de junho de 2020 (BRASIL, 2020a). Seis dias apos ser

2L Disponivel em: http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/21520493/dol-
2016-05-12-portaria-normativa-n-13-de-11-de-maio-de-2016-21520473. Acesso em: 23 de jun. 2020
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revogado, o Ministro da Educacgéo interino publicou a Portaria n® 559, de 22 de junho de
202022 anulando a Portaria n° 545 de 16 de junho de 2020 (BRASIL, 2020b). Situacdes como
esta nos mostram os inumeros desafios ainda a ser enfrentados por este publico para ter acesso
a educacao, sobretudo em niveis mais elevados de ensino.

Em determinado momento a meritocracia é refletida no discurso de um dos estudantes
participantes, a0 mesmo tempo em que se demonstra indignacdo com o fato de outros
estudantes PAEE ndo terem tido a mesma trajetoria que a sua.

Para dois estudantes PAEE, a pratica pedagogica de alguns professores nédo se efetivou
de maneira satisfatéria. Observamos no discurso de um dos estudantes a percepcao de que o
professor resistiu em reconhecer 0 seu potencial. Situagdes como essas nos fazem refletir
sobre o papel da universidade, se 0 mais importante € preparar, proporcionar acesso €
condicdes para a producdo do conhecimento cientifico ou apenas preparar para competir no
mercado de trabalho.

H& momentos em que os estudantes mostram otimismo em relacdo ao atendimento
oferecido pela universidade. Nas falas, parece que ndo lhe faltam nenhum tipo de auxilio
devido a especificidade dos estudantes. No entanto, hA& momentos em que o discurso
demonstra pessimismo quanto a efetivacdo das politicas publicas, pois assinalam que esta ndo
ocorre de maneira satisfatoria ou no entendimento, dependendo da deficiéncia, o estudante
teria mais dificuldades.

Observamos na fala de dois participantes que aparece o preconceito dos docentes
qguanto a deficiéncia de seus alunos. No caso do estudante PAEE, ele entendeu que seria
melhor em determinado contexto permanecer com a ddvida sobre o contetdo ao ter que se
expor diante da classe.

Percebemos o esfor¢co da universidade em lancar editais para que estudantes de
graduacdo trabalhem na area da Educacédo Especial, o que por ora é uma iniciativa importante.
No entanto, ndo fortalece a Educacdo Especial e a inclusdo do PAEE na Educacdo Superior
como politica publica de longo prazo, uma vez que ndo gera vinculo empregaticio do
apoiador, nem o aluno de graduacdo € a pessoa mais indicada para esse trabalho, que requer
profissionalizacdo e estabilidade por meio de contratacdo via concurso publico. Ocorre que
esses estudantes ndo possuem ainda sua formacdo inicial finalizada, nem dispde dos

conhecimentos especificos necessarios para atuarem com tantas responsabilidades, na linha de

22 http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-559-de-22-de-junho-de-2020-262970520. Acesso em: 23 de jun.
2020
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frente de implementacdo de uma politica tdo complexa quanto esta, que requer recursos

humanos qualificados e real investimento publico.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou investigar a politica de inclusdo de estudantes publico-alvo
da Educacgéo Especial (PAEE) no Campus do Pantanal (CPAN) da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS). Por objetivos especificos buscamos analisar os indicadores
educacionais do Censo da Educacao Superior sobre 0 PAEE no Brasil entre 2008 e 2018; e
conhecer as concepcdes dos estudantes PAEE, da bolsista de apoio pedagdgico e de uma
professora sobre a politica de inclusdo desse publico no Campus do Pantanal da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul no ano de 2019.

Realizamos um levantamento de producdes cientificas relacionadas a inclusdo de
estudantes PAEE na Educacdo Superior. O tema apresenta uma extensa producdo de trabalhos
cientificos que versam sobre as politicas de inclusdo. Percebemos limitacGes de publicacdes
sobre temas como a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual, escassez com o
conteddo mais especifico ao tipo de deficiéncia e o silenciamento sobre algumas categorias.

Trabalhos mais especificos que abordassem a deficiéncia em si poderiam tornar-se
norteadores para os docentes em sala de aula, pois ao se depararem com 0s estudantes, 0s
docentes buscam publicacdes que versam sobre o tema a fim de fundamentar a sua pratica.

Sobre o Censo da Educacdo Superior de 2008 a 2018, observamos que as informacgdes
aparecem divergentes, com registros que nao conferem com dados do préprio Inep. Essas
observagdes foram percebidas no trabalho de Martins, Leite e Lacerda (2015, p. 999-1000)

em gue mencionam que

[...] a apresentacdo dos documentos analisados n&o seguiu um padréo
regular, dispondo as informagdes de maneira diversa em cada versdo/ano,
[...]. Essa inconstancia prejudicou a andlise dos documentos, inviabilizando
0 acompanhamento de caracteristicas comuns ao longo do periodo
pesquisado.

Essas informacBes desencontradas dificultam as andlises dos dados, embora seja
notorio o aumento dos nimeros de matriculas dos estudantes PAEE na Educacao Superior nas
diferentes fontes. Segundo informac6es do Inep (2013), um estudante pode apresentar mais de
uma deficiéncia e talvez essa seja a dificuldade de encontrarmos maior precisdo nas
informacdes. Todavia, no Censo de 2011 houve mudanga na coleta dos dados com o uso de

CPF a fim de evitar a duplicidade de informag6es cadastrais.
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Vimos que o Campus pesquisado tem buscado se adequar, a partir das matriculas de
estudantes PAEE nesta unidade. A questdo de acesso e permanéncia também é notdria na
organizacdo da universidade, desde a reserva de vagas, ao atendimento psicoldgico e
assistencial. O Campus em questdo tem enfrentado o desafio de tornar-se acessivel para 0s
estudantes PAEE. Por ser um prédio antigo necessitou de adaptagdes em sua constru¢do como
rampas de acesso, corrimaos, banheiros adaptados, elevadores, entre outros.

Entre os anos de 2010 a 2018, o Campus recebeu a matricula de trinta e nove
estudantes PAEE em suas dependéncias entre os cursos de licenciatura e bacharelado. Porém,
apenas no ano de 2016 o numero de matricula cresce significativamente. Em 2010 houve
apenas uma matricula e em 2016 é possivel observar dezessete matriculas. Conforme relatado,
sobre os trinta e um estudantes matriculados no periodo de 2010 a 2019, nenhum mencionou a
condicdo de deficiéncia no momento da inscricdo. A maioria desses estudantes utilizaram
cotas para estudantes oriundos de escola publica, e um estudante solicitou a reserva de vagas
para pessoas pretas e pardas.

Ressalto que as cotas destinadas a pessoa com deficiéncia, algumas especificidades
ndo sdo consideradas, como: Altas Habilidades/Superdotacdo, Autismo e demais Sindromes.

Em 2019, o Campus regulamentou o SEPAP, com o0s seus integrantes sendo
compostos por Psicologo, Assistente Social, Intérprete de Libras, trés docentes da area da
Educacdo Especial e duas Bolsistas Apoiadoras Educacionais. Vimos que esse Servigo
contribuiu para o auxilio dos estudantes publico-alvo e no suporte para os docentes, com
énfase no apoio psicologico.

Para os estudantes PAEE e bolsistas, existe a necessidade de uma avaliacdo do docente
quanto a sua pratica, pois conforme os relatos, em alguns casos, alguns docentes se recusam a
mudar suas praticas e em alguns momentos vocalizam que a universidade nao é o lugar desses
estudantes. Concepcdes estas que revelam o preconceito e desconhecimento sobre as politicas
implementadas, assim como sobre os direitos dessa populacéo.

Em contrapartida, temos a fala da docente, que percebeu a necessidade de mudanca
em sua pratica para atender os estudantes PAEE, reconhecendo que ndo sabia como atuar, ja
que esta foi sua primeira experiéncia nesse sentido, desde sua formacdo. A docente salienta
que o apoio recebido pelo SEPAP foi importante e que sempre teve a atencao necessaria.

No entanto, alguns ajustes sdo necessarios juntamente com a gestdo e os demais
profissionais para manter o apoio pedagdgico, assim como nas futuras aquisi¢fes de materiais

e formacdes oferecidas. Estas sdo extremamente necessarias aos professores, funcionarios e
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bolsistas, assim como a realizacdo de concurso publico para que profissionais especializados
atuem junto ao servico ja existente.

Almejamos que este trabalho estimule o surgimento de novas pesquisas, contribuindo
para o aprimoramento do atendimento a esse publico-alvo. Esperamos que esta pesquisa
possibilite novos olhares sobre essas questfes e que acOes efetivas sobre essa temética sejam
implementadas por diferentes gestores e executores de politicas publicas com poder de

deciséo dentro das diferentes instituicbes de Educacao Superior no pais.
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APENDICE | - Roteiro de entrevistas

Entrevista - professor(a) em__ [/

1) Vocé ja tinha tido contato com alunos com deficiéncia? Ou formacéo?

2) Qual é a sua opinido sobre a politica de inclusdo na Educagdo Superior?

3) Qual é a sua percepcdo sobre alunos publico-alvo da educacdo especial (PAEE)?

4) De que forma reagiu ao saber que atenderia um aluno do PAEE?

5) Recebe ou viu a necessidade de algum apoio do Nucleo de Acessibilidade?

6) Como tem ocorrido o desenvolvimento do aluno PAEE em relacdo aos componentes

curriculares e proposta do curso?

7) Quais atividades propds aos alunos?

8) Quais foram as dificuldades encontradas no desenvolvimento deste trabalho?

9) Quais expectativas vocé tem em relacdo ao processo de inclusdo desses alunos?

10) Qual é o desempenho dos alunos PAEE na disciplina que vocé ministrou?
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Entrevista - académico(a) ,__anos,em___ [/

1) Como ocorreu 0 seu processo de escolarizacdo na educacdo basica? Teve professor de

apoio ou outro atendimento especializado?

2) Qual é a sua opinido sobre a politica de inclusdo na Educagdo Superior?

3) Em qual semestre do curso vocé esta?

4) Como vocé ingressou na universidade (por Enem, ou outras formas)? Solicitou prova

diferenciada?

5) Como vocé foi recebido na universidade (por professores, colegas e funcionarios)?

6) Houve algum tipo de atendimento especifico oferecido? VVocé ndo achou necessario, ou ndo

te ofereceram?

7) Porque escolheu este curso de graduagao?

8) Foram propostas atividades interessantes e motivadoras em seu curso? (Para vocé e seus

colegas)?

9) Qual area do curso vocé mais se interessa?

10) Quais tem sido as dificuldades encontradas?

11) Vocé costuma utilizar as tecnologias digitais (aplicativos, ferramentas, etc.) para estudar?

12)Quais sdo as suas expectativas em relacdo a universidade e seu curso?
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Entrevista - bolsistas de apoio pedagogico em__ [ |/

1) O que levou vocé a se candidatar para o edital de apoio pedagdgico?

2) Vocé ja teve algum contato com pessoas publico-alvo da educacdo especial (PAEE)

anterior a esse trabalho?

3) Como vocé tem se preparado para desenvolver as atividades propostas?

4) Quanto tempo vocé acompanha os alunos? Houve mudanca desde quando vocé ingressou?

Quais?

5) Em algum momento o aluno achou néo ser necessario o acompanhamento pedagdgico?
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APENDICE Il - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA ESTUDANTES

Meu nome é Ana Paula Escossia Barbosa de Souza Pereira, mestranda da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, Campus do Pantanal. Estou desenvolvendo a minha pesquisa
de mestrado, intitulada INCLUSAO DE ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA
EDUCAC}AO ESPECIAL NA EDUCA(;AO SUPERIOR: ANALISE DOS
INDICADORES EDUCACIONAIS E A(;OES DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
MATO GROSSO DO SUL/CAMPUS DO PANTANAL, sob a orientacdo da professora
Andressa Santos Rebelo. O objetivo da pesquisa é investigar a politica de inclusdo de alunos
publico-alvo da Educacgdo Especial (PAEE) no Campus do Pantanal (CPAN) da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). A sua participacdo ¢ VOLUNTARIA e consistira
em participar de uma entrevista que sera realizada a partir de roteiro semiestruturado e
gravacdo de audio para posteriormente transcricdo com informacdes sobre o processo de
inclusdo do aluno publico-alvo da educacdo especial na Educacdo Superior. Os riscos
previstos quanto a sua participacdo nesta pesquisa referem-se ao tempo que vocé destinara a
prestar as informacBes solicitadas na pesquisa, assim como, possiveis constrangimentos
guanto a argumentacdo de suas respostas. Caso ocorra algumas dessas situacdes, sera
informado ao participante que a universidade disponibiliza atendimento no Servigo de
Psicologia e Acessibilidade Pedagdgica (SEPAP) para possivel acompanhamento, se assim
desejar. Serdo tomadas todas as medidas para que ndo haja qualquer tipo de constrangimento
para os participantes antes, durante ou depois da realizacdo da pesquisa. No entanto, caso
aconteca algum imprevisto, fica a pesquisadora responsavel por esclarecer ou justifica-los,
bem como minimizé-los.

Vocé tem a opgdo de convidar uma testemunha de sua confiangca para presenciar a leitura
deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Ao final, hA um campo para sua
assinatura.

O local de realizacdo do preenchimento do questionario serd decido com vocé, em ambiente
que ndo acarrete prejuizos, interferéncias externas, bem como sua exposi¢do na coleta de
dados. Durante o periodo da coleta de dados, aos participantes que estdo em atuacao
profissional, sera possivel que deixem de executar suas atividades rotineiras e cotidianas.

Todavia, ressaltamos que a entrevista sera agendada previamente, objetivando que o impacto



129

ao desvio das suas atividades seja 0 menor possivel. Para a questdo do constrangimento,
queremos deixar claro que a qualquer momento, podera recusar-se a participar da pesquisa
sem penalizacdo alguma. Caso deseje mudar de ideia durante o trabalho da pesquisa, avise-
nos, para que possa ser decidido como fazer para descartarmos os dados. As informagdes
levantadas terdo uso restrito, apenas pelos pesquisadores envolvidos. Esses registros escritos
sdo importantes para 0s pesquisadores e serdo utilizados no relatério de pesquisa e na
divulgacdo em revistas especializadas e congressos cientificos, mas 0s nomes dos
participantes ndo aparecerdo nos relatérios da pesquisa, ou seja, as pessoas envolvidas nao
serdo identificadas. Com relacdo a indenizagdo/ressarcimento, ndo h& qualquer valor
econdémico a receber ou a pagar, pela sua participagdo. Sendo assim, o convidamos a
participar desse trabalho e pedimos sua anuéncia, assinando este documento. Por favor,
complete-o, informando se o senhor ou a senhora concorda:

CONSENTIMENTO

Eu, , declaro

para os devidos fins que fui suficientemente informado (a) a respeito do protocolo de pesquisa
em estudo e que li, ou que foram lidas para mim, as premissas e condi¢Ges deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Concordo em participar da pesquisa proposta por
intermédio das condicBes aqui expostas e a mim apresentadas.

Concordo voluntariamente em participar desta pesquisa.

Assinatura do (a) Participante Corumba, MS / /

Assinatura da Testemunha Corumba, MS [/ /

O contato com Ana Paula Escossia Barbosa de Souza Pereira ou Andressa Rebelo pode ser

feito pelos e-mails: anapaulaescossia@yahoo.com.br e andressarbl@gmail.com

CONTATO COMITE DE ETICA:

Caso vocé tenha alguma divida sobre a ética dessa pesquisa, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (Campus Universitario
- telefone: (67) 3345-7187).

Av. Costa e Silva, s/n. Cidade Universitaria. Prédios da Pro-Reitorias, 1° andar, Sala do
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - Campo Grande (MS). CEP 79070-900
Agradecemos sua participacéo.
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DECLARACAO
Declaro que obtive livremente, de forma apropriada e voluntariamente, o presente Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) do(a) participante em questdo, para efetiva

participacdo na pesquisa.

Ana Paula Escossia Barbosa de Souza Pereira

Testemunha

Corumba, MS [/ /
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PROFESSORES

Meu nome é Ana Paula Escossia Barbosa de Souza Pereira, mestranda da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, Campus do Pantanal. Estou desenvolvendo a minha pesquisa
de mestrado, intitulada INCLUSAO DE ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO SUPERIOR: ANALISE DOS
INDICADORES EDUCACIONAIS E AQOES DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
MATO GROSSO DO SUL/CAMPUS DO PANTANAL, sob a orientacdo da professora
Andressa Santos Rebelo. O objetivo da pesquisa € investigar a politica de inclusdo de alunos
publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) no Campus do Pantanal (CPAN) da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). A sua participacdo ¢ VOLUNTARIA e consistira
em participar de uma entrevista que serd realizada a partir de roteiro semiestruturado e
gravacdo de audio para posteriormente transcricdo com informacdes sobre o processo de
inclusdo do aluno publico-alvo da educacdo especial na Educacdo Superior. Os riscos
previstos quanto a sua participacdo nesta pesquisa referem-se ao tempo que vocé destinara a
prestar as informacgdes solicitadas na pesquisa, assim como, possiveis constrangimentos
guanto a argumentacdo de suas respostas. Serdo tomadas todas as medidas para que ndo haja
qualquer tipo de constrangimento para os participantes antes, durante ou depois da realizacdo
da pesquisa. O professor ndo sera identificado. No entanto, caso aconteca algum imprevisto,
fica a pesquisadora responsavel por esclarecer ou justifica-los, bem como minimiza-los. O
local de realizacdo do preenchimento do questionario sera decido com vocé, em ambiente que
ndo acarrete prejuizos, interferéncias externas, bem como sua exposi¢do na coleta de dados.
Durante o periodo da coleta de dados, aos participantes que estdo em atuacdo profissional,
sera possivel que deixem de executar suas atividades rotineiras e cotidianas. Todavia,
ressaltamos que a entrevista sera agendada previamente, objetivando que o impacto ao desvio
das suas atividades seja o menor possivel. Para a questdo do constrangimento, queremos
deixar claro que a qualguer momento, podera recusar-se a participar da pesquisa sem
penalizagdo alguma. Caso deseje mudar de ideia durante o trabalho da pesquisa, avise-nos,
para que possa ser decidido como fazer para descartarmos os dados. As informagdes
levantadas terdo uso restrito, apenas pelos pesquisadores envolvidos. Esses registros escritos
sdo importantes para os pesquisadores e serdo utilizados no relatorio de pesquisa e na
divulgagdo em revistas especializadas e congressos cientificos, mas 0s nomes dos
participantes ndo aparecerdo nos relatérios da pesquisa, ou seja, as pessoas envolvidas ndo

serdo identificadas. Com relagdo a indenizacdo/ressarcimento, ndo ha qualquer valor
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econdbmico a receber ou a pagar, pela sua participagdo. Sendo assim, o convidamos a
participar desse trabalho e pedimos sua anuéncia, assinando este documento. Por favor,
complete-o, informando se o senhor ou a senhora concorda:

CONSENTIMENTO

Eu, , declaro

para os devidos fins que fui suficientemente informado (a) a respeito do protocolo de pesquisa
em estudo e que li, ou que foram lidas para mim, as premissas e condi¢fes deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Concordo em participar da pesquisa proposta por
intermédio das condi¢Bes aqui expostas e a mim apresentadas.

Concordo voluntariamente em participar desta pesquisa.

Assinatura do (a) Participante Corumba, MS / /

O contato com Ana Paula Escossia Barbosa de Souza Pereira ou Andressa Rebelo pode ser

feito pelos e-mails: anapaulaescossia@yahoo.com.br e andressarbl@gmail.com

CONTATO COMITE DE ETICA:

Caso vocé tenha alguma divida sobre a ética dessa pesquisa, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (Campus Universitério
- telefone: (67) 3345-7187).

Av. Costa e Silva, s/n. Cidade Universitaria. Prédios da Pré-Reitorias, 1° andar, Sala do
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - Campo Grande (MS). CEP 79070-900

Agradecemos sua participacao.

DECLARACAO

Declaro que obtive livremente, de forma apropriada e voluntariamente, o presente Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) do(a) participante em questdo, para efetiva
participacdo na pesquisa.
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Ana Paula Escossia Barbosa de Souza Pereira

Corumba, MS [/ /
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
BOLSISTAS DE APOIO PEDAGOGICO

Meu nome é Ana Paula Escossia Barbosa de Souza Pereira, mestranda da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, Campus do Pantanal. Estou desenvolvendo a minha pesquisa
de mestrado, intitulada INCLUSAO DE ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO SUPERIOR: ANALISE DOS
INDICADORES EDUCACIONAIS E ACOES DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
MATO GROSSO DO SUL/CAMPUS DO PANTANAL, sob a orientacdo da professora
Andressa Santos Rebelo. O objetivo da pesquisa € investigar a politica de inclusdo de alunos
publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) no Campus do Pantanal (CPAN) da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). A sua participacdo ¢ VOLUNTARIA e consistira
em participar de uma entrevista que serd realizada a partir de roteiro semiestruturado e
gravacdo de audio para posteriormente transcricdo com informagdes sobre o processo de
inclusdo do aluno publico-alvo da educacdo especial no Ensino Superior. Os riscos previstos
guanto a sua participacdo nesta pesquisa referem-se ao tempo que vocé destinara a prestar as
informagdes solicitadas na pesquisa, assim como, possiveis constrangimentos quanto a
argumentacao de suas respostas. Serdo tomadas todas as medidas para que ndo haja qualquer
tipo de constrangimento para os participantes antes, durante ou depois da realizacdo da
pesquisa. No entanto, caso aconteca algum imprevisto, fica a pesquisadora responsavel por
esclarecer ou justifica-los, bem como minimizé-los. O local de realizagdo do preenchimento
do questionério sera decido com vocé, em ambiente que ndo acarrete prejuizos, interferéncias
externas, bem como sua exposicdo na coleta de dados. Durante o periodo da coleta de dados,
aos participantes que estdo em atuacao profissional, serd possivel que deixem de executar suas
atividades rotineiras e cotidianas. Todavia, ressaltamos que a entrevista sera agendada
previamente, objetivando que o impacto ao desvio das suas atividades seja 0 menor possivel.
Para a questdo do constrangimento, queremos deixar claro que a qualquer momento, podera
recusar-se a participar da pesquisa sem penalizacdo alguma. Caso deseje mudar de ideia
durante o trabalho da pesquisa, avise-nos, para que possa ser decidido como fazer para
descartarmos os dados. As informagdes levantadas terdo uso restrito, apenas pelos
pesquisadores envolvidos. Esses registros escritos sdo importantes para os pesquisadores e
serdo utilizados no relatorio de pesquisa e na divulgacdo em revistas especializadas e
congressos cientificos, mas os nomes dos participantes ndo aparecerdo nos relatérios da

pesquisa, ou seja, as pessoas envolvidas ndo serdo identificadas. Com relagdo a
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indenizacdo/ressarcimento, ndo h& qualquer valor econdmico a receber ou a pagar, pela sua
participacdo. Sendo assim, o convidamos a participar desse trabalho e pedimos sua anuéncia,
assinando este documento. Por favor, complete-o, informando se o senhor ou a senhora
concorda:

CONSENTIMENTO

Eu, , declaro

para os devidos fins que fui suficientemente informado (a) a respeito do protocolo de pesquisa
em estudo e que li, ou que foram lidas para mim, as premissas e condi¢fes deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Concordo em participar da pesquisa proposta por
intermédio das condi¢Bes aqui expostas e a mim apresentadas.

Concordo voluntariamente em participar desta pesquisa.

Assinatura do (a) Participante Corumbg, MS / /

O contato com Ana Paula Escossia Barbosa de Souza Pereira ou Andressa Rebelo pode ser

feito pelos e-mails: anapaulaescossia@yahoo.com.br e andressarbl@gmail.com

CONTATO COMITE DE ETICA:

Caso vocé tenha alguma davida sobre a ética dessa pesquisa, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (Campus Universitério
- telefone: (67) 3345-7187).

Av. Costa e Silva, s/n. Cidade Universitaria. Prédios da Pro-Reitorias, 1° andar, Sala do
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - Campo Grande (MS). CEP 79070-900

Agradecemos sua participacéo.

DECLARACAO
Declaro que obtive livremente, de forma apropriada e voluntariamente, o presente Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) do(a) participante em questdo, para efetiva

participacdo na pesquisa.



136

Ana Paula Escossia Barbosa de Souza Pereira

Corumba, MS [/ /
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A INCLUS/'SO DE ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUQAQAO ESPECIAL EM UMA
INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR EM CORUMBA-MS

Pesquisador: ANA PAULA ESCOSSIA BARBOSA DE SOUZA PEREIRA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 22856619.6.0000.0021

Instituicao Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.763.418

Apresentacao do Projeto:

Segundo ofa) pesquisador(a) o objetivo desta pesquisa € analisar o processo de incluséo de alunos maiores
de 18 anos que ingressaram na universidade por meio de cotas (L9, L10, L13, L14) em uma instituicéo
publica de ensino superior no interior de Mato Grosso do Sul. O interesse por questdes decorrentes a
inclusdo das pessoas com necessidades especiais no ensino superior, assunto abordado nesta pesquisa,
resulta de observagdes ja realizadas enquanto bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica (PIBIC), do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), em que as
politicas publicas destinadas as pessoas com necessidades educacionais especiais foram investigadas.
Para desenvolver esta pesquisa adotamos o materialismo histérico-dialético como referencial tedrico-
metodoldgico, por entendemos que o homem é constituido por meio das relagdes sociais. Neste trabalho
utilizaremos como procedimento metodolégico o levantamento da produgédo bibliografica referente ao
processo de inclusdo alunos PAEE no Ensino Superior, para isso serdo utilizados bancos de dados SciELO,
Redalic, CAPES e Google Académico. Na pesquisa serdo empregadas técnicas qualitativas, por meio de
andlise documental e de entrevistas (GODOY, 1995) e quantitativas, por meio da andlise de indicadores
educacionais (JANNUZZI, 2001). Os documentos analisados sdo de dominio publico disponibilizado no site
do Inep e as Leis brasileira de inclusdo. Estabeleceu como critério de inclusdo da populagdo ingressante na
universidade por meio de cotas (L9, L10, L13, L14)L9, Candidatos com deficiéncia que tenham renda
familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5
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salarios minimo e que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas. L10, Candidatos
com deficiéncia autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, que tenham renda familiar bruta per capita
igual ou inferior a 1,5 salarios minimo e que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas. L13, Candidatos com deficiéncia que, independente de renda, tenham cursado integralmente o
ensino médio em escolas publicas. Segundo Portaria Normativa n°® 18/2012, a L14 Candidatos com
deficiéncia autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que, independentemente da renda tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas em uma instituigdo publica. Professores que com alunos
publico-alvo da educagéo especial. Bolsistas de apoio pedagdgico. Funcionarios do Servigo de Psicologia e
Acessibilidade Pedagdgica (SEPAP) e de exclusdo os alunos PAEE na pesquisa sera aqueles que néo se
interessarem em participar da pesquisa no ato da abordagem. Pretendemos selecionar cinco académicos
PAEE para participar da pesquisa por achar um numero satisfatério de amostra. Para os professores o
critério de exclusdo serdo aqueles que ndo tiveram contato com os alunos PAEE durante a permanéncia
desses académicos na universidade. Para as bolsistas o critério de exclusé@o sera para o(a) candidato(a)
gque ndo possui interesse em participar e para o servigo de psicologia, o critério de excluséo serd para o(a)
candidato(a) que ndo possui interesse em participar.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar o processo de inclusdo de alunos maiores de 18 anos que ingressaram na universidade por meio
de cotas (L9, L10, L13, L14)2 em uma instituicdo publica de ensino superior no interior de Mato Grosso do
Sul.

Objetivos especificos: - Analisar os indicadores da politica de inclus&o do publico-alvo da educagéo especial
no ensino superior no Brasil @ no municipio em questdo entre 2007 e 2018. - Conhecer os aspectos de
aprendizagem e acolhimento dos académicos PAEE no ensino superior em uma universidade publica de
Mato Grosso do Sul. - Analisar a forma com que a universidade tem se preparado para atender ao PAEE,
suas praticas pedagogicas e como lida com as expectativas dos alunos ingressantes.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Segundo o(a) pesquisador(a) todo procedimento da pesquisa deve ocorrer dentro dos padrdes
éticos seguindo as diretrizes gerais, o compromisso com os principios e os procedimentos éticos. O cuidado
com a elaboragdo de uma pesquisa dessa natureza se caracteriza por diferentes fatores como: principios
gerais; possiveis riscos aos participantes; questdes éticas na pesquisa sobre a prdpria pratica ou no
ambiente de trabalho; questdes éticas na pesquisa com pessoas em situacéo de diminui¢do de capacidade
de decisdo, quando isso ocorrer, o
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representante legal sera informado sobre a pesquisa; Termo de Consentimento; confidencialidade;
wulnerabilidade; integridade na coleta, produgédo e analise de dados (AMORIM et al., 2019, p.13). Serdo
realizadas entrevistas com alunos que ingressaram na universidade por cotas ja mencionado, ou Vestibular
ou Programa de Avaliagdo Seriada Seletiva (PASSE) (dados publicos) que cursam o ensino superior no ano
de 2019. Para académico com diminuicdo de capacidade de decisé@o, caso aceite em participar da pesquisa
serd tomado toda cautela com sua participagéo assim como um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para o responsavel. As entrevistas serdo realizadas mediante a anuéncia dos
participantes por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A participacéo do candidato
& VOLUNTARIA e consistira de uma entrevista que sera realizada a partir de roteiro semiestruturado e
gravagao de audio para posteriormente transcricédo com as informagdes disponibilizadas. Apés a transcrigéo
o material sera enviado para o participante da pesquisa para possiveis corregées ou modificacbes e
somente sera utilizado na pesquisa depois da autorizagéo do participante. O material permanecera
arquivado no prazo de cinco anos e apods esse periodo sera descartado.

Os riscos previstos quanto a participacdo do candidato nesta pesquisa referem-se ao tempo que sera
destinado a prestar as informagdes solicitadas na pesquisa, assim como, possiveis constrangimentos
gquanto a argumentacdo de suas respostas. Serdo tomadas todas as medidas para que ndo haja qualquer
tipo de constrangimento para os participantes antes, durante ou depois da realizagéo da pesquisa. Para os
académicos participantes da pesquisa, os riscos previstos quanto a sua participagéo nesta pesquisa referem
-se ao tempo que vocé destinara a prestar as informacdes solicitadas na pesquisa, assim como, possiveis
constrangimentos quanto a argumentagéo de suas respostas. Caso ocorram algumas dessas situacgdes,
sera informado ao participante que a universidade disponibiliza atendimento no Servigo de Psicologia e
Acessibilidade Pedagdgica (SEPAP) para possivel acompanhamento, se assim desejar.

Beneficios: Segundo o(a) pesquisador(a) por meio desta pesquisa pretendemos compreender como ocorre
o processo de inclusdo dos alunos publico-alvo da educacédo especial na universidade, como forma de
contribuir para que seja possivel analisar esta politica educacional colocada em curso e sejam assegurados
os seus direitos.

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:

O projeto apresenta tematica atual e relevante, informa objetivo, delimita problema, método, prevé plano de
recrutamento de 05 (cinco) ingressantes na universidade por meio de cotas, 02 (dois) apoiadores
pedagdgicos, 02 (dois) professores e 01 (um) profissional do servigo de Psicologia e Acessibilidade
Pedagdgica, os riscos especificando como sera a assisténcia, intervengao,
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responsabilidades do pesquisador, critérios para suspender ou encerra-las e atendimento em caso de
quebra de sigilo e beneficios para os participantes, informa o local de coleta dos dados, a duragé@o da
intervencdo e o destino das informagdes obtidas no final da pesquisa e o prazo de utilizagéo das
informacdes coletadas pelos pesquisadores, cronograma adequado, orgamento e que a fonte de
financiamento sera propria.

Encaminha folha de rosto, projeto de pesquisa, com informagdes que serdo coletadas, autorizagdo do
representante da diregio do Campus do Pantanal assinada, roteiro das entrevistas (APENDICE A — Projeto
de pesquisa) e modelos de TCLEs.

Destaca-se da analise dos documentos encaminhados que atendem aos cuidados éticos previstos da Res.
466/2012.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Foi encaminhado o modelos de TCLESs (, considerando o Projeto de pesquisa, constando como e quem ira
obter as informacdes para a pesquisa; os critérios de exclusdo e inclusio dos participantes; o objetivo, a
possibilidade de esclarecimentos antes e durante a pesquisa sobre a metodologia; a descricdo dos riscos,
especificando como sera a assisténcia, intervengao, responsabilidades do pesquisador, critérios para
suspender ou encerra-las e atendimento em caso de quebra de sigilo e beneficios esperados com a
pesquisa; confidencialidade dos dados coletados, o contato do pesquisador (enderego, telefone e e-mail) e
do CEP (endereco e telefone); garante o fornecimento da 22 via do TCLE ao participante da pesquisa e
campo para assinatura/visto dos participantes em todas as folhas do Termo.

Observa-se que nesta segunda versdo houve o cumprimento das exigéncias da Res. 466/2012, constando
nos modelos de TCLESs.

Recomendagées:

Recomenda-se complementar nos modelos de TCLEs o contato do CEP com as seguintes informacgées:
Enderego:

Av. Costa e Silva, s/n. Cidade Universitaria. Prédios das Pré-Reitorias, 1° andar, Sala do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos — CEP. Campo Grande (MS). CEP 79070-900.

Endereco eletrénico:

E-mail: cepconep.propp@ufms.br.
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Aprovado. Considerando os comentarios supra, observa-se que os documentos encaminhados atendem aos
cuidados éticos previstos da Res. 466/2012.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 28/11/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1402914.pdf 15:35:19
Projeto Detalhado / |ALTERACAO_PLATAFORMA_BRASIL. | 28/11/2019 |ANA PAULA Aceito
Brochura pdf 15:33:50 |ESCOSSIA
Investigador BARBOSA DE
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 28/11/2019 |ANA PAULA Aceito

CEP_3678337 pdf 15:29:31 |ESCOSSIA
BARBOSA DE
Cronograma CRONOGRAMA_ALTERADO.pdf 28/11/2019 |ANA PAULA Aceito
15:28:16 |ESCOSSIA
BARBOSA DE
TCLE / Termos de |TERMO_APOIO_PEDAGOGICO_ALTE | 28/11/2019 |ANA PAULA Aceito
Assentimento / RADO.pdf 15:26:44 |ESCOSSIA
Justificativa de BARBOSA DE
Auséncia SOUZA PEREIRA
TCLE /Termos de |TERMO_RESPONSAVEL_LEGAL_ALT | 28/11/2019 |ANA PAULA Aceito
Assentimento / ERADO.pdf 15:25:45 |ESCOSSIA
Justificativa de BARBOSA DE
Auséncia SOUZA PEREIRA
TCLE / Termos de |TERMO_ACADEMICOS_ALTERADO.p | 28/11/2019 |ANA PAULA Aceito
Assentimento / df 16:25:20 |[ESCOSSIA
Justificativa de BARBOSA DE
Auséncia SOUZA PEREIRA
TCLE / Termosde |TCLE_PROFESSORES_ALTERADO.pd| 28/11/2019 |ANA PAULA Aceito
Assentimento / f 15:24:39 |ESCOSSIA
Justificativa de BARBOSA DE
Auséncia SOUZA PEREIRA
Brochura Pesquisa |Projeto PLATAFORMA_BRASIL_ALTE | 28/11/2019 |ANA PAULA Aceito
RADO.pdf 15:17:46 |ESCOSSIA
BARBOSA DE
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 11/09/2019 |ANA PAULA Aceito
08:57:30 |ESCOSSIA
BARBOSA DE
Orgamento ORCAMENTO .pdf 06/09/2019 |ANA PAULA Aceito
18:31:09  |ESCOSSIA
Endereco: Cidade Universitaria - Campo Grande

Bairro:
UF: MS
Telefone:

Caixa Postal 549
Municipio:
(67)3345-7187

CEP: 79.070-110
CAMPO GRANDE

Fax: (67)3345-7187 E-mail:

cepconep propp@uims.br

Pagina 05 de 06




142

A
AER UNIVERSIDADE FEDERAL DO i
¥ MATO GROSSO DO SUL - Qﬁwﬂ s

e’ UFMS

Continuacdo do Parecer: 3.763.418

Orgamento ORCAMENTO .pdf 06/09/2019 | DE SOUZA Aceito
18:31:09 | PEREIRA

Declaracgédo de Declaracao_Instituicao.pdf 06/09/2019 |ANDRESSA Aceito

Instituicdo e 16:29:33 | SANTOS REBELO

Infraestrutura

Situagéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

CAMPO GRANDE, 12 de Dezembro de 2019

Assinado por:
Fernando César de Carvalho Moraes

(Coordenador(a))
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