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RESUMO

Esta pesquisa ¢ resultado de dois anos (2022-2024) de estudos no curso de Mestrado no
Programa de Pos-graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(PPGE/ UFMS-CPAN), vinculada a Linha de Pesquisa 2 - Praticas educativas, formacgdo de
professores(as)/educadores(as) em espacos escolares e ndao escolares. O tema emergiu de
inquietacdes pessoais e profissionais, na condi¢do de professora inserida em uma escola do
campo do Municipio de Corumbd/MS. Perante as inquietagcdes, apresenta-se o seguinte
problema: as a¢des de formacao continuada propostas pela Secretaria Municipal de Educagao
de Corumba/MS (Semed) suprem e atendem as necessidades dos professores que atuam nas
escolas do campo e escolas das dguas da regido local? Dessa forma, esta dissertacdo tem como
objetivo compreender a formagao continuada, organizada pela Semed, aos professores das
escolas do campo e das dguas de Corumba/MS. E como objetivos especificos: 1) Averiguar a
percepcao dos professores das escolas do campo e das aguas do municipio de Corumbd/MS
sobre a formagao continuada oferecida pela Semed; 2) Levantar a demanda de ofertas de agdes
de formacdes continuadas de professores para as escolas do campo e das dguas, realizadas no
ano de 2023 pela Semed do municipio de Corumba/MS; 3) Conhecer como os organizadores
das formagoes continuadas elaboram e avaliam as agdes formativas destinadas aos professores
das escolas do campo e das dguas da Rede Municipal de Educacdo de Corumba/MS; 4) Avaliar
se o conteudo das formacdes atende ao disposto no item 7.26 do Plano Municipal de Corumba
2015-2025 (CORUMBA, 2015). Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo, sendo
coletados os dados por meio de entrevista semiestruturada, a qual foi realizada com professores
das escolas do campo e escolas das aguas e organizadores das formagdes continuadas da Semed.
No total, foram entrevistados nove professores e trés educadores que atuam na geréncia das
escolas do campo e das aguas da Rede Municipal de Corumba/MS em 2024 (Supervisor do
Nucleo da Educagdo das Escolas do Campo, Supervisor do Nucleo de Educacao das Escolas
das Aguas e Gerente de Politicas Piblicas Educacionais da Semed). Os resultados evidenciam
que as formagdes ofertadas até o momento sdo consideradas como relevantes por parte dos
professores, porém ainda ndo respondem as suas expectativas, por ndo atenderem as
especificidades presentes e elencadas nas escolas do campo e escolas das aguas da Rede
Municipal de Corumba/MS.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao Continuada; Professores; Escolas do Campo; Escolas das
Aguas.



ABSTRACT

This research is the result of two years (2022-2024) of studies in the Master's course in the
Postgraduate Program in Education at the Federal University of Mato Grosso do Sul (PPGE/
UFMS-CPAN), linked to Research Line 2 - Educational practices, training of
teachers/educators in school and non-school spaces school, educational practices and social
exclusion/inclusion. However, the theme emerged from personal and professional concerns, as
a teacher in a rural school in the municipality of Corumba/MS. In view of the concerns, the
following problem arises: Do the continued training actions proposed by the Municipal
Department of Education of Corumba/MS (Semed) supply and meet the needs of teachers who
work in rural schools and water schools in the local region? Its objective is to understand the
continued training, organized by Semed, for teachers in rural and water schools in
Corumbd/MS. And, as specific objectives: 1) Investigate the perception of teachers from rural
and water schools in the municipality of Corumba/MS regarding the continuing education
offered by Semed; 2) Raise the demand for offers of continuing teacher training actions for
rural and water schools, carried out in 2023 by Semed in the municipality of Corumba/MS; 3)
Know how the organizers of continuing training develop and evaluate training actions aimed at
teachers in rural and water schools in the Municipal Education Network of Corumba/MS; 4)
Evaluate whether the content of the training meets the provisions of item 7.26 of the Municipal
Plan of Corumba 2015-2025 (CORUMBA, 2015). This is a qualitative research study, in which
data was collected through interviews using a semi-structured questionnaire; one type of
questionnaire was intended for teachers from rural schools and water schools and another for
organizers of Semed 's continuing education programs. In total, nine teachers and three
educators who work in the management of rural and water schools in the municipal network of
Corumbd/MS were interviewed (Supervisor of the Education Center of Rural Schools,
Supervisor of the Education Center of Water Schools and Manager of Public Educational
Policies of Semed). In total, six rural schools and five water schools were involved. The results
show that such training programs, although perceived as relevant by teachers, still do not meet
their expectations, as they do not meet the specificities present and listed in rural schools and
water schools in the municipal network of Corumba/MS.

KEYWORDS: Continuing Teacher Training; Country Schools; Water Schools.
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INTRODUCAO

Este trabalho ¢ uma dissertacdo de mestrado no Programa de Poés-graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Campus do Pantanal
(CPAN), vincula-se a linha de pesquisa 2: Praticas educativas, formagao de
professores(as)/educadores(as) em espagos escolares € ndo escolares.

Ao ingressar no mestrado, passei a compreender a influéncia da trajetéria de vida, da
formagao e da atuagdo profissional na escolha da area a ser pesquisada e aprofundada. O lugar
onde estamos, as vezes, pode ser aquele em que, um dia, ndo haviamos imaginado estar. Ainda
que, em nossa trajetdria pessoal e profissional, tenhamos de lidar com questdes da inseguranga,
medo e coragem ao mesmo tempo, uma das qualidades que ndo podem faltar € a perseveranga.

Eu venho de historico familiar um tanto peculiar, entretanto, nunca deixei de sonhar e,
das minhas lembrancgas desde a minha adolescéncia, a minha unica certeza era de fazer o
mestrado. Mesmo que um pouco perdida em relacdo a area de graduagdo que iria escolher, meu
objetivo certo era o de ingressar e concluir o tdo sonhado “mestrado”.

Com o tempo, as opg¢des de graduacdo foram surgindo e, ainda me sentindo perdida,
abracei a que menos esperava, o curso de Licenciatura em Educagao Fisica. Somente depois de
dois anos cursando, consegui encontrar-me, encaixar-me e compreender o significado da
palavra perseveranca. E, foi dentro de uma sala de aula com a turma da Pré-Escola, de uma
escola municipal da zona urbana do municipio de Corumbé, MS, que aconteceu o insight,
naquele momento atingi meu propdsito de vida, eu queria ser professora de Educagdo Fisica.

Por conseguinte, vieram os anseios em estudar mais, conhecer aquela 4rea de atuacao
que tanto desvalorizei. A partir dai, foram muitas experiéncias, cursei o bacharel em Educagdo
Fisica, pois, ao sair da faculdade de licenciatura, frustrei-me novamente, estava sem
estabilidade financeira e, quando surgiu uma oportunidade em atuar com treinamento, 14 estava
eu, mudando de area de atuacdo, com publico-alvo diferente daquela sala de aula onde havia
me encontrado.

Em seguimento, surgindo outras vertentes no meu ambiente de trabalho, que naquele
periodo era um estudio, senti que estava faltando algo e voltei a estudar, almejando o concurso
publico, para atuar no espago escolar. Ao tornar-me efetiva no quadro de professores da Rede
Municipal de Corumbé, MS, continuei estudando, cursei especializagdes com foco na Educacao

Fisica Escolar, também na area da Educacao Infantil.
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No decorrer do percurso profissional, optei por atuar em uma escola do campo do
municipio Corumbaense, ndo imaginaria as possiveis dificuldades que encontraria, afinal, na
minha primeira experiéncia de sala de aula, foi s¢ felicidade. Contudo, era uma realidade
completamente diferente da qual estava acostumada. E, desde 2018, que foi o periodo em que
ingressei em uma escola de dificil acesso, vieram muitas duvidas e questionamentos, de como
conseguiria lidar com tantos desafios encontrados naquele ambiente escolar. Sentia que estava
faltando algo e, por meio de trocas de experiéncias com outros colegas da unidade escolar, aos
poucos, fui me adaptando a escola do campo.

A atuacdo na escola do campo oportunizou construir conhecimentos, vivéncias e
perceber as necessidades relacionadas a area da Educagao Fisica e limitagdes com relagdo aos
espagos, recursos, infraestrutura, €, o0 mais preocupante, sentia a necessidade de participar de
uma formagdo especifica que atendesse as minhas angustias. E esta pesquisa ¢ sindbnimo das
minhas aflicdes, inquietagdes e insegurancas. Também, enquanto pesquisadora, acredito que
precisamos desenvolver pesquisas que revelem dados da realidade e contribuam para mudangas
do panorama, abrangendo as escolas do campo e das dguas.

Ainda que, passados alguns anos apds minha admissdo como professora em uma escola
do campo, sinto que o espago escolar, dentro da realidade do campo e das aguas e seus
respectivos profissionais, necessita de um olhar minucioso e a¢des buscando atender suas
demandas e necessidades. A minha atuagdo profissional permitiu conhecer o contexto e os pares
em uma das escolas do campo da Rede Municipal, experiéncia esta que contribuiu para o
interesse pela pesquisa, sendo movida pelo desejo de buscar compreender os aspectos
relacionados a formacao continuada especifica para os profissionais que atuam no contexto das
escolas do campo e das aguas.

Apresenta-se esta pesquisa, cujo objeto principal refere-se a formagao continuada dos
docentes que atuam em escolas do campo e escolas das dguas® do Municipio de Corumba/MS.
Pretende-se conhecer como essa formagdo, destinada aos docentes que atuam nas escolas
inseridas nas regides de dificil acesso, pertencentes a Rede Municipal de Ensino de
Corumbd/MS, ¢ percebida pelos docentes que a recebem e pelos educadores que as organizam.

Em tempos de avangos e transformagdes sociais, os docentes precisam fundamentar suas

ideias, planejamentos, acdes e praticas pedagogicas em referéncias de carater genuino; desse

1 As escolas das aguas do municipio de Corumba-MS recebem essa denominacéo local por estarem, em sua
maioria, localizadas em regides de dificil acesso, nas proximidades do rio Paraguai, sendo escolas que atuam em
regime de periodo integral, com predominancia de turmas multisseriadas. E, em algumas unidades escolares, a
permanéncia dos alunos, funcionarios e professores sdo de regime internato ou semi-internato.
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modo, podemos considerar o processo educacional como participagdo ativa e qualificagdo do
professor, por meio da formagdo continuada, em busca de novas aprendizagens, no ato de
aprender, de conhecer, da colaboracdo do conhecimento ja adquirido e sendo construido
concomitantemente pelos alunos.

Conforme Sartério (2022), a atuacdo do docente e seu papel social, aliado a capacidade
de intervencdo e a promocao de alternativas frente as condigdes impostas no contexto atual de
concepgoes de mundo, impulsionam-no a lidar com variados paradigmas teoricos, muitas das
vezes sem ter compreensao sobre os seus significados.

O papel do professor ndo se remete apenas ao ato de ensinar; este tornou-se um aprendiz
constante, um construtor de sentidos, um cooperador. Ainda, a formagdo continuada do
professor deve ser idealizada como reflexdo, pesquisa, a¢do, organizagdo, revisao e construcao
teorica e nao apenas com a aprendizagem de novas técnicas ou teorias, ou atualizagdo em novas
“receitas pedagogicas” ou aprendizagem das inovagoes (Gadotti, 2003).

Progressivamente, as discussdes e as pesquisas sobre a identidade e a qualificacdo do
profissional trazem consigo novas trajetorias para os processos de formacdo de professores.
Nesse contexto, os saberes e fazeres docentes ganham maior visibilidade, e os questionamentos
sobre as praticas dos professores em sala de aula sobressaem (Pimenta, 1996; Tardif, 2002).
Almeja-se que os profissionais de educagdo construam conhecimentos e habilidades, atitudes e
valores que lhes permitam delinear seus saberes e fazeres docentes, a partir das demandas e
desafios que o ensino, enquanto pratica social, coloca-lhes no cotidiano. Em vista disso, ha a
necessidade de processos formativos de acordo com as especificidades da unidade escolar, de
sua localidade, dos professores e dos alunos.

A educacao realizada em regides rurais deve contemplar as peculiaridades pertencentes
ao seu ambiente local, incluindo a valorizacdo dos diferentes saberes no processo educativo,
respeitando as tradigdes e praticas culturais da comunidade local, o acesso e infraestrutura,
ajuste do conteudo curricular, capacitagdo dos educadores e o envolvimento da comunidade no
processo educacional; assim, podendo criar um ambiente educacional inclusivo e eficiente para
os alunos das escolas localizadas em regides de zona rural (Santos, 2023).

No entanto, sabemos que ha adversidades e defasagens dentro dos espagos escolares nas
regides de dificil acesso. Como, por exemplo, predominancia da existéncia de salas de aulas
com turmas multisseriadas, escassez relacionada a formagdo continuada do corpo docente
especifica, de acordo com as singularidades da unidade escolar onde estdo inseridos, ha

ineficiéncia com relacdo a distribuicdo dos recursos investidos para os materiais bésicos e
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recursos humanos e, principalmente, hé falta de infraestrutura adequada para alinhamento das
praticas educativas, dentre outros fatores (Bueno; Guimaraes, 2017).

Hé claramente a necessidade de uma politica que valorize os professores das escolas
inseridas em regides de dificil acesso. E necessério enfatizar a necessidade de a¢des efetivas
oportunas, qualificagdo profissional adequada e educagdo continuada, considerando programas
especificos de ensino e aumento salarial para incentivar a presenca de profissionais qualificados
a longo prazo nas salas de aula desses espacos escolares (Agapito; Polizzi Filho; Siqueira,
2015).

Pensar em formagao em escolas do campo ¢ pensar simultaneamente sobre o curriculo,
a identidade da escola e os sujeitos que ali se encontram e ndo somente viver “as sombras” das
formagdes orientadas ao curriculo das escolas urbanas que muitas vezes ndo valorizam a
identidade e cultura dos povos do campo. Os educadores que atuam em espacos escolares da
zona rural precisam de uma formacgao especifica em virtude das caracteristicas destes espacos
(Barradas, 2013; Silva, 2019).

A formacdo continuada dos professores ¢ amparada por legislacdo especifica, conforme
os termos do § 1° do artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
estd relacionada as possibilidades de mudangas no processo de ensino e de aprendizagem, no
qual, torna-se parametro enquanto condi¢des para garantir a educacdo de qualidade (Brasil,
1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN — Lei 9.394/96 (Brasil,
1996) traz, no Art.62, a garantia da oferta de formagao aos profissionais da educagio “no local
de trabalho ou em instituicdes de educagdo basica e superior, incluindo cursos de educagao
profissional, cursos superiores de graduacao plena ou tecnologicos e de pos-graduacao” (Brasil,
1996, p. 26).

Na Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, em seu Art. 13, ha principios e

diretrizes que asseguram politicas de formagao continuada de professores/as do campo:

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a
Educagdo Basica no pais, observardo, no processo de normatizagdo complementar da
formacdo de professores para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, os
seguintes componentes:

I - Estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens
e dos adultos do campo na constru¢do da qualidade social da vida individual e
coletiva, da regido, do pais e do mundo;

II - Propostas pedagogicas que valorizem, na organizagdo do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interagdo e transformagdo do campo, a gestdo democratica,
0 acesso ao avango cientifico e tecnologico e respectivas contribui¢des para a melhoria
das condigdes de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia
solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas (BRASIL, 2002, p. 3).

14



A Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, apresenta diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educagdao Basica do Campo e, no seu Art. 7, § 2°, designa que a formagao
continuada de professores do campo, “[...] [deve] considerar sempre a formacgao pedagodgica
apropriada a Educac¢dao do Campo e as oportunidades de atualizacdo e aperfeigoamento com os
profissionais comprometidos com suas especificidades” (BRASIL, 2008, p. 2).

E notério o direito que os professores possuem com relagio a formagdo continuada e,
de acordo com o Plano Nacional de Educacao — PNE, também ressalta em suas metas a condi¢ao
de garantir a todos(as) os(as) profissionais da educacdo basica a formacao continuada na sua
area de atuacgdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizagdes dos sistemas de
ensino (Brasil, 2014, p. 12).

A formagao continuada ¢ uma possibilidade, na qual o professor pode confrontar novas
teorias com as suas praticas educativas, apoderando-se de novos conhecimentos ou
reelaborando os ja adquiridos; além disso, cria-se um espago para troca de experiéncias entre
os docentes, com intuito de contribuir para uma reconfiguragdo da pritica e para o
desenvolvimento profissional (Santana; Noffs, 2016; Negoseki; De Sa, 2019; Barros, 2021).

Segundo Silva (2019), a formacao docente pode estar condicionada a dois momentos: a
formagdo inicial> e a formagdo continuada®, e ambas podem favorecer uma formagio
consistente e globalizante, qualificando a articulagdo entre teoria e pratica, que € essencial para
a pratica da docéncia.

Ha uma preocupacdo relevante quando tratamos a respeito da busca pela qualidade de
ensino de todos os niveis de educacao brasileira, tendo em vista o atual contexto educacional;
€ necessario repensarmos a respeito da formacao inicial e propositos da formagao continuada.
Com relagdo a isso, esta pode ser ofertada de diferentes formas como: cursos de formacao,
modelos de formacao, seminarios, oficinas, cursos de pds-graduagdo, entre outros (Alarcao,
1996; Costa, 2004).

A formacao continuada do professor vem a ser mais um suporte para que o docente
busque trabalhar e desempenhar a sua fun¢do diante da sociedade, com intuito de beneficiar

dindmicas de atualizag¢do e aprofundamento do conhecimento imprescindivel para o exercicio

Para Libaneo (2004), a formagdo inicial estd relacionada ao ensino de conhecimentos tedricos € praticos
destinados a formagao profissional, completados por estagios, adquirida no ambito da universidade. E, para o autor
Dos Santos (2014), a formagdo inicial docente ¢ compreendida como espago apropriado para o desenvolvimento
da identidade profissional dos licenciados, desencadeando agdes critico-reflexivas sobre a pratica pedagogica.
3 A formagdo continuada é a continuacdo da formacéo inicial, com intencdo no aperfeicoamento profissional
tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além
do exercicio profissional (Libaneo, 2004).
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da profissdo docente, bem como desenvolver intercessdes inovadoras nos contextos de
desempenho profissional (Beneti, 2022).

Transformar essa necessidade em direito ¢ de suma importancia para o alcance da
valorizacao profissional e desempenho em patamares de competéncia exigidos pela sua fungao
social. A formacdo continuada de professores pode contribuir para formar professores para
refletirem e desempenharem seu exercicio em meio a diversidade cultural, pensando
consecutivamente sobre a transforma¢do da escola em um ambiente onde as diferencas ¢
identidades sao respeitadas e valorizadas. Esta representa mais uma perspectiva de atualizagdo
e contribui¢do, no que diz respeito a busca dos professores pelo saber, com vistas a evolugao
dos processos de ensino e da aprendizagem. (Frigotto, 1996; Barroso, 2004; De Souza, 2019;

Beneti, 2022).

CONTEXTUALIZACAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

A pesquisa parte do pressuposto de que a formacao continuada ¢ um espaco de reflexao
e discussao, que contribui na busca, construcao e ressignificacdo de conhecimentos, articulando
teoria e pratica e os processos de ensino e aprendizagem (Magalhaes; Azevedo, 2015).

Embora os professores possuam conhecimentos especificos construidos no decorrer da
sua formacdo inicial, aponta-se a importancia da formacdo continuada para a formacao e
atuacdo profissional. Assim, faz-se cada vez mais necessaria a criacdo de novas alternativas,
novas tendéncias e/ou novos caminhos de formas de desenvolvimento e contribui¢des as
praticas para o atual contexto educacional (Costa, 2004; Chevallard, 2009; Gatti; Barretto,
2009; Santana; Noffs, 2016; Barros, 2018).

De acordo com NoOvoa (2017), quando discutimos a respeito da formacdo dos
professores, podemos destacar trés momentos, o primeiro momento elencado como a formacéo
inicial sendo presente dentro das universidades, o segundo momento, como o periodo de
transicdo, denominada como inducéo profissional a partir do momento da saida da universidade
até a chegada dentro do ambiente escolar lugar de atuacdo, e, posteriormente, a formacao
continuada, que deve ter como principal lécus de pesquisa a escola.

O texto oriundo da II Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo do Campo (2004)
evidencia a importancia de uma politica de formagdo continuada, no qual se almeja a
valorizagdo e a formacao especifica dos professores que atuam nas escolas no campo, onde a

consolidacdo da formacdo em servico e a constru¢ao do projeto politico pedagogico devem ter
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como base as peculiaridades do campo, e ndo voltadas as caracteristicas urbanas. Ainda,
ressalta-se a necessidade do investimento adequado na profissionalizagdo desses sujeitos e na
criacdo de espagos equipados em prol da realizagdo da formagao continuada dos educadores.

De acordo com Ponzo (2009), grande parte dos cursos de formagdo continuada
oferecidos as escolas do campo sdo planejados para as escolas urbanas. Também afirma que ¢
necessario ouvir os profissionais que atuam nas escolas do campo para a implementagdo das
politicas publicas de formac¢ao docente, pois, nesse cotidiano, as demandas, as vezes, sao outras.
Os processos de formagao precisam ser tragados, implementados, discutidos, potencializados e
operacionalizados de forma colaborativa entre todos os envolvidos.

Na concepgao de Pinto et al. (2010), sdo consideradas agdes de formagao continuada:
congressos, semindrios, simposios, coloquios, encontros, jornadas, ciclos de falas, palestras,
grupos de pesquisa, grupos de estudos, grupos de formacdo, projetos, oficinas, cursos de
extensdo e/ou aperfeicoamento sobre um conteudo especifico e/ou questdes pedagogicas,
efetuados no locus da escola ou em outros espagos. Também sao considerados os cursos de Pos-
graduacdo Lato sensu, Pos-graduagdo Stricto sensu (Mestrado e Doutorado), os quais, cada um
com sua proposta, de acordo com suas caracteristicas, propiciam o atendimento a diferentes
necessidades e interesses dos professores, podendo contribuir como suporte ao fazer docente e
ao desenvolvimento profissional.

Conforme a obra de Marin (2019), percebemos que a concepcao da educagao continuada
pode estar relacionada a diversos significados dentro do processo educativo continuado e,
dependendo da especificidade a serem tratadas no processo educacional, podem apresentar uma
abordagem mais ampla, com grande potencial, permitindo que tenhamos uma visdo menos
fragmentaria e mais inclusiva, com propdsito de contribuir nas vivéncias e na conjuntura dos
saberes dos educadores.

Portanto, diante da contextualizacdo acima mencionada, a problematica norteadora
desta pesquisa consiste em: Como a formacdo continuada é organizada e ofertada, pela
Secretaria Municipal de Educacdo, aos professores das escolas do campo e das aguas de
Corumb&/MS?

OBJETIVO GERAL

Assim, o objetivo geral é: compreender a formacao continuada, organizada pela Semed,
aos professores das escolas do campo e das aguas de Corumba/MS.

O objetivo geral € seguido de objetivos especificos, sendo estes:
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a) averiguar a percep¢ao dos professores das escolas do campo e das dguas do municipio de
Corumbd/MS sobre a formagao continuada oferecida pela Semed;

b) levantar as demandas dos professores das escolas do campo e das dguas com relagdo a
formagdo continuada, realizada pela Semed do municipio de Corumba/MS;

c¢) conhecer como os organizadores das formagdes continuadas elaboram e avaliam as acdes
formativas destinadas aos professores das escolas do campo e das dguas da Rede Municipal de
Ensino de Corumba/MS;

d) avaliar se o contetdo das formagdes atende ao disposto no item 7.26 do Plano Municipal
de Corumba 2015-2025, o qual assegura a consolidag¢do e o desenvolvimento de curriculos e
propostas especificas para a educagao escolar de populagdes do campo, das dguas, itinerantes,
e de comunidade indigenas e quilombolas. (CORUMBA, 2015).

Em linhas gerais, a presente dissertacdo esta organizada da seguinte forma:

O trabalho encontra-se descrito em trés partes. No primeiro capitulo, apresentamos uma
revisdo sobre o contexto histoérico, os avangos e desafios da educagdo do/no campo no Brasil;
dessa forma, ressaltamos algumas reflexdes acerca da tematica da educacdo do campo, assim
como evidenciamos os processos historicos € movimentos sociais da educagdo do campo no
Brasil, e também a respeito dos principais desafios que as escolas do campo perpassam.

No segundo capitulo, procuramos apresentar o panorama das escolas do campo e das
aguas em Corumba-MS, apresentando as 11 escolas presentes nas regides de dificil acesso do
municipio e suas singularidades.

No terceiro capitulo, abordamos a analise dos dados da pesquisa, apresentando o perfil
dos docentes das escolas do campo e das aguas e dos supervisores do ntcleo de educagao do
campo ¢ das aguas. Além de detalhar como ¢ a percepcao dos professores atuantes nesses
espacos relacionadas as agcdes de formagdo continuada propostas pela Semed. Ainda como os
supervisores da secretaria planejam essas formagdes. Além disso, evidenciamos se a Semed
conseguiu cumprir a meta 7, a qual trata sobre a qualidade na educacdo do municipio de

Corumba-MS, que consta vigente no PME (2015- 2025).
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1. CONTEXTO HISTORICO, AVANCOS E DESAFIOS DA EDUCACAO DO/NO
CAMPO NO BRASIL

A educacao do campo, como um processo historico, vincula-se diretamente as lutas dos
trabalhadores do campo, organizados na forma de movimento social; os quais, nesses processos
de lutas pela terra e por uma vida digna nos assentamentos, pleiteava-se o direito a educagao.
Essa conquista trataria a educag¢ao no campo como um modo diferenciado atendendo o interesse
rural, da dignidade e cidadania (Silva, 2020).

Caldart (2000) conceitua a educagdo do campo como um movimento pedagodgico
politico que surge da luta pela reforma agraria e pela dignidade dos trabalhadores rurais,
propondo uma educagdo que seja coerente com o projeto de desenvolvimento dessas
populagdes. Ainda defende que as comunidades rurais ndo sejam apenas vistas como sujeitos
de uma educacdo urbana adaptada, mas como protagonistas de um modelo educacional
especifico, contextualizado e emancipador.

Com a Constituicdo Federal de 1988, a construcao de uma sociedade emancipadora se
tornou real, na qual o homem e a mulher do campo puderam fazer parte de um conjunto
educacional que valorizaria sua vivéncia, memoria e ajuda no processo do desenvolvimento do
pais. Também foi por meia desta que a consolidacdo de direitos e garantias fundamentais de
todos os cidadaos brasileiros comecou a ser percebida, posteriormente criou-se uma série de
legislacdes e acdes baseadas da Constituicao.

Nesse sentido, destaca-se que a Lei de Diretrizes e Bases foi criada em 1996 e
posteriormente atualizada, esta defende que, aos profissionais da educagdo, ‘“‘garantir-se-a
formagdo continuada para os profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou em
instituicdes de educacao basica incluindo cursos de educagdo profissional, cursos superiores de
graduagdo plena ou tecnologicos e de pos-graduagao” (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013).

Conforme o documento acima mencionado apresenta, a formacao docente ¢ englobada
pelas legislagdes. O professor, independentemente de seu local de atuagdao, do campo ou areas
urbanas, precisa compreender que sua fun¢do pedagogica pode obter maior substancialidade
com a realizagdo da formagdo continuada para atender as especificidades e necessidades
independentemente do local onde estdo inseridos (Zuin; Dias, 2017).

No Brasil, a historia da educa¢do do campo perpassou e ainda passa por momentos
dificeis. O descaso com o processo educacional da comunidade do campo ndo apenas ampara

a existéncia das escolas itinerantes, como evidencia a importancia para a construcao de politicas
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publicas educacionais em prol da populagdo campesina. Em relacdo ao Brasil, que foi espago
de exploragdo por mais de 300 anos, a ampliagdo de um sistema educacional ndo era vista como
algo de grande valia e nem algo emergencial. Assim, os habitantes que trabalhavam com as
atividades agricolas, ou seja, escravizados e indigenas, negros africanos e os colonos
imigrantes, apresentavam-se em situacdo de desigualdade, ndo tinham condigdes de
aguardarem politicas educacionais, pois ndo se considerava prioritario saber ler e escrever para
trabalhar com a terra.

Durante o periodo de 1888, quando era utilizada a mao de obra escravizada, os negros,
escravizados dos senhores de engenho, que eram trocados e comprados como commodities,
eram excluidos das questdes que se referiam a educagdo; esta existia apenas para os herdeiros
dos senhores de engenho, pois era considerada como objeto de privilégio das elites.
(Breitenbach, 2011; Saviani, 2013; Rodrigues; De Oliveira Silva; 2016).

Nascimento e Bicalho (2019) argumentam que os interesses socioculturais ndo
envolviam uma preocupagdo com a educagao rural brasileira, pois tinham como conceito que
as pessoas da roga nao careciam de educagdo, e essa ideia permaneceu por muito tempo na
histéria da educagdo brasileira. E, se essa era a percep¢do, compreende-se que as politicas
educacionais conservadores, elitizadas e hegemodnicas subtraiam do homem da roga a
possiblidade de ter o conhecimento escolar.

A educacao do campo decorreu da mobilizacao/pressao de movimentos sociais por uma
politica educacional em prol das comunidades camponesas: originou-se da alianga das lutas dos
pela insercdo de escolas publicas nas areas de reforma agraria com as lutas de resisténcia de
varias organizagdes € comunidades camponesas com intuito em nao perder suas escolas, suas
vivéncias de educagdo, seus espagos, comunidades, territorio, enfim, sua identidade (Caldart,
2008).

Mesmo que ainda em discussao pelo fato de o0 movimento expressar as contradi¢des
sociais as quais estdo vinculadas, o conceito de educagdo do campo € novo, ¢ uma idealizagao
em movimento como tantos outros conceitos, que visa compreender fatos em fase de
constitui¢do historica, tem raiz na sua materialidade de origem e no movimento histdrico da
realidade a que se refere. A educagdo do campo caracteriza o sujeito enquanto membro ou parte
de uma organizacao, na qual o ambiente educacional ¢ mais do que um espago fisico, vincula-
se a uma luta social e humanitaria, pela desalienacao do trabalho, a favor da democratizagao do

acesso a cultura e a sua producdo, sendo construida coletivamente, a partir das realidades,
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necessidades e culturas das populagdes rurais, muitas vezes articulada com movimentos sociais
e reivindicando direitos especificos. (Caldart, 2000; 2009; 2012).

Com intuito de fundamentar a sua identidade, considerando o processo de sua
construgdo, encontramos dentro do documento Referéncias Nacionais para uma Educagao do
Campo, os principios pedagdgicos da Educagdo do Campo; estes fundamentam a educagdo do
campo como: A Educagdo do Campo de qualidade ¢ um direito dos povos do campo; A
Educagao do Campo e o respeito as organizagdes sociais € o conhecimento por elas produzido;
A Educagao do Campo no campo; A Educacao do Campo enquanto producao de cultura; A
Educacdo do Campo na formagao dos sujeitos; A Educagdo do Campo como formac¢ao humana
para o Desenvolvimento Sustentavel; A Educacdo do Campo e o respeito as caracteristicas do
campo. Esses principios reconfiguram a identidade da escola do campo, contribuindo para a
formagdo educacional da populacdo campesina. Desse modo, construir a escola publica do
campo ¢ concilid-la com as idealizagdes dos povos do campo (Brasil, 2004; Piatti, 2021).

O direito a educagdo para a populacdo camponesa, mesmo que ja garantido na legislagao
educacional, tem, na pratica, pouco se efetivado na relacao escola e campo. Esta continua com
dificuldade de estabelecer vinculo com a vida camponesa. E uma escola que estd no campo,
mas com fortes marcas da vida urbana. Arroyo (2007) aponta que a educagdo no campo tende
a reproduzir uma logica de exclusdo, uma vez que desconsidera as realidades do campo,
tratando a populacdo rural como receptora passiva de uma educacdo que muitas vezes ¢
descontextualizada.

Nesse modelo, as escolas localizadas nesses espagos de dificil acesso frequentemente
seguem o0s mesmos parametros e diretrizes das escolas urbanas, sem considerar as
especificidades sociais, culturais e economicas das comunidades rurais (Santos, 2014).

Com relagdo a “Educacdo do Campo”, esta se refere a uma abordagem pedagogica que
considera e valoriza as especificidades das comunidades rurais, onde o povo tem o direito a
uma educagdo pensada desde seu lugar e com a sua participagdo, vinculada a sua cultura e as
suas necessidades humanas e sociais. A “Educacao no Campo” apresenta proposta pedagogica
que olha para a realidade da populacdo do campo, contemplando no curriculo escolar as
caracteristicas de cada local, bem como os saberes ali presentes.

Conforme Santos (2005), ainda custa compreender em identificar nas escolas do campo
caracteristicas de uma educacao planejada e organizada para atender as especificidades do meio

campesino. No préximo topico, sdo abordados aspectos relacionados ao ruralismo no Brasil.
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1.2 O RURALISMO NO BRASIL

A educacao rural conforme Arroyo (2007) se caracteriza por ser uma adaptacao do
modelo urbano para o meio rural, o que frequentemente resulta em um curriculo
descontextualizado, sem conexdo com a realidade vivida pelos estudantes do campo. Nesse
sentido, as escolas rurais funcionam como uma extensdo do modelo urbano, reproduzindo
padrdes e conteudos que ndo correspondem as necessidades e caracteristicas das populagdes
rurais. Essa educagdo tende a tratar o espago rural de forma secundaria, com pouca ou nenhuma
valorizacdo das praticas e culturas locais, muitas vezes desconsiderando o campo como um
espago de producao de conhecimento e cultura.

O termo rural esta relacionado a diferentes significados, sobretudo, quando associada a
educacdo, ¢ compreendido em referéncia a densidade populacional, caracteristicas em espagos
geograficos, e também com relagdo ao nivel de desenvolvimento economico e industrial. No
Brasil, muitas das vezes, utilizam a defini¢do censitdria como conjunto de constru¢do
geografica para uma divisdo das areas rurais. Alguns sistemas especificam as escolas rurais
conforme a distancia para as areas de centro urbanos, e outros ndo. Mudangas bruscas,
singularidades e uma continuidade de diversidade tornam a defini¢do rural ainda mais
complexa. Em cada lugar do mundo, essas denominagdes sdo diferentes, ha critérios com
relagdo ao quantitativo, qualitativo e administrativo. Contudo, ha um entendimento territorial,
no qual existe uma demarcacao municipal que reconhece a area urbana de area rural (Arnold et
al., 2007).

As ultimas décadas do século passado foram palco de uma mudanga qualitativa na
natureza do campo. Essas mudancas afetam trés dimensdes fundamentais que definem as areas
rurais: a proximidade das pessoas que ali vivem, as formas sociais de uso dos recursos naturais
e a interdependéncia entre as areas rurais e urbanas (Buainain et al., 2013).

As mudangas nessas trés areas levaram a erosao dos fundamentos do chamado
paradigma agricola que sustentou visdes cientificas e normativas do mundo rural ao longo do
século XX. Pelo contrario, a época atual representa um momento de transi¢ao entre o velho
campo (em que o futuro desses espacos depende fundamentalmente da promogao das principais
atividades neles realizadas) e o novo campo (cujo conteudo precisa ser superado) e ndo mais
sustentavel as dicotomias, como a oposi¢io estagnada entre rural e urbano. A medida que esses
Nnovos processos sociais € econdmicos surgem, ha um novo paradigma, de uma nova visao

compartilhada do que ¢ o campo. Em contraste com isso, hoje coexistem as duas visdes; em
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certa medida, opondo-se ao que € o campo e como facilitar o desenvolvimento desses espagos
(Buainain et al., 2014).

Vendramini (2015) aponta que, em 1923, a educagdo passou a ser chamada de educagao
rural pela primeira vez e esta se destinava a criangas pobres de comunidades rurais e criancas
urbanas que demonstrassem interesse pela agricultura. Em resposta a essa necessidade, surgiu
o ruralismo pedagégico®, que visava enfatizar o significado rural da civilizagdo brasileira e
fortalecer seus valores, promovendo escolas que aliavam o localismo as condigdes locais, cujo
objetivo principal era promover a fixagao do homem rural, o que levava a necessidade de fazer
o curriculo adequado a cultura rural.

O discurso do ensino do ruralismo prevé uma agdo escolar que valorize o homem do
campo, proporcionando-lhe o sentido da agricultura e do saneamento para transforma-lo em um
valor positivo tanto econdmico quanto socialmente. A ideologia colonial® reforgou o ruralismo
pedagogico, orientado pela defesa das virtudes rurais e da vida camponesa, mascarando as
preocupagdes com o esgotamento populacional, levando ao confronto social e politico e a
reacdo ao patriarcado. O confronto se caracterizou pelo interesse das exportagdes agricolas em
promover a produ¢do monocultora em grande escala no campo, por outro lado, o pensamento
ruralista desenvolveu a ideia de que as pessoas deveriam ser mantidas no campo (Taffarel,
Santos Junior, 2012).

De acordo com Silva et al. (2016), o Brasil possui varios “rurais”, e cada um deles possui
suas caracteristicas proprias, € esse ¢ um pensamento que a educagdo do campo ja concebeu.
Em divergéncia a educagdo rural, desse modo, particularmente qualificada pela extensdo do
urbano em seu entendimento, acreditamos que o termo educagdo rural expressa uma
impessoalidade singular, isto ¢, se ¢ rural, ndo ¢ de ninguém, enquanto a educacdo do campo
refere-se a outra concepgao, esta qualifica o sujeito que estd inserido no campo como parte de
uma coletividade.

Os principios e pressupostos de ensino da educacao rural sdo projetados para atender as
necessidades da populagdo rural. Nao podendo ser considerado o mesmo em outros periodos da
historia e, nessa evolugdo, o século XX foi marcado pelas politicas educacionais impostas pelo

Estado a esse segmento da populacdo (Rossi; Demo, 2014).

4 O ruralismo pedagégico pode ser descrito como uma tendéncia ideolégica expressa por alguns intelectuais que,
no periodo em questdo, propuseram ideias que vém sendo discutidas desde a década de 1920, enfim, a ideia de
defender uma escola adaptavel e sempre mencionada aos interesses hegemonicos. (Vendramini (2015)
5> O colonialismo surgiu da necessidade de os paises europeus exercerem controle politico direto sobre suas
coldnias para garantir que seus interesses econdmicos fossem protegidos. (Taffarel; Santos Junior, 2012))
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Vendramini (2015) destaca que, na década de 1980, os movimentos sociais pressionaram

para que a educagdo rural fizesse parte dos temas estratégicos para a redemocratiza¢ao do pais,

passando a atuar juntos os sindicatos dos trabalhadores rurais, os movimentos sociais, as

organizagdes comunitarias, assim como havia a participacao de educadores ligados a resisténcia

a ditadura militar, dos partidos politicos de esquerda, de sindicatos e associacdes de

profissionais da educacdo, dos setores da igreja reconhecidos como a Teologia da Libertacao e

os grupos ligados a Reforma Agraria. Nessa circunstancia, resultando em um movimento

nacional de educagdo do campo, embasado a partir da critica a educagao rural. Desse modo,

com essas mobilizag¢des, ha uma pressdo para o Estado propor politicas publicas para o campo

e a educacgdo.

Quadro 1 — Educacio do Campo x Educac¢io Rural

EDUCAGCAO DO CAMPO

EDUCACAO RURAL

Movimento de lutas, movimentos sociais;

Proposta pelas elites rurais;

Exigem do estado o direito pela educacdo de
qualidade;

Adaptacdo do modelo urbano para o meio rural,
curriculo descontextualizado, sem conexdo com
a realidade vivida pelos estudantes do campo;

Integra a aprendizagem com a realidade do
campo;

Educacdo oferecida nas areas rurais sem levar em
consideracéo as especificidades sociais, culturais
e econdmicas;

Busca superar a visdo tradicional da educagdo
rural como um mero reflexo da educacgéo urbana;

Trata 0 espaco rural de forma secundaria, com
pouca ou nenhuma valorizagdo das praticas e
culturas locais, muitas vezes desconsiderando o
campo como um espaco autbnomo de producéo
de conhecimento e cultura;

Proposta critica e emancipadora, voltada para
atender as demandas e as realidades das
comunidades rurais, promovendo a valorizagédo
da cultura, da vida e das lutas do campo.

Processo verticalizado e imposto de fora para
dentro para as escolas.

Fonte: Caldart, 2004; Arroyo, 2007; Caldart, 2009; Santos, 2014; Elaborado pela autora, 2024.
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1.3 TRAJETORIA DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

Desde meados de 1990, no Brasil, ocorreram varias iniciativas com relevancia, com
intuito de estruturar uma proposta educacional que considerasse as especificidades do campo,
recuperando a dignidade das pessoas que ali vivem. As sugestdes e os planos visam garantir o
ambiente do campo como um espago vivo e dinamico em um processo de efetivo
desenvolvimento rural; dessa forma, distanciando-se da ideia de apenas um crescimento
econdmico aliado a produ¢do de mercadorias. Ressaltava-se por uma educagdo que enaltecesse
a identidade dos cidadaos que vivem no campo. O intuito de desenvolver o processo educativo
desde a identidade e da cultura dos agricultores ¢ uma das proposi¢des da educagdo do campo,
que procura, por meio de metodologias e contetidos especificos, reconhecer o modo de vida e
os saberes dos homens e mulheres do campo (Sant’ana; Hespanhol; 2017).

A educagdo no campo tem sido desenvolvida em muitos lugares por meio de projetos,
praticas comunitarias e experiéncias concretas, por isso ha a necessidade de campanhas para
legitimar essas iniciativas. Somente quando a educacdo se tornar um sistema, necessariamente
publico, ela serd universalizada. Nao pode ser apenas a soma de projetos e planos. Entdo a luta
acontece no ambito das politicas publicas, para entender que essa ¢ uma forma de universalizar

a educacdo para todos os camponeses (Taffarel; Santos Junior; 2012).

[...] Os movimentos e organiza¢des sociais representativos da classe
trabalhadora do campo — constituida em sua diversidade por agricultores
familiares, assentados, acampados e trabalhadores assalariados rurais,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, povos da floresta,
comunidades tradicionais e quilombolas —, nas ultimas décadas, t€m
participado ativamente das disputas relacionadas a conquista da terra, dos
territorios pesqueiros e da floresta, ao fortalecimento da produgdo de base
familiar e a garantia do direito a vida com dignidade; constituindo-se enquanto
sujeitos coletivos de direito e de produgdo de novas referéncias de
sociabilidade, em que se inclui o direito a educacdo (Hage, 2014, p.134).

Com a ratificacdo da Constitui¢do de 1988, a educacao passou a ser um direito de todos.
Além disso, de acordo com a Lei n® 9.394/96, reconhece-se a diversidade do campo, pois
diversos artigos elaboraram diretrizes para se adequar a essa realidade, as suas peculiaridades,
como os artigos 23, 26 e 28, abordam problemas de organizagao escolar e problemas de ensino.
Ainda que nossa Constituicdo tenha determinado uma politica de direitos e cidadania, ha a
necessidade de um amadurecimento democratico. Percebemos que foi um periodo de transicao,
no qual foram estruturadas as bandeiras da educacao do campo (Rossi; Demo, 2014; Silva et

al., 2016).
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A seguir, descrevemos de forma suscinta a trajetdria dos principais movimentos

organizagdes que enalteceram a populacao e a educagdo do campo no Brasil:

Quadro 2 - Marcos historicos da educacio rural e do campo no Brasil

MARCOS HISTORICOS DA EDUCACAO RURAL E DO CAMPO NO BRASIL

PERIODO

MOVIMENTO HISTORICO

IDEALIZACAO

Transi¢do de uma sociedade oligarquica

Tal mudanca refletiu no sistema educacional
do pais que voltava todos os esforcos para

1930 - para urbana industrial. acompanhar o campo e implantar novos
1936 conhecimentos por meio das Politicas de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural.
Com intuito de fiscalizar as atividades de
Criacao de um Plano Nacional de ensino em todo o Brasil, sendo implantada a
1934 Educacéo. gratuidade no ensino.
Sendo fator contribuinte para a fundagao da
Realizado o 1° Congresso Nacional do | Sociedade Brasileira de Educacdo Rural,
1935 Ensino Regional. gue tinha como objetivo em propagar a
educacdo rural.
Criagdo da Sociedade Brasileira de Tendo como objetivo a expansdo do ensino
Educacéo Rural. e a preservacdo da arte e do folclore rural.
1937 Criagdo do INEP — Instituto Nacional | Com intuito de erradicar o analfabetismo no
de Estudos e Pesquisas Educacionais | Brasil, pois, até entdo, apresentava uma taxa
Anisio Teixeira. de 70% da populacdo analfabeta no pais,
disposto a orientar politicas publicas em
educacgdo, construcdo de escolas rurais e
inclusdo da Educacdo de Adultos e
Educacdo Infantil.
Criada a Comisséo Brasileira A implantacdo de projetos educacionais € 0
Americana de Educagéo das desenvolvimento das comunidades rurais.
1940 Populagdes Rurais.
Associacao de Crédito e Assisténcia
Rural.

AS LIGAS CAMPONESAS. Foram um movimento rural, no qual os
defensores da reforma agraria
representavam 0S interesses dos
trabalhadores rurais, com propostas em prol
do futuro do pais.

Década de A CNER investiga e pesquisa as condi¢des
1950 econdmicas, sociais e culturais da vida do

CAMPANHA NACIONAL DE
EDUCACAO RURAL - CNER

homem no campo e contribui para o
aperfeicoamento dos padrbes educativos,
sanitarios, assistenciais civicos e morais das
populacdes rurais.
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Década
de 1960

Criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, Lei n° 4.024/61.

Com intuito de minimizar a marginalidade
da Educacdo do campo, uma vez que foi
delegada aos municipios a estruturacdo da
escola  fundamental rural, sendo
estruturados Centros Populares de Cultura e
0 Movimento Educacional de Base, ligados
a partidos de esquerda e com sustentacdo
ideoldgica no trabalho desenvolvido pelas
ligas camponesas, sindicatos e a¢do pastoral
de bispos da Igreja Catélica. Dessa forma,
consolidando grupos de Alfabetizacdo de
Adultos e Educacdo Popular.

MOVIMENTO DENOMINADO
CULTURA POPULAR DOS ANOS
60.

Campanha de “P¢é no Chao também se
aprende a Ler”, em Natal, no Rio Grande do
Norte, liderada e organizada pelo educador
Paulo Freire por meio do Plano Nacional de
Alfabetizacdo (PNA).

1963

CONTAG

Confederacdo Nacional dos Trabalhadores
Rurais  Agricultores e  Agricultoras
Familiares, luta pelos direitos de homens e
mulheres do campo, que sdo agricultores
familiares, acampados e assentados(as), na
defesa permanente dos interesses dos
trabalhadores e trabalhadoras rurais.

1964

Projeto de Modernidade Brasileiro

Com relagdo a educacdo, evidencia-se uma
oposicao entre Escola Publica Estatal e
Educacdo Popular, nas quais o Estado era
visto como aparelho ideolégico de
reproducéo da ordem capitalista, e as teorias
critico-reprodutivistas tornam-se
parametros para avaliagéo critica da escola e
do seu papel social.

1968

Projeto RONDON

Criacdo de programas que substituem a
professora rural pelos técnicos e pelos
extensionistas universitarios.

1971

Criada a segunda Lei de Diretrizes e
Bases, Lei n°5.692/71.

Solucionar o problema do analfabetismo,
criando uma série de programas sociais,
como 0 PRONASEC.

Década de
1980

EDURURAL e o MOBRAL

O governo da época criou projetos especiais
para combater os altos indices de
analfabetismo no pais. Sendo que o
principal objetivo do MOBRAL era
erradicar o analfabetismo no campo e na
cidade. Contudo, nem o EDURURAL e nem
0 MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo) conseguiram acabar com o
analfabetismo no pais.

I11 Plano Setorial de Educacéo, Cultura
e Desporto — PSECD (1980-1985).

A educacdo deveria estar alinhada aos
interesses do governo e contribuir para o
desenvolvimento econdmico do pais, pois
tinham como objetivo o progresso da nacdo,
em nenhum momento Se pensou em uma
escola que realmente atendesse as
necessidades do povo do meio rural.
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1984

Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra

Com objetivo de erradicar o analfabetismo,
lutavam por melhores condi¢cdes dos
camponeses e que toda crianca e adolescente
tivesse direitos e acesso a escola. Também,
buscavam politicas publicas educacionais
para o EJA (Educacdo de Jovens e Adultos),
centrados no direito ao acesso a educagao
publica, gratuita e de qualidade em prol da
diminuicdo do analfabetismo no campo
brasileiro.

Década de
1990

Aprovacado da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, a 9394/96.

Com intuito de criar normas especificas para
a educacdo no meio rural.

1997

PRONERA — Programa Nacional de
Educacéo na Reforma Agréria

E um programa educativo na Reforma
Agraéria, cujo objetivo é promover processos
educativos relacionados ao  processo
produtivo, vinculado ao debate sobre os
campos e projetos de vida que o0s
agricultores  desejam  desenvolver e
implementar. Por ter essa intencéo e por ter
um desenho institucional que permite inovar
no campo do ensino, o Pronera acaba sendo
um laboratério para pesquisar novos
métodos, novas formas de organizar o
processo educativo e novos contelidos para
a educacdo do campo.

| Encontro de Educadores e Educadoras
da Reforma Agréria - ENERA

O | ENERA, organizado pelo MST, com
apoio da UnB - entidades como a
Universidade de Brasilia. O evento langou
um desafio: considerar a educacgéo publica
da populacdo rural, levando em conta sua
formagdo politica, econdmica, social e
cultural. Além de aspectos de organizacao
coletiva, questdes familiares, trabalho etc., a
forma como concebem o tempo, 0 espaco, 0
ambiente e sua producdo. O PRONERA e |
ENERA marcam a passagem conceitual
para a Educacdo do Campo, considerando
sua pluralidade, ao mesmo tempo passou a
unificar o principio de equidade e de justica
em suas reivindicagbes e plataformas
politicas.

1998

| Conferéncia Nacional da Educagédo
Basica do Campo.

A Conferéncia Nacional por uma Educagdo
Béasica do Campo tem como principal
objetivo ajudar a recolocar o rural, e a
educacdo a que se vincula. Surgimento da
expressdo “Educacio Basica do Campo”.

Plano Nacional de Educagdo (PNE)

O Plano Nacional de Educagdo (PNE)
aprovado pelo Congresso Nacional em 2001
e as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Bésica nas Escolas do Campo,
pelo Conselho Nacional de Educacdo, que

28



2001

resultou na Resolucdo CNE/CEB n. 1, de
abril de 2002.

Parecer n° 36/2001, CEB/ CNE —
Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do
Campo.

O estatuto da educacdo obrigatdria
consignado na Constituicdo de 1988 gerou
consequéncias quantitativas positivas para o
campo, abrindo espaco para propostas de
educacdo escolar de qualidade,
estabelecendo um conjunto de principios e
procedimentos visando adequar o projeto
institucional das escolas do campo as
Diretrizes.

2002

Seminério Nacional de Educagdo Rural

A expressdo que anteriormente era
conhecida como “Educacdo Basica do
Campo” passa a ser chamada de “Educacéo
do Campo”, medida posteriormente
reafirmada nos debates da Il Conferéncia
Nacional, realizada em julho de 2004. A
utilizacdo da expressdo campo, e ndo mais a
usual, meio rural, tem como objetivo de
incluir no processo da conferéncia uma
reflexdo sobre o sentido atual do trabalho
camponés e das suas lutas sociais e culturais,
considerando 0 campo como espaco
heterogéneo, destacando a diversidade
econdmica, em funcdo do engajamento das
familias em atividades agricolas e ndo-
agricolas (pluriatividade).

Aprovacdo pela Camara de
Educacdo Basica, do Conselho
Nacional de Educacdo, das Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Bésica
nas Escolas do Campo — Resolugéo n.
1/2002/CNE

Explanada por meio de conjunto de
principios e procedimentos — Diretrizes
Curriculares  Nacionais da Educacgdo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio, Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo Especial, Educagdo Indigena,
Educacdo Profissional e Formagdo de
Professores Nivel Médio — identidade do
campo; construcao de novas
territorialidades, novas identidades. As
diretrizes regulamentam como a escola
devera funcionar e se organizar e qual o seu
Projeto Politico.

2003

Diretrizes da Educacéo do Campo em
Mato Grosso do
Sul - Resolugdo 7111/CEE/2003

Art. 2°; Art. 3% Art. 35; Art. 36; Art. 37 (815,
829); Art. 38.

2004

Il Conferéncia Nacional por uma
Educacdo do Campo

Demarcou a ampliagdo dos sujeitos dessa
luta, como a luta pelo acesso dos
trabalhadores do campo a educacgdo. Houve
explicitagdo com relacdo a realizacdo de
projetos de campo, distinguindo posicdes
entre as entidades de apoio e entre as
préprias organizagdes de trabalhadores que
passaram a integrar a Articulacdo Nacional
por uma Educagdo do Campo.
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2006

Parecer n°® 1/2/2006

Aprovacédo do parecer sobre os dias letivos
para a aplicacio da Pedagogia de
Alternéncia nos Centros Familiares de
Formacdo por Alternancia (CEFFA).

2007

CONEC

Instituicdo da Comissdo Nacional de
Educacdo do Campo, a qual auxilia o
Ministério da Educacdo na formulagdo,
implementagdo e acompanhamento das
politicas.

2008

Resolu¢do CNE/CEB n° 2/2008

Aprovadas as Diretrizes Operacionais para
o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacéo Bésica do Campo.
Art. 3° (81°; §2°); Art. 4°; Art. 5°

Parecer n® 3/2008

Orientagbes para o0 atendimento da
Educacdo do Campo e discusséo conceitual,
aperfeicoando o conceito de Educacdo do
Campo.

2009

Decreto n° 6.755

Institui-se a Politica Nacional de Formagéo
de Profissionais do Magistério da Educacao
Basica, marco importante na histéria da
Educacdo do Campo.

2010

Criado o FONEC — Forum Nacional de
Educacdo do Campo

O Fonec toma posicao contra o fechamento
e pela construcdo de novas escolas no
campo, assumindo o compromisso coletivo
de contraponto ao agronegocio e de combate
a criminalizacdo dos movimentos sociais.

Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de
2010

Instituicdo da Politica de Educagdo do
Campo e o Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agréaria— PRONERA. Art. 1° (8
1% | - populagcbes do campo; Il - escola do
campo; § 2° § 3° § 4°; Art. 2° - Séo
principios da educagdo do campo: | -
respeito a diversidade do campo; Il -
incentivo a formulacéo de projetos politico
pedagégicos; Ill - desenvolvimento de
politicas de formacdo de profissionais da
educacdo; V - valorizagdo da identidade da
escola do campo; V - controle social da
gualidade da educacdo escolar.

2012

Lei n®12.695

Conversdo da MP 562/2012), encaminhada
a partir do langamento do PRONACAMPO,
gue dentre outros, altera o art. 8° da Lei no
11.494, de 20 de junho de 2007, admitindo
para efeito de distribuicdo dos recursos
previstos no inciso Il do caput do art. 60 do
Ato das Disposices Constitucionais
Transitorias, com relacdo as instituicGes
comunitarias ou filantropicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o poder
publico, o cbmputo das matriculas
efetivadas na educagédo do campo oferecida
em instituigbes credenciadas que tenham
como proposta pedagégica a formacdo por
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alternancia, observado o disposto em
regulamento.

O Il Encontro Nacional de Educadores e
Educadoras da Reforma Agréaria, em
Luziénia-Goiés, teve como objetivo ampliar
0 numero de educadores nas escolas e
2° ENERA discutir o papel desses profissionais nesse
2015 processo, também se tornando um espago de
debates e reivindicacdo pelo direito de
estudar.

Institui o grupo de trabalho de politicas de
Portaria do MEC n° 948/2015 fortalecimento da educagéo do campo.

Fonte: Barreiro; Benevides, 1997; Do Nascimento, 2004; Pinheiro, 2007; Munarim, 2008;
Molina; Caldart, 2012; Fernandes, 2012; Queiroz, 2012; Borsatto, 2013; Silva et al., 2016;
Santos, 2017; Santos, 2018; Viero, 2018; Da Costa; Batista, 2019; Piatti, 2021; Verdério; Dos
Santos, 2022.

Diferente da concepgdo de educagdo rural, a educacio na escola do campo ¢, por um
lado, compreendida estrategicamente para o desenvolvimento socioecondmico do espago rural;
por outro, pode ser percebida como fruto dos enfrentamentos promovidos pelos movimentos
sociais do campo e pela atuacdo coletiva desses individuos em meio as proposigdes ¢ agdes
inovadoras. Essas acdes estdo atreladas as singularidades que caracterizam a diversidade
socioterritorial do campo no Brasil, buscando compreender e atender as especificidades
educacionais desse meio (Caldart, 2009).

Segundo Fernandes (2006), a educacdo do campo teve origem nos movimentos
camponeses em busca de uma politica educacional para os assentamentos da reforma agraria,
representando um marco importante na compreensdo do processo histérico da educagdo no
campo. Além disso, desses movimentos e lutas sociais surgiram o Programa Nacional de
Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA) e a Coordenagao-Geral de Educagdao do Campo. A
educagdo na reforma agraria e a educagdo no campo estao voltadas para politicas educacionais
direcionadas ao desenvolvimento dos assentamentos rurais, abrangendo um processo em
construcao que contempla a educacdo como parte essencial para o desenvolvimento do campo.

A educacao do campo se constroi na tensdo entre interesses distintos: de um lado, os
interesses do Estado e dos empresarios brasileiros, que consideram a educagao da populagao
rural sob a otica da instrumentalidade, do bem-estar ¢ da ordem social, caracterizando a
chamada educacdo no campo; por outro lado, os interesses da sociedade civil, que, por meio
dos movimentos sociais, luta pela educacao do campo como um direito do povo rural, sob a

perspectiva das politicas publicas (Rossi; Demo, 2014).
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Santos, Paludo e Oliveira (2009) delimitam as escolas no campo como um projeto de
educagdo em constru¢do, no qual os camponeses e trabalhadores rurais sdo os principais
protagonistas, inserindo suas vivéncias e lutas no processo educativo.

Conforme Taffarel e Santos Junior (2012), a educagdo do campo s6 pode se tornar uma
ideologia, um programa educacional e uma politica publica efetiva se mantiver contato com os
movimentos sociais. O papel dos agricultores, ou mais amplamente, dos trabalhadores rurais na
construgdo desse projeto tem sido garantido pela atuacao dos protagonistas dos movimentos
sociais na luta e nos debates politico-pedagdgicos sobre a educagao.

O conceito de educagdo do campo ¢ uma idealizagdo em movimento, como tantos outros
conceitos que buscam compreender fenomenos em fase de constitui¢do historica; suas raizes
estdo na materialidade de sua origem e no movimento historico da realidade a que se refere.
Este conceito caracteriza o sujeito enquanto membro ou parte de uma organizagdo, na qual o
ambiente educacional ¢ mais que um espaco fisico: ele se vincula a uma luta social e
humanitaria, em prol da desalienacdo do trabalho e da democratizagdo do acesso a cultura e a
sua produgdo (Turela, 2007; Caldart, 2009; 2012).

A Educagdo do Campo ¢ um paradigma pensado para um campo especifico, ou seja, o
campo da agricultura familiar camponesa. Nesse sentido, vale resgatar que os camponeses sao
considerados os povos do campo, referindo-se aos homens € mulheres que vivem e trabalham
na area rural (Almeida, 2010).

Pires (2012) e Oliveira (2015) ressaltam que os objetivos politicos da educagdo do
campo sdo ajudar a mobilizar e organizar os agricultores para participarem de movimentos
sociais que fortalecam e definam sua existéncia coletiva na sociedade, que € o principal espago
educativo de participa¢io e luta social necessaria. E essa ligagdo com as lutas e movimentos
sociais que faz da educacdo no campo aos poucos vem se tornando parte importante da tradicao
pedagdgica relacionada a transformagao social e aos processos humanos.

Além de focar no cultivo da identidade cultural camponesa, a educagdo do campo
também precisa resgatar o contexto educacional de grandes valores humanos e sociais:
libertagdo, justica, igualdade, liberdade, respeito a diversidade e a reconstru¢do de valores
utdpicos em uma nova geragdo € compromisso com a causa individual versus coletiva e
humana. Dessa forma, a educagdo no campo tem uma proposta pedagogica que olha para a
realidade da populacao do campo e busca coloca-la em pratica por meio das escolas para formar
cidaddos conscientes de seu papel na sociedade. Um passo importante nessa direcdo ¢ a

consolida¢do e valorizagdo da cultura do homem que vive no meio rural, para que ele deixe de
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ser dependente ou conquistado, mas reflita sobre a realidade em que vive (Taffarel e Santos
Junior, 2012; Santos, 2018; Silva et al., 2016).

Levar em conta o corpo principal da educagdo do campo e suas caracteristicas de vida e
organizacao produtiva da existéncia material ¢ a tonica do movimento "educagao para o campo"
nos paises capitalistas. Dessa forma, a luta é para quebrar a segregagdo escolar que o projeto
neoliberal submete as escolas, pois igualdade, direitos e justi¢a social em uma sociedade onde
nao ha lugar para todos sao apenas artificio do discurso, e declarando "escolas para todos, sim”,
mas o direito a educagdo para a minoria (Molina; Caldart, 2012).

Diferentes estudos sobre a educagdo do campo no Brasil apontam questdes que ainda
interferem na qualidade do ensino destinado a populacdo campesina, como: a insuficiéncia e
precariedade das instalagdes fisicas das escolas; dificuldades de acesso de professores e alunos,
que dependem do transporte escolar — muitas vezes, o inico meio de acesso para esse publico;
a falta de professores habilitados e efetivados, o que resulta em alta rotatividade docente nesses
espacos; um curriculo escolar que privilegia uma visdo urbana de educagdo; o predominio de
classes multisseriadas, o que pode comprometer o rendimento escolar dos estudantes; o fato de
professores ministrarem disciplinas fora de sua formagao inicial; a falta de atualizagdao nas
propostas pedagbgicas, como formagdes em servigo destinadas aos profissionais de educacao
em regioes de dificil acesso; e 0 baixo desempenho escolar dos alunos, além das elevadas taxas

de distor¢ao idade-série. (Secad, 2007; Nozu; Rebelo; Kassar, 2020; Sambrana, 2022)

2. PANORAMA DAS ESCOLAS DO CAMPO E DAS AGUAS EM CORUMBA/MS

Viero (2018) enfoca as vivéncias da educacao, em especial aquela que deve se apropriar
da realidade do campo, a qual deve ser compreendida numa perspectiva transformadora, como
meio de apropriacdo e possibilidades de criagdo de saberes para os individuos, com intuito de
contribuir para a formacao de cidadaos capazes de participar criticamente no universo social da
sua propria leitura e compreendimento de conhecimentos

A educagdo do campo tem suas peculiaridades, que devem ser consideradas
cotidianamente na pratica pedagogica, que pretende ser transformadora (Freire, 2011). Com
atencao a necessidade de consideragdo das diferentes caracteristicas que a educagao do campo
pode apresentar, direcionamos nosso foco as escolas inseridas no Pantanal de Corumba (MS).
As escolas do campo presentes nas regides de dificil acesso do municipio Corumbaense,
encontram-se em espagos de assentamentos, fazendas ou distritos. E as escolas das dguas estdo

localizadas na regido pantaneira sul-mato-grossense, em espacos escolares, fazendas ou em
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espacos privados cedidos ou alugados pelos proprietarios do local. Tanto as escolas do campo
como as escolas das dguas sdo atendidas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Corumba,
MS.

Nas regides das aguas e nas escolas do campo, encontram-se escolas-polo e suas
unidades de extensdo de ensino. Em determinadas areas, principalmente nas escolas ribeirinhas,
ha parcerias publico-privadas de ensino e escolas consorciadas. Nessas parcerias, alguns
espagos escolares sao administrados por empresarios que custeiam uma parte dos recursos
financeiros para a educacao daquela comunidade ou alugam seus prédios para funcionar como
espaco educacional. Um exemplo ¢ a Escola EMR Porto da Manga e suas Extensoes, localizada
na regido de Porto da Manga. De acordo com documento da Secretaria Municipal de Educacao,
essa unidade escolar esta instalada em um prédio particular de propriedade de um morador
local, que aluga o espago com infraestrutura para atender os estudantes da regido. Os custos
para o municipio envolvem a remuneracao dos funcionarios, além de despesas com alimentagao

e alojamento da equipe escolar que atua nessa unidade.

Conforme o documento elaborado pela instituicao® e presente na unidade EMREI Carlos
Carcano e Extensdo, que trata sobre o historico das escolas rurais, ¢ possivel observar uma
diferenga em relagdo aos nomes, ao quantitativo e a localizagdo das unidades escolares polo e
suas respectivas extensdes de ensino presentes no municipio de Corumba. Consta no presente
arquivo que a Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura conta com cinco Escolas-Polo
Rurais, distribuidas em diversas regidoes do municipio, cada uma com sua propria direcao,
coordenagdo pedagogica, professores e equipe administrativa.

A Escola Municipal Polo “Carlos Céarcano” e Extensdes, criada pelo Decreto Municipal
n°® 203/97, tem como diretora a Prof* Lena Maria de Oliveira. Esse polo esta localizado no
Assentamento Urucum e possui cinco extensdes, oferecendo atendimento no Ensino
Fundamental, da 1* a 8" série, e na Educag¢dao de Jovens e Adultos, totalizando 300 alunos
matriculados. A equipe ¢ composta por 16 professores, um coordenador pedagdgico, uma
secretdria e equipe administrativa.

A Escola Municipal Polo “Eutropia Gomes Pedroso” e Extensdes, criada pelo Decreto
Municipal n° 204/97, tem como diretor o Prof. Jos¢ Leopoldo Melgar Chaves. Este polo esta
localizado no Assentamento Tamarineiro I e II, contando com oito extensoes distribuidas nas

regides da Fronteira, Paiolzinho e Jacadigo. A escola atende ao Ensino Fundamental, com um

¢ O documento elaborado pela instituicdo e presente na unidade escolar E.M.R. Polo Carlos Carcano, foi acessado
para essa coleta de dados, em 10 julho de 2023.
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total de 664 alunos, e conta com 37 professores, 10 funciondrios administrativos € um
coordenador pedagogico.

A Escola Municipal Polo “Nathércia Pompeo dos Santos” e Extensoes, criada pelo
Decreto Municipal de 30/01/1996, tem como diretora a Especialista em Educacdo Eliene da
Costa Neves Urquiza. Esse polo est4 localizado no Distrito de Albuquerque e conta com mais
de 12 extensdes, distribuidas nas regides de Nhecolandia, Porto Esperanca, Paiagués, entre
outras. A escola oferece Ensino Fundamental, da 1* a 8" série, e Educacao de Jovens e Adultos,
totalizando 450 alunos matriculados. A equipe € composta por dois coordenadores pedagdgicos,
18 professores e uma secretaria. (Documento presente nos arquivos da gestdo da EMR Polo
Carlos Céarcano e Extensdo 2023).

A Escola Municipal Polo "Nossa Senhora Aparecida" e Extensoes, criada pelo Decreto
Municipal n° 205/97, tem como diretor o Prof. Jodo Carlos Pareja Urquidi. O referido polo
escolar estd localizado no Assentamento Mato Grande, contando com sete extensoes
distribuidas nas regides de Amolar, Nabileque, Nhecolandia, Passo do Lontra ¢ Comunidade
Indigena Guato. A escola atende ao Ensino Fundamental, a Educag¢ado Infantil e a Educacao de
Jovens e Adultos, somando um total de 186 alunos, com a atuagdo de 15 professores e cinco
funcionarios administrativos. (Documento presente nos arquivos da gestdo da EMR Polo Carlos
Carcano e Extensdo 2023).

As escolas presentes nos Assentamentos Rurais de Corumba estdo vinculadas a
Secretaria Municipal de Educagdo, que também ¢ responsavel pela gestdo do transporte publico
escolar. Ao todo, sdo seis escolas-polo do campo (EMREI Carlos Cércano e Extensdo, EMREI
Eutropia Gomes Pedroso, EMREI Monte Azul, EMR Paiolzinho, EMR de Educac¢ao Integral
Polo Luiz de Albuquerque de Melo Pereira e Caceres e EMR Polo Porto da Manga e Extensdes),
localizadas em espagos rurais que utilizam os veiculos rodoviarios (micro-6nibus, 6nibus, barco
ou lanchas); além de cinco unidades de ensino conhecidas como “Escolas das Aguas” (EMR de
Educagao Integral Polo Paraguai Mirim, EMR de Educac¢ao Integral Polo Sdao Lourengo, EMR
de Educacao Integral Polo Porto Esperanca, EMR de Educacao Integral Polo Sebastiao Rolon
e EMR de Educac¢do Integral Polo Santa Aurélia), consideradas escolas ribeirinhas, por sua
localidade geografica, onde os alunos e professores fazem uso das embarcacgdes (lanchas) e,
nas regides proximas do Médio Pantanal (regido do Taquari), utilizam-se os transportes
terrestres, como carretinhas acopladas no trator e caminhonetes 4x4, para deslocarem-se até as
suas respectivas unidades escolares (De Souza, 2015; Aguilar, 2021; Censo Escolar 2022,
INEP; Sambrana, 2023).
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No quadro 3, sdo apresentados dados da organizagdo das unidades escolares em regides

de dificil acesso, localizadas no municipio de Corumba, no estado do Mato Grosso do Sul.

Quadro 3 — Organizacao das Unidades Escolares em regioes de dificil acesso (Corumba,

MS)

Organizacéo das Escolas do Campo e das Aguas, de Corumba, MS (2023)

Unidade de Ensino

Polo

Extensdo de Ensino

E.M.R.E.l Carlos
Carcano e Extensao

Polo Carlos Carcano, localizada no
Assentamento Urucum — 25 km do
perimetro urbano.

Possui a Extensdo Castro Alves -
localizada na regido do Assentamento
Maria Coelho.

E.M.R.E.I Eutropia
Gomes Pedroso

Polo Eutrépia Gomes Pedroso,
localizada no Assentamento
Tamarineiro | — 12 km do perimetro
urbano.

N&o possui unidade de extensdo de
ensino.

E.M.R.E.l Monte Azul

Polo Monte Azul, localizada no
Assentamento Taquaral, Agrovila —
15 km do perimetro urbano.

N&do possui unidade de extensdo de
ensino

E.M.R. Paiolzinho

Polo Paiolzinho, localizada no
Assentamento Paiolzinho — 20 km
do perimetro urbano.

N&do possui unidade de extensdo de
ensino.

E.M.RE.I Luiz de
Albuquerque de Melo
Pereira e Caceres.

Polo Luiz de Albuquerque,
localizada  no Distrito  de
Albuquerque — Avenida Imaculada
Conceicéo.

Possui 4 unidades de extensdo de ensino
(Extensdo Estancia Esmeralda; Extenséo
S&o Francisco do Pau Arcado; Extensdo
Passo do Lontra; Extensdo Nossa
Senhora Aparecida).

Anteriormente, a E.M.R Polo Porto da
Manga era considerada como unidade de
extensdo, porém, ela encontra-se
vinculada apenas a gestdo escolar da
E.M.R.E.I Luiz de Albuquerque de Melo
Pereira e Céceres, sendo considerada pela
Semed como uma escola publica
consorciada e unidade polo de ensino.

E.M.R de Educacdo
Integral Polo Paraguai
Mirim

Polo Paraguai Mirim, localizada na
Regido do Paiaguas (llha Verde), no
Alto Pantanal, a 150 km do Porto
Geral de Corumba.

Possui 1 unidade de extensdo de ensino,
a Escola Jatobazinho — localizada regido
do Paiagués, no Alto Pantanal, a 105 km
do Porto Geral de Corumba.
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Polo Porto Esperanga, localizada no
Baixo Pantanal, na regido do
Distrito de Porto Esperanga, a 75 km
do Porto Geral de Corumba.

N&o possui unidade de extensdo de
ensino.

Polo Santa Aurélia, situada no
Médio Pantanal, na Col6nia Sao
Domingos, Fazenda Santa Maria, na
regido do Paiagués, a 90 km do
Porto Geral de Corumba.

N&do possui unidade de extensdo de
ensino.

Polo Sao Lourenco, localizada a 224
km do Porto Geral de Corumba, na
regido do Alto pantanal, na Barra do
S&o Lourenco.

Possui 2 extensdes de ensino, a Extensdo
Santa Monica - situada a 480km do porto
do municipio de Corumba (MS), e a
Extensdo Sdo Sebastido — 577 km,
deslocando-se até a cidade de Coxim
(MS), e por mais 200km na cidade mais
proxima da fazenda para ter acesso a
extensao.

Escola Municipal
Rural de Educacdo
Integral Polo Porto
Esperanca

Escola Municipal
Rural de Educacgdo
Integral Polo Santa
Aurélia

Escola Municipal
Rural de Educacgéo
Integral Polo  Séo
Lourengo

Escola Municipal
Rural de Educacgéo

Integral Polo Sebastido
Rolon

Polo Sebastido Rolon, localizada no
Porto Sairu, a 210 km do Porto Geral
de Corumba.

Possui 2 extensdes de ensino, a Extensdo
Nazaré - a 190 km do Porto Geral de
Corumba@; e a Extensdo Fazenda Lourdes
— localizada na Fazenda Lourdes (area
rural da regido da Nhecolandia).

Escola Municipal
Rural Polo Porto da
Manga e Extensdes

Sendo considerada como uma
unidade polo do campo, devido ao
seu acesso pela Estrada Parque,
localizada na regido de mediages
das escolas ribeirinhas de dificil
acesso, e, ndo possui unidade de
extensdo de ensino. Esta vinculada a
gestdo escolar da EMREI Luiz de
Albuquerque de Melo Pereira e
Caceres.

A unidade de ensino encontra-se
estabelecida em uma parte no prédio do
Hotel Sonetur, na regido do Porto da
Manga, com distancia de 70 km do
municipio corumbaense. Mesmo sendo
uma unidade polo do campo, esté inserida
na regido das aguas, esta ndo possui
nenhuma unidade de extensdo de ensino,
€ uma escola publica consorciada, que
possui convénio com a administracdo da
cidade local.

Fonte: Elaboracdo da autora, 2024.

2.1 DESCRICAO DAS ESCOLAS DO CAMPO DO MUNICIPIO DE CORUMBA, MS

As escolas localizadas em regides de dificil acesso que trataremos nesta pesquisa sao as

seis escolas-polo do campo (EMR de Educacao Integral Carlos Carcano e Extensao, EMR de

Educacdo Integral Eutropia Gomes Pedroso, EMR de Educacgdo Integral Monte Azul, EMR

Paiolzinho, EMR de Educacao Integral Luiz de Albuquerque de Melo Pereira e Caceres, EMR

de Educacao Integral Porto da Manga e Extensdes) e as cinco escolas-polo das dguas (EMR de
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Educacao Integral Polo Paraguai Mirim, EMR de Educac¢ado Integral Polo Sao Lourenco, EMR
de Educacdo Integral Polo Porto Esperanga, EMR de Educac¢ao Integral Polo Sebastido Rolon
e EMR de Educagao Integral Polo Santa Aurélia).

Imagem 01: Localizacio das 6 escolas-polo do campo, inseridas em locais de

assentamentos e distritos, na cidade de Corumba/MS

‘ 250

Retiro do
Formigueiro

/Para\'so

/
W Escola Municipal Rural Polo.Porto’Da Manga E'Extensoes

f § Nhecolandid———
Dommgos

Piragutanga
EEE
Paraiso
Boa Sort Burit

Escola Municipal Rural De EducacaoiIntegralLuiz.de Albuguerque 9 Santa Hlena
N\
Fonte: Elaboragao propria mediante acesso ao Google Earth, 2024.

A Escola Municipal Rural de Educagado Integral Carlos Carcano e Extensdo foi criada
pelo Decreto municipal n® 203/97 e estd localizada no Assentamento Urucum, a
aproximadamente 25 km do municipio de Corumba-MS, anteriormente contava com 03 (trés)
extensoes, sendo: Extensdo Castro Alves (Regido de Maria Coelho); Extensdo Sao Ceara
(Distrito de Albuquerque) e Extensdo Porto Morrinho (no Morrinho) (Projeto Politico
Pedagégico da Unidade Escolar, 2023).

Historicamente, a escola Carlos Carcano comegou a funcionar em marco de 1975, em
prédio particular na Fazenda de Dr. Pecy de Barros, pelo Decreto Municipal n® 148/75 de
15.10.75, sendo ratificada a criagdo da EMPG Carlos Cércano, por administragdo de Aurélio
Scaffa — Prefeito Municipal. No periodo de 1973 a 1982, a escola nao funcionou por falta de
professores. Em 1985, a EMPG Carlos Carcano passou a funcionar no prédio de alvenaria,
construido pelo INCRA. Anteriormente, funcionava em prédio particular da Fazenda de Dr.
Pecy Barros. Por meio do Decreto Municipal n° 052/86 de 25.08.86, a EMPG Carlos Carcano
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passou a ser extensao da escola rural polo Sio Domingos — Distrito de Albuquerque, através da
administracdo do Dr. Hugo da Silva Costa — Prefeito Municipal. Ainda no ano de 1986, pela
Portaria/ARE/05 n° 098 de 01.09.86, foi aprovado o Regimento Escolar Rural. (D.O. n° 1897
de 09.09.86 fl.11). O quadro curricular de 1983 a 1985 foi aprovado em 22.09.86. E, pela
informacao n° 038/86 de 01.09.86, foi aprovado o quadro curricular do Ensino de 1° Grau da 1*
a 4° série da zona rural a partir de 1986 para escola-polo e suas extensdes (Documento presente
nos arquivos da gestdo da EMREI Carlos Carcano e Extensdo, 2023).

No ano de 2022, a escola-polo Carlos Carcano desvinculou-se da Extensdo Nossa
Senhora Aparecida, localizada no assentamento Mato Grande, a qual, a partir do ano 2023,
passou a fazer parte do quadro de unidade de extensdes da EMREI Polo Luiz de Albuquerque
de Melo Pereira e Caceres e Extensfes. Anteriormente, era intitulada como EMR Polo Carlos
Cércano e Extens@es, e passou a exercer suas atividades educacionais em regime integral no
ano de 2024, e, a partir do Decreto n°® 3175/2024, ficou intitulada como Escola Municipal Rural
de Educacdo Integral Carlos Cércano e Extensdo. Atualmente, possui apenas uma unidade de

extensdo de ensino, a Extensdo Castro Alves’.

" A Extensdo Castro Alves, localizada na regido de Ant6nio Maria Coelho, situada a 40km do municipio de
Corumba, esta unidade é administrada pela SEMED, atuando com turmas multisseriadas, em periodo regular de
ensino no periodo vespertino, com turmas de Educacéo Infantil (Prél / 1) e Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano),
sob a responsabilidade de 2 professores regentes, 2 professores de areas e 1 professor na fungéo de coordenagédo
pedagégica. No ano de 2022, atenderam 33 estudantes. Ja, no ano de 2023 atenderam 35 alunos, residentes da
comunidade local e da regido de Forte Coimbra. Em 2024, segue atendendo a 28 alunos, também em regime
integral de ensino.
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Imagem 02: Fachada da Escola Carlos Carcano em 2022.

Durante o ano letivo de 2022,
a unidade atendeu 220 alunos
matriculados em turmas seriadas,
com quadro de 23 profissionais de
educacdo atuantes na unidade
escolar. O regime educacional em
2022 e 2023 era em periodo regular
de ensino, atendendo no periodo
matutino e vespertino, com duracéo

de 4 horas/aulas.

Fonte: Arquivo Pessoal da autora, 2022.

A estrutura fisica da escola-polo Carlos Carcano conta com uma quadra esportiva
coberta, sanitarios internos, salas de aula, cozinha, sala de professores e laboratério de
informatica. Em 2022, este estabelecimento de ensino ndo estard disponivel de biblioteca,
refeitorio, sanitario com acessibilidade ou outras dependéncias acessiveis. Além disso, 0
sistema de agua ndo é fornecido pela rede publica, sendo disponibilizado aos estudantes e
funcionarios um tipo de agua nao tratado, proveniente de fontes abastecidas pelas mineradoras
existentes na area rural. As etapas de ensino oferecidas sdo as seguintes: Educacgdo Infantil —
Pré-Escola | e 11 (periodo vespertino); Ensino Fundamental | — 1° ao 5° ano (periodo matutino);

Ensino Fundamental 11 — 6° ao 9° ano (periodo vespertino).
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Imagem 03: Escola Municipal Rural de Educagéo Integral Carlos Carcano e

Extensao

-

Fe ruivo Pessoal daura, 2023.

Recentemente, a Escola Municipal Rural de Educacdo Integral Carlos Cércano e
Extensdo passou por uma reforma estrutural, passando a dispor de sanitdrios adequados e
acessiveis, além de melhorias em suas instala¢des fisicas, especialmente nas salas de aula, e de
um refeitério adequado para uso dos estudantes. Em 2023, a unidade atendeu 170 alunos
residentes nos assentamentos Sdo Gabriel, Sao Domingos, na regido do assentamento Urucum
e na regido de Forte Coimbra. Em 2024, essa unidade escolar passou a funcionar em periodo
integral, atendendo estudantes em salas multisseriadas na Educacao Infantil (Pré I e Pré IT), em
turmas seriadas do Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano) e em turmas seriadas do Ensino
Fundamental II (6° ao 9° ano), das 7h as 15h, com um total de 197 estudantes e um quadro de

28 professores.
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Imagem 04: EMREI Eutropia Gomes Pedroso
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Fonte: Arquivo Pessoal da autora, 2023.

A Escola Municipal Rural de Educagdo Integral Eutropia Gomes Pedroso foi criada no
ano de 1975 com a publicagdo do Decreto Municipal N° 148/75, no municipio de Corumba-
MS. Inicialmente, sua localiza¢do foi no Distrito de Paiaguds, porém, com as complicagdes
recorrentes das enchentes nesse ambiente, a escola permaneceu desativada entre os anos de
1979 a 1983.

No ano de 1984, a escola tornou-se provisoriamente uma extensao da Escola Municipal
Cyriaco Félix de Toledo, que estava localizada na area urbana. Em 1986, amparada pelo Decreto
Municipal n® 052/86, passou a ser extensdao da Escola Polo Sdo Domingos. Foi apenas em 1997,
com o Decreto Municipal n® 204/97, de 25 de agosto de 1997, e a reestruturacdo organizacional
da Secretaria Municipal de Educagdo (SME), que a unidade foi designada como Escola Rural
Polo Eutropia Gomes Pedrosa. Localizada na zona rural do Assentamento Tamarineiro I, a
aproximadamente 12 km do centro da cidade de Corumba, ao longo dos anos, a escola passou
de periodo regular para escola em periodo integral, atendendo turmas de pré-escola (anos
iniciais), Ensino Fundamental I e anos finais (Ensino Fundamental II). (Ribeiro, 2011; Vera,

2021; Censo Escolar 2022, INEP; Projeto Politico Pedagdégico da Unidade Escolar, 2023).
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A EMREI Eutrépia Gomes Pedroso esté localizada proxima a linha de fronteira e recebe,
anualmente, um namero significativo de estudantes vindos da Bolivia. A escola atende alunos
que vivem na fronteira Brasil-Bolivia, mas frequentam escolas brasileiras, conhecidas como
"alunos bolivianos", residentes no assentamento Tamarineiro I. Em 2022, a EMR de Educacao
Integral Eutropia Gomes Pedroso registrou 138 alunos matriculados em turmas seriadas, com
17 professores assistentes na unidade. Em 2023, o nimero de estudantes atendidos era de 140,
e, em 2024, aumentou para 160 estudantes, com um total de 23 professores.

De acordo com Vera (2021), consideram-se alunos bolivianos os estudantes que moram
na Bolivia, mas estudam em escolas brasileiras, por conta do facil acesso no limite
internacional; pois, mesmo residindo e sendo oriundos do territério boliviano, esses alunos
possuem documentacao brasileira. O fato de os estudantes bolivianos ou que residem na Bolivia
estudarem nas escolas brasileiras, em geral, ndo configura em um problema quando se refere as
questdes legais, ja que muitos deles tém dupla cidadania, sendo-lhes concedido o direito de
estudar no territério brasileiro.

As instalacdes da infraestrutura dessa unidade denominada EMREI Eutrépia Gomes
Pedroso possuem: quadra esportiva coberta, sanitarios dentro da escola, salas de aula, cozinha,
patio com refeitério, sala de professores, laboratério de informatica, e dependéncias com
acessibilidade. Esse estabelecimento de ensino ndao possui biblioteca, sanitarios com
acessibilidade ainda, o sistema de agua nao é fornecido pela empresa de rede publica, sendo
disponibilizado pelo municipio através do caminhdo pipa e armazenada em caixa d’agua para
consumo dos funcionarios e estudantes. As etapas de ensino oferecidas sdo: educacédo infantil
(pré-escola), ensino fundamental 1 (1° ao 5° ano) e ensino fundamental 11 (6° ao 9° ano), em
turmas seriadas, tendo como modalidade de ensino regular, em tempo integral, no qual os
alunos possuem uma jornada de ensino com tempo estendido em comparagdo as escolas de

periodo regular, e ndo possui nenhuma extensdo de ensino.
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Imagem 05: EMREI MONTE AZUL
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Fonte: Arquivo Pessoal da autora, 2023.

A Escola Municipal Rural Monte Azul foi criada pelo Decreto n° 003/96 e Deliberagao
CEE/MS, 4296 e posteriores alteragdes. Fica localizada a 15 km do municipio de Corumba, MS
(Projeto Politico Pedagogico da EMR Monte Azul, Gestdo: José de Souza Silva). E, conforme
a Deliberagaon® 1731 de 16/08/2019, a EMR Monte Azul, que anteriormente atendia aos alunos
em periodo regular de ensino, passa a atender os alunos em periodo integral, intitulada como
Escola Municipal Rural de Educagdo Integral Monte Azul. Também, conforme a
DELIBERACAO N.° 536/2019/CME/CORUMBA/MS, concedeu a esta unidade escolar o
funcionamento da educacdo infantil para novos estudantes da turma do Nivel 3 (Educacao
Infantil/ Creche), tornando-a a inica escola do campo que oferta tal modalidade de ensino.

Ap6s grandes mobilizagdes, a formagao de acampamentos em boa parte do estado de
MS, as vezes com repressdes policiais, surgiu o denominado “Assentamento Taquaral”, na
década de 80, no municipio de Corumba-MS, na zona rural, a 20 km do perimetro urbano. Nessa
area, segundo relatos, o processo educacional iniciou-se debaixo de lona em novembro de 1989,
com as séries iniciais, e, foi somente em 1992, devido a necessidade e organizacao da
comunidade, foi iniciado o ensino de 5% série, dando inicio sequencial até a 8" série, ainda de
forma rudimentar. A constru¢do da escola ocorreu por volta de 1996, cuja Deliberagdo:
CEE/MS n 4744 de 08/07/1997, conhecida mais recentemente como Escola Municipal Rural
Polo Monte Azul e Extensoes (Da Silva Pereira, 2023; Golin et. al., 2023).
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Essa unidade escolar do campo, intitulada Escola Municipal Rural Monte Azul, no ano
de 2022, apresentava 146 alunos matriculados de turmas seriadas e atuavam 19 professores na
escola; sendo ofertadas etapas de ensino como: educacao infantil (Nivel 3-Creche e pré-escola),
ensino fundamental I (1° ao 5° ano) e ensino fundamental II (6° a0 9° ano), com regime de
educacdo integral de ensino, € ndo possui nenhuma extensdo de ensino. As instalagdes
estruturais da referida escola contém: quadra esportiva coberta, sanitarios dentro da escola, salas
de aula, cozinha, sala de professores, laboratorio de informatica, refeitorio, dependéncias com
acessibilidade e com sala de atendimento especializado. No ano de 2023, essa unidade escolar
atendeu 137 estudantes, com quadro profissional de 20 docentes (Censo Escolar 2022/2023,
INEP). E, no ano de 2024, segundo a supervisao de nicleo do campo, estdo atendendo em torno
de 150 estudantes.

Até o momento, a Escola Municipal Rural Monte Azul ndo possui biblioteca e sanitarios
com acessibilidade. Também o sistema de agua ndo ¢ fornecido pela empresa de rede publica,

sendo disponibilizado pelo municipio por meio de caminhdo pipa ¢ armazenada em caixa

d’4gua para consumo dos estudantes e funcionarios da escola.

Fonte: Arquivo Pessoal da autora, 2023).

A Escola Municipal Rural Paiolzinho e Extensdes, criada pelo Decreto Municipal n°
024, dia 25 de janeiro de 2001, fica cerca de 20 km da cidade de Corumba4, possui como acesso
a estrada municipal do Jacadigo e ¢ mantida pela Prefeitura de Corumba, através da Secretaria
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Municipal de Educagdo. O Assentamento foi implantado a partir de 07 de dezembro de 1996,
pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) numa area de
aproximadamente de 1197 hectares, onde foram assentadas 72 familias procedentes de algumas
regides, como Navirai, Guia Lopes de Laguna, Bonito, Corumbd, Ladario, Brasiguaios e outros
(Projeto Politico Pedagédgico da Unidade Escolar, 2023).

Referente ao ano de 2022, na Escola Municipal Rural Paiolzinho e Extensdes, foram
131 alunos matriculados em turmas seriadas, e um quadro de 13 profissionais de educacdo. A
Unidade Escolar oferece escolarizacdo para a Educacdo Infantil (pré-escola), Ensino
Fundamental 1 (1° ao 5°) e Ensino Fundamental Il (6° ao 9°), com regime de educagdo em
periodo regular, nos turnos matutino e vespertino, e ndo possui nenhuma extensdo de ensino.
No ano de 2023, atenderam 139 estudantes, com quadro de 17 professores atuantes nesse espaco
(Censo Escolar 2022/2023, INEP).

Nas dependéncias da Escola Municipal Rural Paiolzinho e Extensdes, constam: quadra
esportiva coberta, sanitarios dentro da escola, salas de aula, cozinha, sala de professores,
laboratorio de informatica, cozinha e sala de atendimento especializado (Censo Escolar 2022,
INEP). Essa unidade escolar de ensino ndo possui: biblioteca, refeitorio, sanitarios e nem
dependéncias com acessibilidade, e ndo ha um sistema de tratamento de 4gua para consumo dos
estudantes, sendo disponibilizado pelo municipio através do caminhdo pipa e armazenada em

caixa d’agua, para consumo dos estudantes e funcionarios.

Imagem 07: EMREI Luiz de Albuquerque de Melo Pereira e Caceres

........

Fonte VZZ\Nrcvllrl.ivb-Pérssoal da aﬁ;ora, 2023).
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A Escola Municipal Rural de Educagdo Integral Polo Luiz de Albuquerque de Melo
Pereira e Caceres e Extensoes, localizada a 65 km do centro de Corumba, com Decreto de
Criacdo n°1649/2016, de 14/03/2016, com autorizagao de funcionamento, da Deliberacao
CME/ N° 539, data: 21/10/2019, situada na Avenida Imaculada Conceicdo, no Distrito de
Albuquerque. Essa unidade polo possui quatro extensdes de unidades de ensino, séo elas:
Extensdo Estancia Esmeralda®; Extensdo S3o Francisco do Pau Arcado®; Extensdo Passo do
Lontra®®; e Extensdo Nossa Senhora Aparecida®! (Regimento Escolar da Unidade, 2023).

Com relacao ao ano de 2022, a Unidade EMREI Polo Luiz de Albuquerque de Melo
Pereira e Caceres e Extensdes atendia 260 alunos matriculados em turmas seriadas, com uma
demanda de 27 docentes, atendendo educagdo infantil e ensino fundamental com duragao de
nove anos, em regime de externato em periodo integral de ensino. J4, no ano de 2023, atenderam
267 estudantes com um quadro de 30 professores; €, em 2024, atendem cerca de 273 estudantes.

Nas dependéncias da EMREI Polo Luiz de Albuquerque de Melo Pereira e Céceres ¢
Extensoes, ha: quadra esportiva coberta, sanitarios dentro da escola, salas de aula, cozinha,
patio coberto, sala de professores, laboratorio de informatica, dependéncias com acessibilidade
(Censo Escolar 2022, INEP; Regimento Escolar Interno, 2023).

Essa unidade escolar de ensino, intitulada EMREI Polo Luiz de Albuquerque de Melo
Pereira e Céceres e Extensoes, ndo possui biblioteca, sanitarios com acessibilidade, nao ha sala
de atendimento especializado e ndo ha um sistema de tratamento de dgua para consumo dos
estudantes, a agua ¢ fornecida pelo municipio através do caminhdo pipa e armazenada em caixa

d’4gua.

8 A unidade de ensino Estancia Esmeralda, localizada na Fazenda Estancia Esmeralda, a 150 km de Corumba, na
Regido do Nabileque, teve seu inicio de atividades educacionais pelo Decreto de Criagdo n°1649/2016, de
14/03/2016, com regime integral de ensino, com 5 professores atendem turmas multisseriadas do 1° ao 5° ano e
anos finais do 6° ao 9° ano, no total de 57 alunos.

° A Extensdio Sdo Francisco do Pau Arcado, situada na Fazenda So Francisco do Pau Arcado, na regido do
Nabileque, a 140 km de Corumba, deu inicio de funcionamento por meio do Decreto de Criagdo n°1649/2016, de
14/03/2016, com regime integral de ensino, e com 1 profissional de educagdo atende 6 alunos matriculadas em
turmas multisseriadas, do ensino fundamental I (1° ao 5° ano).

10 A Extensdo Passo do Lontra, estabelecida na regiio do Passo do Lontra, a 140km de Corumb4, iniciou o
funcionamento através do Decreto de Criagao n°1649/2016, de 14/03/2016, com regime integral de ensino, com 3
professores atendem turmas multisseriadas do 1° ao 5° ano e anos finais do 6° ao 9° ano, no quantitativo de 22
alunos.

11 A Extensdo Nossa Senhora Aparecida, situada a 55km do municipio de Corumbad, no ano de 2022, fazia parte
das extensdes da EMR Polo Carlos Carcano e Extensdes. Ja no inicio do ano de 2023, esta, comecou a fazer parte
do quadro de extensdes da EMREI Polo Luiz de Albuquerque de Melo Pereira e Caceres e Extensfes. A Extensao
Nossa Senhora Aparecida teve inicio por meio do Decreto de criagdo n°1649/2016 de 14/03/2016, localizada no
Assentamento Mato Grande, atua de forma com regime integral de ensino, possui turmas multisseriadas, do 1° ao
5° ano e anos finais do 6° ao 9° ano, totalizando 60 estudantes, sendo acompanhados por 7 professores.
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Fonte: Arquivo Pessoal da autora, 2023.

A Escola Municipal Rural Polo Porto da Manga e Extensdes ¢ uma unidade escolar
vinculada administrativamente a gestao escolar da EMREI Polo Luiz de Albuquerque de Melo
Pereira e Caceres ¢ Extensdes, sendo considerada como escola publica consorciada'? do
campo®®, mesmo tendo sua sede predial proxima a regido das aguas. A EMR Polo Porto da
Manga e Extensdo inicia seu funcionamento por meio do Decreto Municipal n°1375, de 10 de
Junho de 2014 (Documento de Processo de Ratificacdo da Unidade Escolar, cedido pela gestao
escolar, 2023).

A unidade de ensino denominada Escola Municipal Rural Polo Porto da Manga e
Extensdes encontra-se estabelecida em uma parte no prédio do Hotel Sonetur, na regido do
Porto da Manga, com distancia de 70 km do municipio Corumbaense, possuindo trés salas de
aulas com regime integral de ensino, atendendo turmas multisseriadas do fundamental I: 1° ao
2° ano e 3° ao 5° ano; fundamental II (6° ao 9° ano), acolhendo aos estudantes da comunidade
local e das fazendas proximas ao redor da regido, no qual, os alunos que residem nas fazendas
permanecem alojados na unidade escolar, de segunda-feira a sexta-feira, retornando para suas

casas no final de semana.

12 De acordo com a SEMED, considera-se esta unidade escolar como escola consorciada, pois esta ligada
a geréncia escolar da EMR Luiz de Albuguerque de Melo Pereira e Caceres e Extensdes, sendo a equipe
da gestdo escolar (direcdo e coordenacdo pedagogica) responsavel pelas orientacdes e repasses dos
docentes que atuam nesse espago. Essa unidade escolar é de regime publico consorciado, considerada
como escola do campo, mesmo pertencendo a uma &rea na regido ribeirinha. A administragdo do
municipio aluga o espaco fisico do prédio, é responsavel pela alimentacdo, alojamento, dos quatro
docentes e dos alunos matriculados nessa unidade escolar.
13 A EMR Polo Porto da Manga é considerada como escola do campo, pois seu acesso é por meio da
Estrada Parque, exposta nas fotos abaixo.
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Imagem 09: Rota do trajeto para acesso a EMR Polo Porto da Manga e Extensoes.

Fonte: Arquivo Pessoal da autora, 2023.

Imagem 10: Acesso da area do prédio onde funcionam as 3 salas multisseriadas

Fonte: Arquivo Pessoal da autora, 2023.

No ano de 2022, a Escola Municipal Rural Polo Porto da Manga e Extensdes atendeu

aproximadamente 40 estudantes, que ficaram sob a responsabilidade de quatro docentes*,

14 Para os quatro docentes que atuam nessa escola do campo terem acesso a essa unidade escolar, é necessaria a
utilizag@o da sua propria condugdo, pois ndo ¢ fornecido transporte para lecionar nesse ambiente educacional.
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dentre eles, um professor de matematica, um professor de educacao fisica e dois professores
regentes. J4, no ano de 2023, foram atendidos 30 alunos, ainda sob a responsabilidade desses
mesmos professores; e, no ano de 2024, tem atendido o mesmo quantitativo do ano anterior.
Essa unidade possui em suas dependéncias fisicas: salas de aulas, banheiro, cozinha, sendo que
o imo6vel do prédio onde funciona a escola ¢ alugado pela administracio do municipio

(Documento presente nos arquivos da Unidade Escolar, 2023).

2.2 - DESCRICAO DAS ESCOLAS DAS AGUAS DO PANTANAL DE CORUMBA

As escolas presentes nas regides de dificil acesso proximas as margens do rio Paraguai

sdo a EMR de Educagao Integral Polo Paraguai Mirim, EMR de Educagdo Integral Polo Sao
Lourenco, EMR de Educacao Integral Polo Porto Esperanca, EMR de Educag¢ado Integral Polo
Sebastiao Rolon e EMR de Educagao Integral Polo Santa Aurélia, sendo consideradas “escolas

das aguas”. (Macedo, 2020; Sambrana, 2023).

As Escolas das Aguas estio presentes na regido Sul-Mato-Grossense, sendo encontradas
em espagos propicios a alagamentos nos periodos de cheia da planicie pantaneira, influenciando
nas rotinas das escolas e dos estudantes daquela regido, matriculados nessas unidades escolares,
e na vida dos moradores locais. “Escolas das Aguas” é uma expressio utilizado pela Secretaria
Municipal de Educa¢ao de Corumbad, surgindo em 1997 em alguns documentos administrativos
(Corumba, 2015; Macedo, 2020; Nobre, 2021; Sambrana, 2022).

As escolas das dguas sdo constituidas por cinco unidades polos e cinco extensdes de
ensino: a Escola Municipal Rural de Educagdo Integral Polo Paraguai Mirim, com a Extensdo
Jatobazinho; Escola Municipal Rural de Educacdo Integral Polo Porto Esperanca; Escola
Municipal Rural de Educagao Integral Polo Santa Aurélia; Escola Municipal Rural de Educagao
Integral Polo Sdo Lourenco, com as extensdes - Sdo Sebastido e Santa Monica; Escola
Municipal Rural de Educagdo Integral Polo Sebastido Rolon, com as extensdoes — Nazaré e
Fazenda Lourdes.

Essas unidades escolares, localizadas nas areas proximas as margens do rio paraguai,
sao administradas pela Semed e possuem uma secretaria especial para atendimento, com uma
sede situada na area urbana da cidade, a qual se encontra vinculada ao Nucleo de Educacao do
Campo, sendo composta por um supervisor de nucleo, que é responsavel pelos polos e extensoes
de ensino, além de um assessor técnico-pedagdgico. Ao todo, as unidades s@o administradas

por um gestor escolar, € mais um profissional para atuar como adjunto na direcdo escolar.
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Também contam com dois profissionais responsaveis pela secretaria escolar e trés profissionais
de educacdo na funcdo de coordenagdo pedagdgica para atender as escolas-polo e extensoes.
Ainda, as unidades escolares: Extensdo Fazenda Lourdes, Extensdo Sdo Sebastido, Extensdo
Santa Mdnica e Jatobazinho, parcerias publicas — privadas, sendo o custeio dessas unidades de
responsabilidade tanto do municipio quanto do proprietario da empresa local/colaborador.

Em conversa com a gestdo escolar, foi ressaltado que a comunicagdo das escolas das
aguas com a direcao escolar, que ¢ sediada no centro, na cidade de Corumba, ¢ através de
ligagdes ou videochamadas pelo WhatsApp, pois, recentemente, no inicio de 2023, todas as
unidades de ensino (polos e extensdes) possuem rede de Internet. Também, as unidades
possuem energia elétrica, por meio das placas solares, inseridas no final do ano de 2021, estas
promovidas pelo projeto do estado, o “Ilumina Pantanal®’. A equipe da gestdo escolar
permanece alocada em um prédio na cidade, uma vez que precisam atender a varias demandas,
como: transporte de alimentos; uniformes e material pedagodgico para todas as unidades;
fornecimento dos galdes de 4gual®; material de limpezal’; verificagdo do sistema de ensino
(frequéncia dos estudantes, conteudo abordado e avaliagao dos estudantes); mediacdo entre
escola e familia; e resolug¢do de pendéncias com relagcdo ao uso do transporte escolar, ja que,
pelo fato da utilizagdo das lanchas ou das carretinhas em trechos nas areas de dificil acesso,
quando ha falha mecanica ou quebra alguma determinada peca, os estudantes ficam impedidos
de continuarem seu trajeto até a unidade escolar ou de retornarem para suas residéncias, sendo
assim, ¢ de suma importancia a presenca desses profissionais na cidade para a resolugao das

pendéncias nesses espagos escolares de dificil acesso.

15 O projeto llumina Pantanal no bioma sul-mato-grossense levou instalagGes fotovoltaicas e sistemas de
armazenamento com baterias, sendo responsavel por fornecer energia as familias ribeirinhas, sem colocar o0 meio
ambiente em risco. O projeto possui parceria da Energisa, Aneel, Ministério de Minas e Energia (MME) e Governo
do Estado de Mato Grosso do Sul (Casarin, 2022).
16 Salientamos que os galGes de agua, transportados para as escolas das aguas, ndo sdo de responsabilidade do
municipio, séo os professores que fazem cota para que todos possam usufruir da agua potavel, pois, nas unidades
escolares onde estdo inseridos, ndo ha tratamento de dgua. Os alunos e a comunidade local fazem uso da agua
oriunda direto da prdpria fonte onde se encontram localizados.
17 Os materiais de limpeza fornecidos as unidades das escolas das aguas sdo utilizados pelos professores para
fazerem uso em algumas unidades e nos alojamentos, pois ha falta de recursos humanos para esses servigos que
devem ser prestados nas unidades, e, como forma de ndo paralisar as aulas pela escassez de funcionérios e
atendimento nesse tipo de demanda, sdo os professores que ficam responsaveis pela limpeza, alimentacéo,
monitoramento nos alojamentos € monitoramento nas carretinhas para fazer a rota e entrega dos alunos durante o
percurso em algumas das unidades de ensino. A questdo da falta de profissionais para atuarem na funcéo de auxiliar
de servicos diversos em algumas unidades escolares na regido das escolas das aguas, da se ao fato, da logistica do
espaco fisico, do tempo em servigo, visto que demanda da necessidade de moradia em determinados espagos
escolares, da distancia dos seus familiares, fatores que, segundo a gestdo escolar, mesmo que diante do processo
seletivo (contratacdo) via administragdo publica, impedem que, em algumas unidades escolares, haja a
permanéncia desses servidores nesses espagos escolares.
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A Escola Municipal Rural de Educagao Integral Polo Paraguai Mirim, localizada na
Regido do Paiaguds (Ilha Verde), no Alto Pantanal — 150 km do porto de Corumba (MS), no
ano de 2022, atendeu 39 alunos; entre 2023, atendeu cerca de 35 alunos e, em 2024, esta
atendendo 29 alunos, com quatro professores atuantes, nas modalidades de ensino da educagdo
infantil, ensino fundamental I e II, com turmas multisseriadas, em regime com tempo integral.
Os alunos utilizam o transporte escolar (lancha) diariamente, e os professores permanecem em
regime de internato nas escolas durante todo o bimestre, pois retornam para suas casas a cada
dois meses. Essa unidade escolar, situada na regido do Alto Pantanal, iniciou o atendimento a
comunidade local no ano de 2005, como Extensdo do Polo Porto Esperanga. Somente no ano
de 2014, tornou-se Paraguai Mirim, e, atualmente, possui uma Extensao, a Jatobazinho (Projeto

Politico Pedagdgico da Unidade Escolar, 2023).

Imagem 11: EMREI Polo Paraguai Mirim

 —

Fonte: Arquivo das Escolas das Aguas, 2023

A Escola Jatobazinho, também situada na regido do alto Pantanal, situada a 105km do
porto de Corumbé (MS), na regido do Paiaguds, ¢ a extensdo da EMREI Polo Paraguai Mirim;
essa unidade escolar provém de uma parceria entre o Instituto Acaia Pantanal e a Secretaria
Municipal de Educacao de Corumba (MS), a qual assume a responsabilidade da administragao

municipal, resultando em uma escola com melhor infraestrutura, maior nimero de funcionarios
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e a presenca de uma coordenadora pedagogica em tempo integral. E o Instituto Acaia possui
autonomia para atuar na gestdo escolar, nos programas de formagdo continuada e,
consequentemente, na acao dos educadores (Zerlotti, 2017; Zaim de Melo et. al, 2021; Oliveira,
2018; Nobre, 2021).

A escola Jatobazinho, no ano de 2022, contava com 6 docentes e atendia 59 estudantes,
organizados em turmas seriadas do ensino fundamental I (1° ao 5° ano), em regime de ensino
integral. A equipe também incluia um profissional de educa¢do na funcdo de coordenagdo
pedagogica e um gestor escolar. Os estudantes dessa unidade permaneciam alojados dentro da
escola de segunda-feira até sabado, as 12h. Aqueles que residem proximos a escola passam o
final de semana com suas familias, enquanto os que moram mais longe, ou cujo trajeto até suas
residéncias ¢ mais demorado, permanecem na institui¢do escolar, utilizando também as lanchas
para transporte. J& os professores ficam alojados na unidade a cada 15 dias e retornam para suas
residéncias no intervalo entre esses periodos. (Nobre, 2021; Projeto Politico Pedagogico da

Unidade Escolar, 2023).

Imagem 12: EMREI Polo Porto Esperanca

>

v

Fonte: Arquivo das Escols das Aguas, 2023.
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A Escola Municipal Rural de Educagdo Integral Polo Porto Esperanga iniciou suas
atividades com o nome de Escola Bardo do Rio Branco. No ano de 1960, passou a se chamar
Escola Rural Mista de Porto Esperanga. Em 1986, foi considerada uma extensao municipal
chamada Sao Domingos — Distrito de Albuquerque. Em 1998, passou a ser a unidade de ensino
Extensdo Nathércia Pompeo dos Santos. Em 2001, tornou-se a Extensdo Municipal Rural Alzira
Acapurro. Em 2002, retornou ao nome Extensdo Nathércia Pompeo dos Santos. Somente em
2005, foi elevada a categoria de unidade polo, adotando o nome de Escola Municipal Rural de
Educacao Integral Polo Porto Esperanca, com 11 unidades de extensdo. Atualmente, ndo possui
mais nenhuma unidade de extensdo e esta localizada no Baixo Pantanal, na regido do Distrito
de Porto Esperanca, a 75 km do Porto Geral de Corumba (Projeto Politico Pedagogico da
Unidade Escolar, 2023).

No ano de 2022, essa unidade contava com 3 profissionais de educagdo para atender 24
alunos em turmas multisseriadas. Os professores ficavam alojados na escola e retornavam a
regido urbana a cada dois meses, respeitando o periodo do bimestre escolar. Os alunos
permaneciam em regime integral de ensino, mas ndo utilizavam o alojamento da escola, pois
eram residentes da comunidade local e ndo necessitavam de transporte escolar. Em 2023, foram
atendidos 15 estudantes, e em 2024, 12 estudantes. (Projeto Politico Pedagogico da Unidade
Escolar, 2023; Censo Escolar, 2023, INEP).

Imagem 13: EMREI Polo Santa Aurélia

Fonte: Arquivo das Escolas das Aguas, 2023.
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A Escola Municipal Rural de Educagdo Integral Polo Santa Aurélia, situada no Médio
Pantanal, na Colonia Sdo Domingos, Fazenda Santa Maria, regido do Paiaguds, a 90 km do
Porto Geral de Corumb4, iniciou suas atividades educacionais em 1962 como uma escola
particular na fazenda. Em 1975, consolidou-se como Escola Municipal Rural de Educagao
Integral Polo Santa Aurélia. Entre os anos de 1977 e 1985, permaneceu desativada por falta de
professores. Em 1986, foi considerada uma extensdo da Polo Sao Domingos e, posteriormente,
em 1998, foi denominada Extensdo Nathércia Pompeo dos Santos (Projeto Politico Pedagdgico
da Unidade Escolar, 2023).

No ano de 2000, tornou-se a Extensdo Municipal Rural Alzira Acapurro e, em 2002,
retomou o nome de Extensdo Nathércia Pompeo dos Santos. Em 2012, iniciou-se a implantacao
gradativa dos anos finais do ensino fundamental em turmas multisseriadas. A partir de 2014, foi
reconhecida como unidade polo em regime de ensino integral. Em 2018, a unidade passou a
atender turmas do fundamental I (1° ao 5° ano) e fundamental II (6° ao 9° ano) em tempo
integral, e incorporou a Extensdo Sao Jodo. No ano de 2019, tornou-se uma matriz regular polo
com a Extensdo Sao Jodo, atendendo educac¢do infantil, ensino fundamental I e anos finais
(fundamental 1) em regime regular.

Em 2021, a Extensdao Sao Jodo foi desativada, e, em 2022, a unidade polo retomou o
sistema de ensino integral. Atualmente, ndo possui mais nenhuma unidade de extensao,
atendendo a 35 alunos. Em 2023, atendeu 38 estudantes, e, em 2024, atende a 43 alunos.

(Projeto Politico Pedagogico da Unidade Escolar, 2023; Censo Escolar, 2022/2023, INEP).

Imagem 14: Carretinha — veiculo de transporte escolar utilizado nas escolas das aguas

“Carretinha”, veiculo de transporte
escolar das escolas das aguas. A carretinha ¢
acoplada junto ao trator para realizar a busca
dos alunos em seus respectivos percursos. No
ano de 2023, era este o tipo de transporte

utilizado em algumas das unidades escolares.

Fonte: Arquivo Pessoal da autora, 2023.
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Imagem 15: Trator acoplado com a carretinha

Para o ano letivo de 2024, um dos
veiculos utilizados para transporte
escolar dos alunos das escolas das aguas
foi este, como na imagem ao lado, o

trator acoplado de uma carretinha.

Fonte: Arquivo Pessoal da autora, 2023.

A Escola Municipal Rural de Educacao Integral Polo Sdo Lourenco localizada a 224 km

do Porto de Corumbd, MS, na regido do alto Pantanal, possui duas extensdes de ensino, a
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Extensdo Santa Monica'® e a Extensdo Sao Sebastido!®. A EMREI Polo Sio Lourengo, no ano
de 2003, obteve uma parceria com a Secretaria Estadual. J4, em 2004, passou a ser administrada
pela Semed, como Extensdao Nathércia Pompeo dos Santos, funcionando com turmas do
fundamental I (1° ao 5° ano), em regime de internato bimestral e semanal, ou quando encerrava
o bimestre. No contraturno, havia uma jornada ampliada com o Programa do Ministério Publico
— Educagdo para Trabalho Infantil (Documento presente nos arquivos da gestdo das Escolas das
Aguas, 2023).

No ano de 2005, tornou-se Extensao da EMR Polo Porto Esperanga. No ano de 2006, as
aulas foram suspensas pelas cheias, ¢ os alunos permaneceram em internato, morando no
alojamento da EMREI Polo Paraguai Mirim junto dos professores. Em 2009, atenderam o
Programa MOVA — Alfabetiza¢do de Jovens Adultos. No periodo de 2014, a escola entra na
categoria de escola integral polo. (Documento presente nos arquivos da gestdo das Escolas das
Aguas, 2023)

Em 2015, a escola ofereceu o Ensino Fundamental do 1° ao 8° ano, em salas
multisseriadas, com total de 40 alunos, em regime de escola integral e internato. Em oito anos,
a escola ampliou algumas instalagdes, trazendo mais conforto e seguranga para os professores
e alunos, aprimorando a infraestrutura pedagdgica, inclusive com a aquisi¢ao de livros e
recursos tecnoldgicos. A estrutura fisica da escola consiste em duas salas de aula, uma
brinquedoteca, uma sala de informéatica com quatro computadores, televisdo, aparelho de DVD,
acesso a internet via satélite, além de dois dormitérios, uma cozinha, trés banheiros e um
pequeno espago de convivéncia para os internos (Zerlotti, 2017).

Em 2022, atenderam o quantitativo de 20 alunos, em regime de ensino integral, com 3
professores atuando na unidade com turmas do 1° ao 9° ano, em salas de aula multisseriadas, e,

até o momento presente, continua com o mesmo quantitativo de alunos e docentes nessa

18 A Extensdo Santa Monica surgiu de uma iniciativa do empresario paulista, Reginaldo Faria, que comprou a
Fazenda Santa Mo6nica, localizada na regido do Pantanal do Paiaguas, préxima ao rio Piquiri, e deparou-se com o
fato de que os filhos de seus funcionarios ndo tinham acesso ao ensino basico, pois ndo havia escolas nas
proximidades e, para solucionar o problema, ele decidiu construir uma unidade para que as criangas da regido
pudessem ter acesso a educagdo, principalmente aprender a ler e escrever. A Extensdo Santa Monica, situada a
480km do porto do municipio de Corumba (MS), origina-se da parceria publica e privada, desde 2011, sendo
administrada pela SEMED e o empresario Reginaldo Faria. No ano de 2014, passou a fazer parte da extensdo da
Polo S&o Lourenco, oficializando-se como Escola das Aguas, passando a ser Instituto Rural Santa Ménica. No ano
de 2022, atendeu 53 alunos, junto de cinco profissionais de educacdo, com trés turmas seriadas (1°, 2° e 5° anos)
e duas turmas bisseriadas (3° e 4° anos).
19 A Extensdo Sé&o Sebastido iniciou as atividades pedagdgicas nesse ano, em 2023, atendendo sete alunos sob a
responsabilidade de um professor, na sede da fazenda; esta € uma parceria publica (SEMED) e privada, pela
empresa Agro Jacarezinho, sendo os estudantes da extensdo filhos dos funcionarios da fazenda. O acesso a unidade
escolar é por via aérea apenas, pois, para conseguir chegar até a extensao, € necessario dirigir-se a cidade de Campo
Grande (MS); em seguida, para a cidade de Coxim (MS) e, posteriormente, deslocar-se por mais 200km na cidade
mais proxima da fazenda.
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unidade escolar. (Documento presente nos arquivos da gestdo das Escolas das Aguas, 2023;
Projeto Politico Pedagdgico da Unidade Escolar, 2023-2024).

No dia 28 de agosto de 2024, foi inaugurado o novo espago escolar da unidade polo Sao
Lourenco, localizada no Aterro do Binega, regido da Barra do Sao Lourenco, a
aproximadamente 224 km do perimetro urbano do municipio de Corumba, MS. A obra foi
viabilizada com recursos do Fundo Estadual de Defesa e de Reparagdo de Interesses Difusos
Lesados (Funles), administrado pelo Governo do Estado, por meio da Secretaria de Meio
Ambiente, Desenvolvimento, Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (Semadesc). A necessidade de
um novo espago escolar deveu-se ao fato de o antigo prédio estar localizado em uma area de
risco devido a erosdo natural e gradativa da margem do rio. Nos periodos de cheia, somados as
chuvas, a situacdo era ainda mais agravada.

Imagem 17 — Nova sede da EMREI Polo Sao Lourenc¢o
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Fonte: rquivo das Escolas das Aus, 2024,
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Imagem 18: EMREI Polo Sebastiio Rolon
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Fonte: Arquivo da
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A Escola Municipal Rural de Educacao Integral Polo Sebastido Rolon iniciou suas
atividades em 1948, as margens do Taquari, na Colonia Bracinho, com salas multisseriadas. Foi
oficialmente criada em 1975 como Escola Municipal de Primeiro Grau Sebastido Rolon.
Devido a enchentes, permaneceu sem atividades educacionais entre 1974 ¢ 1983. Em 1986, foi
transferida para o Carandazinho e passou a ser uma extensao da Polo Sdo Domingos. Em 1988,
funcionou como Extensdo Nathércia Pompeo dos Santos, localizada no Porto Sairu, a 210 km
do Porto Geral de Corumba. Em 2001, passou a ser chamada de Extensdo Alzira Acapurro e,
em 2002, retomou o nome de Extensdo Nathércia Pompeo dos Santos. Em 2005, tornou-se
Extensao Porto Esperanga, com acesso feito por 180 km pelo rio Taquari até o Porto Sairu,
seguido de mais 7 km por via terrestre até a comunidade, no periodo de navegabilidade do rio.
A unidade polo possui atualmente duas extensdes de ensino: a Extensdo Nazaré e a Extensao

Fazenda Lourdes (Documento presente nos arquivos da gestio das Escolas das Aguas, 2023).
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Segundo a gestao escolar, em 2011 iniciou-se a implanta¢do gradativa do 6° ao 9° ano,
com turmas multisseriadas. Em 2014, a escola foi provisoriamente transferida para o Porto
Sairu para a construcao do novo prédio e a conclusao do processo de titularidade da area dentro
da comunidade, conforme o TAC (Termo de Ajustamento de Conduta) firmado entre o
Ministério Publico Federal e a Prefeitura Municipal de Corumba. Nesse mesmo ano, foi
iniciado o uso de transporte escolar para os alunos, com uma caminhonete com tracdo 4x4 e
uma carretinha, em parceria com a Semed e a Fundagao de Meio Ambiente de Corumba.

No ano de 2021, a escola voltou a funcionar em seu prédio proprio, que estava em
reforma. O acesso ¢ feito por via terrestre, utilizando veiculos com trago, e leva no minimo 6
horas de viagem pelos campos da Nhecolandia, comecando pela estrada do Porto da Manga.
Em periodos de cheia e quando ha possibilidade de navegabilidade, o acesso ocorre por meio
fluvial, seguido de um trecho por via terrestre.

Em 2022, a escola atendeu 29 alunos em turmas multisseriadas, do 1° ao 5° ano e do 6°
ao 9° ano, em regime de tempo integral, com 5 professores e 2 funcionarios. Em 2023, atendeu
cerca de 20 alunos, e, no ano de 2024, com 3 professores, atende a 12 alunos. O transporte
escolar ¢é realizado com um trator e uma carretinha, contando apenas com 1 tratorista. A unidade
escolar ainda aguarda a chegada do micro-6nibus 3 Ore/Marrud, entregue pela Prefeitura
Municipal de Corumba, que ainda nao foi disponibilizado para nenhuma unidade das escolas
das aguas.

A Escola Municipal Rural de Educagao Integral Polo Sebastiao Rolon foi recentemente
reformada, mas ainda apresenta problemas nos sanitarios feminino e masculino, infiltragdes no
alojamento feminino, além de falta de funcionarios para limpeza, cozinha € monitoramento de
transporte. As atividades relacionadas a essas fungdes estdao sendo realizadas pelos professores,
para que as atividades educacionais ndo sejam interrompidas. (Documento presente nos
arquivos da gestdo das Escolas das Aguas, 2023)

Em relagdo as escolas das dguas e do campo no municipio de Corumba, MS, destaca-se
a pesquisa de Sambrana (2022), que abordou os principais desafios enfrentados pelos
profissionais em seu l6cus de atuagdo. Entre os problemas identificados estdo: alta rotatividade
de professores, falta de estrutura fisica basica para a realizacdo de atividades educativas,
auséncia de espacgos adequados para refei¢ao dos estudantes em algumas unidades, precariedade
estrutural em ambientes como salas de aula e espacos destinados aos professores, auséncia de

um espago multifuncional ou de uma quadra para praticas esportivas e acdes sociais, banheiros

60



inadequados e falta de biblioteca e sala de tecnologia, que sdo considerados elementos utdpicos
em algumas dessas escolas do campo (SAMBRANA, 2022).

Sambrana (2022) conduziu sua pesquisa com 30 profissionais da educacao atuantes nas
escolas rurais de Corumbd, os quais afirmaram que o transporte escolar rural pode ser
considerado um fator que impacta a vida escolar dos estudantes dessas escolas do campo. Os
docentes entrevistados também apontaram que as condi¢des precarias das estradas representam
um desafio constante, principalmente em épocas de chuva, quando o acesso as escolas rurais ¢
dificultado. Nessas situagdes, o percurso se torna intransitavel, resultando na suspensao das
aulas e na interrup¢ao do processo de aprendizagem dos alunos.

Além disso, o tempo de permanéncia dos alunos dentro do transporte escolar ¢ uma
questdo critica. Devido as longas distancias percorridas, os estudantes chegam muito cedo aos
pontos de embarque, o que aumenta o desgaste fisico, deixando-os cansados, desmotivados e,
em especial, com fome, ja que permanecem em jejum até o horario da merenda.

Os desafios enfrentados pelos professores das escolas do campo de Corumba, MS,
refletem especificidades semelhantes as encontradas em outras escolas de dificil acesso em

varias regides do Brasil.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Para alcance dos objetivos propostos, o presente trabalho cumpriu um percurso
metodologico, caracterizando-se como uma pesquisa qualitativa.

Diversos autores convergem para a ideia de que a pesquisa qualitativa ndo se sustenta
em um conceito tedrico e metodologico uniforme, havendo, pois, multiplas abordagens. Dessa
forma, a pesquisa qualitativa apresenta-se como um método de investigacdo que visa entender
fendmenos complexos a partir da perspectiva dos participantes. Ao invés de focar em dados
numéricos, Como na pesquisa quantitativa, ela explora aspectos subjetivos e contextuais, como
opinides, sentimentos e experiéncias pessoais (Flick, 2009; Alves; De Albuquerque Aquino,
2012).

Dentro da pesquisa qualitativa, podemos encontrar dados textuais ou visuais, assim
como a percepcao dos participantes coletados por meio das entrevistas, e, no caso dessa
pesquisa em evidéncia, exploramos as experiéncias dos participantes, através da realizacao de
entrevistas com a utilizagdo de um questionario semiestruturado, com questdes abertas e

fechadas a respeito da tematica estudada.
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Creswel (2007) evidencia que a pesquisa qualitativa considera o ambiente como fonte
direta de dados e o pesquisador como o principal instrumento, tornando os dados coletados
predominantemente descritivos. Ainda, o interesse do pesquisador ao estudar um determinado
problema ¢ averiguar como se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interagdes
cotidianas.

Godoy (2005) aponta algumas caracteristicas relevantes a serem consideradas na
pesquisa qualitativa, como a credibilidade, que visa apresentar resultados confidveis; a
transferibilidade, relacionada a capacidade de descrever o fendmeno de forma que permita ao
leitor refletir sobre o estudo em outros contextos; a confianga, no que se refere ao processo
desenvolvido pelo pesquisador; a confiabilidade dos resultados, que avalia a coeréncia entre os
dados coletados e os resultados apresentados; a explicitacdo cuidadosa da metodologia,
detalhando como a pesquisa foi realizada; e, por fim, a relevancia das questdes de pesquisa.

Lidke e André (1986) indicam trés métodos de coleta de dados comumente utilizados
na pesquisa qualitativa: a observagdo, a entrevista e a pesquisa ou analise documental. No caso
desta pesquisa, evidenciou-se a observagao nos espagos escolares, pois, para a coleta de dados,
como nas imagens inseridas no corpo do texto, foi necessario visitar a localizacdo de cada
unidade escolar. Além disso, na coleta de dados, utilizou-se um roteiro semiestruturado para
guiar as entrevistas com os participantes da pesquisa.

Nesta pesquisa, buscamos investigar e compreender de que forma sdo pensadas e
planejadas as ofertas de formagao continuada propostas aos professores que atuam em regides
de dificil acesso, assim como a percep¢ao dos docentes que participaram dessas formacdes no
ano letivo de 2023. Além disso, procuramos entender como 0s supervisores responsaveis por
essas acoes de formacgao continuada percebem a contribuicao dessas formagdes para a melhoria
do processo de ensino e aprendizagem na realidade da educagdo do campo e das aguas.

Segundo Gil (2010), a abordagem metodologica que descreve as caracteristicas de uma
determinada populacdo esta associada a metodologia qualitativa, podendo ser elaborada com a
finalidade de identificar possiveis relagcdes entre varidveis. De acordo com a descrig¢ao do autor,
as pesquisas descritivas caracterizam-se pela descricdo de um determinado grupo. Neste estudo,
por exemplo, buscamos refletir sobre os participantes, identificando o género, o grau de
escolaridade, o tempo de atuacdo no espaco educacional e, em relagdo aos supervisores, o
periodo de atuacdo na Semed, entre outras questdes relacionadas ao tema.

Foi definida a amostra dos participantes da pesquisa e aplicado o roteiro de entrevista,

sendo estabelecidos como critérios de inclusdo para essa amostragem, no caso dos docentes:
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fazer parte do quadro de professores da Rede Municipal de Ensino, atuar em escola-polo do
campo no ano de 2023, atuar em escola-polo das aguas no ano de 2023 e ter participado das
acoes de formagao continuada elaboradas pela Semed no mesmo ano.

Além disso, o critério de inclusdo da amostragem para esta pesquisa também abrangeu
0s supervisores responsaveis pela geréncia das escolas do campo e das aguas, bem como a
gerente de politicas educacionais do municipio, pois sdo esses profissionais os responsaveis
pelas propostas de formagdo continuada destinadas aos professores das escolas situadas em
regides de dificil acesso.

A amostra selecionada para esta pesquisa consiste em professores que atuam nas escolas
polo do campo e das aguas, totalizando nove professores que colaboraram com o estudo. Entre
as seis escolas-polo do campo e cinco escolas polo das dguas, ndo foi possivel alcangar o total
de 11 participantes, pois alguns professores ndo se sentiram a vontade para participar e optaram
por ndo colaborar com a pesquisa. A segunda amostra de participantes incluiu os supervisores,
sendo composta por trés educadores que atuam diretamente com ac¢des educativas na Semed.

Ap6s a defini¢do da amostragem, entramos em contato com os participantes e visitamos
o0 locus escolar de algumas unidades do campo para realizar observacdes. Em relagdo as escolas
das aguas, nao foi possivel estar presente em tempo habil, pois o acesso a essas unidades exige
uma logistica especifica, com transporte fluvial e/ou terrestre apropriado, o que até o momento
presente dificultou um detalhamento mais aprofundado da amostra. Quanto aos supervisores, a
coleta de dados foi realizada na propria sede da Semed.

O instrumento utilizado para a coleta de dados da pesquisa foi a entrevista com os
participantes, conduzida por meio de um roteiro que incluia perguntas abertas e fechadas. A
entrevista ¢ um instrumento de grande valor na pesquisa qualitativa, pois permite obter dados
em profundidade, facilitando a compreensdo detalhada dos sentimentos, crengas e valores
associados a0 comportamento humano (Silva et al., 2006).

No roteiro de entrevista semiestruturado, buscamos identificar o perfil dos professores
que atuam nessas escolas, incluindo sua formacao académica, tempo de atuagdo, percepgdes
sobre a formagdo continuada, demandas presentes na unidade escolar onde trabalham e
conhecimento sobre a meta 7 do Plano Municipal de Educacao, entre outras questoes.

J4, em relacdo ao roteiro de entrevista elaborado para os supervisores que planejam as
acoes de formacdo continuada para os professores da Rede Municipal, foram abordadas
questdes como: formagao académica, tempo de atuacdao na Semed, percepcao sobre as agdes de

formagdo continuada realizadas em 2023 para os professores, e experiéncia em escolas do
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campo ou das aguas. Além disso, investigamos o posicionamento profissional em relagdo ao
item 7.26 do Plano Municipal de Educacdo, questionando se a Semed conseguiu cumprir essas
diretrizes nas formagdes em servigco propostas aos professores das escolas do campo e das

aguas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como j4 afirmado, trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo (Ludke; Andre, 1986)
e, para coleta de dados, seguiu os seguintes procedimentos: 1) Levantamento do numero de
escolas do campo e das aguas de Corumba e de docentes atuantes em 2023; 2) Levantamento
da estrutura organizacional administrativa de geréncia das escolas localizadas na regido da zona
rural da Rede Municipal de Corumba/MS; 3)Levantamento dos cursos e de seus contetidos
oferecidos em 2023 para esses docentes; 4) Entrevista com os organizadores das formagdes,
com utilizacdo de roteiro semiestruturado; 5) Entrevista com os docentes a quem essas
formagdes foram oferecidas, com utilizagdo de roteiro semiestruturado; 6) Transcrigdo das
entrevistas; 7) Analise do material coletado. Dessa forma a pesquisa encontra-se organizada
em:

No ano de 2023, foi pedida a autorizacdo da Secretaria de Educacdo para o
desenvolvimento desta pesquisa, sendo esta solicitada ao secretario de educagao para realizagao
das entrevistas com os com os organizadores das formagdes, ou seja, profissionais que ocupam
a funcdo de supervisores na Rede Municipal de educacdo de Corumba-MS, as quais foram
realizadas apds a aprovagdo do Comité de Etica, de modo alternado, entre os meses de
abril/2024 até maio/2024.

E, em relacdo as entrevistas dos supervisores das escolas do campo, supervisores da
escola das aguas e da geréncia de politicas educacionais, foi um pouco mais demorado, mesmo
com agendamento prévio, tivemos alguns percalcos, pois, devido a grande demanda presente
no inicio do ano letivo, assim como a preparagdo de outras acdes de formagao continuada, entre
outros afazeres advindos e pertencentes a Semed, conseguimos realizar as entrevistas com 0s
supervisores, de modo alternado, entre os meses de abril/2024 até maio/2024. Estas foram
realizadas dentro da propria Semed, também, sendo com a devida autorizacao gravada por meio
de um aparelho celular, para posteriormente fazer a transcrigdo dos dados coletados.

A entrevista com os docentes a quem essas formagdes foram oferecidas, com utilizacao

de roteiro semiestruturado — para avaliar a percep¢ao dos docentes que atuam nas escolas do
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campo e nas escolas das dguas a respeito da formag¢ao continuada oferecidas no ano de 2023 —
foi realizada pela pesquisadora entrevistas semiestruturadas com os participantes. Os critérios
de inclusao para a participagdo foram: atuar em uma das escolas-polo do campo e nas escolas-
polo das aguas, e ter participado das formacdes realizadas pela Semed no ano referido. Os
critérios de exclusdo: ndo atuar nas Escolas-polo do Campo ou nas Escolas-polo das Aguas;
ndo ter participado das formacdes ofertadas pela Semed no ano de 2023.

As entrevistas com os professores das escolas do campo e das aguas foram realizadas
ap6s a aprovagdo do Comité de Etica, tendo seu inicio no més de janeiro de 2024, perdurando
até maio/2024; pois somente no més de novembro de 2023 que obtivemos a aprovacao do
parecer, e, como no calendario escolar da Rede Municipal, constavam atividades relacionadas
ao final do ano letivo, resolvemos iniciar as entrevistas somente no inicio do ano letivo de 2024.

No ano de 2023, foi pedido ao secretario de educacdo o acesso as escolas e aos
professores dessas unidades escolares. Também essa autorizacdo foi apresentada para os
supervisores de nucleo das escolas do campo e das dguas e, posteriormente, aos assessores
técnicos pedagogicos e gestores escolares de cada unidade, para que, dessa forma, todos
obtivessem a transparéncia sobre a realiza¢ao da pesquisa e também estimular a participagao
dos professores e supervisores.

Como ja haviamos entrado em contato, no ano de 2023, com a gestao escolar dessas
respectivas escolas tanto pelo WhatsApp, quanto de modo presencial para tratar sobre a
pesquisa, expor sobre a temdtica, aproveitamos a formac¢do denominada de inicial, ofertada pela
Semed, realizada no inicio do ano letivo de 2024, destinada aos professores da Rede Municipal
de Corumba, para convidar os professores a participarem da pesquisa.

Sendo assim, tendo em vista que os professores das escolas das dguas estavam na cidade
para participar da formacao ofertada pela Semed, valemo-nos do momento para que, no periodo
de horario livre dos respectivos profissionais, pudéssemos realizar a entrevista com o0s
professores das escolas das aguas, pois, devido a distancia das unidades escolares onde atuam,
naquele contexto, encontramos a melhor oportunidade de alcanga-los, ja que, nesses espacos de
formagdo, teriamos a presenca de todos, visto que, no local onde atuam, apresentam uma
jornada de trabalho e o periodo de aulas diferentes, comparados com as outras escolas da Rede
Municipal.

Ressaltamos que uma das dificuldades na execucdo das entrevistas foi com o publico-
alvo das escolas das dguas, uma vez que, como apresentam um curriculo diferenciado

comparado a outras escolas, seu inicio de ano letivo ¢ atipico, de acordo com as demandas de
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secas ou cheias presentes no pantanal corumbaense. Sendo assim, sendo um pouco mais dificil
de agendarmos previamente a entrevista com esses professores, porque permanecem na cidade
a cada dois meses, estando a disposi¢ao da gestao escolar nos 15 dias em que ficam na cidade,
sendo de direito uma semana para “descanso”, ja que permanecem em regime de semi-internato
nas unidades escolares, € uma semana em formag¢do com a equipe da gestdo escolar na sede da
escola das dguas.

Além da dificuldade relacionada por parte da presenca limitada dos professores na
cidade, também sentimos um pouco de resisténcia quando os professores conheceram o roteiro
de perguntas que fizeram parte da entrevista, o qual foi antecipadamente apresentado aos
professores das escolas das aguas, muitos ficaram hesitados com as perguntas, e alguns optaram
por ndo participarem, mesmo tendo a garantia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
preservando o participante da pesquisa e o respeito aos seus direitos.

Enfim, essa inseguranca demonstrada pelos professores das escolas das aguas que foram
convidados a participar da pesquisa foi preocupante, porque, a0 mesmo tempo em que eles
alegaram querer participar e contribuir para a pesquisa, ndo se sentiam confortaveis em falar a
respeito; desse modo, em relacdo ao quantitativo da amostragem pertencente as escolas das
aguas, obtivemos um retorno em desconformidade, comparado aos professores das escolas do
campo.

A entrevista com os professores das escolas das aguas aconteceu no més de fevereiro,
no espaco de uma semana, pois era o tempo habil que eles tinham, uma vez que, no inicio de
marg¢o, todos ja deveriam estar em seus respectivos ambientes educacionais. As entrevistas para
esses professores/as ocorreram no espaco da sala do laboratoério de informatica, da Unidade I11,
do campus da UFMS/CPAN. Sendo marcado diretamente com os professores que aceitaram
participar da pesquisa. As entrevistas foram feitas com a devida autorizagdo, gravadas por meio
de um aparelho celular, para depois serem transcritas. Importante mencionar que, ao final das
entrevistas, os professores compartilharam informacdes que foram inseridas na pesquisa e,
posteriormente, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Com relagdo ao desenvolvimento da realizacdo de entrevista para os professores das
escolas do campo, sentimos um pouco de resisténcia por parte de algumas unidades escolares,
em especial, por parte da gestdo escolar. Mesmo, apresentando a autorizagdo de pesquisa
assinada pelo secretario de educagdo, ainda assim, s6 conseguimos um retorno positivo, quando
entramos em contato com os assessores técnico pedagdgicos das escolas do campo, que, de

certa forma, mediaram o contato da pesquisadora e dos possiveis entrevistados.
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O decorrer das entrevistas com os professores das escolas do campo ocorreu no periodo
de fevereiro de 2024 até o més de abril do ano de 2024, no qual o roteiro de entrevista para
esses professores era um Unico modelo, contendo as mesmas questdes para ambos,
independentemente do seu ambiente de trabalho. Sendo realizadas algumas das entrevistas na
sala ao lado da brinquedoteca, da unidade I, do campus da UFMS/CPAN, pelo fato de ser o
local mais proximo para os participantes.

Também, para outros participantes das escolas do campo, foi viavel a realizagao das
entrevistas no proprio locus escolar onde atuam, pois, por conta de a grande maioria dessas
unidades escolares apresentarem um regime integral de ensino, alguns ndo possuiam tempo
habil para a entrevista em outro periodo. A pesquisadora foi até o 16cus de atuacao dos referidos
professores e realizou a entrevista com os participantes. Todas as entrevistas foram coletadas
pelo celular, para serem, posteriormente, transcritas.

Transcri¢do das entrevistas — estas foram transcritas de modo convencional, ouvia-se a
gravacao das entrevistas, e, posteriormente, transcrevia-se a pergunta, seguida da resposta dos
participantes.

Foi transcrita primeiramente a entrevista realizada com os professores que aceitaram
participar da pesquisa. E, apds a transcri¢do realizada, seguimos para a transcricdo das
entrevistas realizadas com os supervisores que colaboraram para a pesquisa.

Analise do material coletado — A analise do material coletado consta no decorrer da

pesquisa, no capitulo III.
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RESULTADOS DA PESQUISA

De acordo com o relatorio elaborado pela equipe da Secretaria Municipal de Educacao
de Corumba (Semed), durante o ano de 2023, identificamos que sao seis escolas-polo do campo
e cinco escolas-polo das 4guas no municipio de Corumba-MS, totalizando o quantitativo de 11
escolas inseridas nas regides de dificil acesso. Com relacdo aos professores atuantes nesses
espagos escolares no ano de 2023, conforme as informacdes disponibilizadas pelo Censo
Escolar da Educacao Basica (MEC/INEP), o projeto politico pedagogico dessas unidades e o
relatorio das agdes educativas da Semed somam 98 docentes inseridos nas escolas-polo do
campo, 55 professores nas escolas-polo das aguas, e o total de 1543 alunos atendidos nessas

unidades de ensino.

Quadro 4 — Identificago e localiza¢io das Unidades Escolares do Campo e Escolas das Aguas
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UNIDADE ESCOLAR DO CAMPO/ AGUAS

LOCALIZACAO

01 — EMREI Carlos Carcano e Extensdo

Extensao Castro Alves

Assentamento Urucum

Regido de Anténio Maria Coelho

02 — EMREI Eutropia Gomes Pedroso e Extensbes

Assentamento Tamarineiro Il

03 — EMREI Luiz de Albuquergue e Extensdes

1. Extensdo Passo do Lontra

2. Extensdo Estancia Esmeralda
3. Extensdo Sao Francisco

4. Extensdo Séo Luis

5. Extensdo N. Sra. Aparecida

Distrito de Albuquerque

Regido do Passo do Lontra
Regido do Nabileque
Regido do Nabileque
Regido da Nhecolandia
Assentamento Mato Grande

04 — EMREI Monte Azul e Extensdes

Assentamento Taquaral

05 — EMR Paiolzinho e Extensoes

Assentamento Paiolzinho

06 — EMREI Polo Paraguai Mirim e Extensdes

1. Extensao Jatobazinho

Alto Pantanal -Regido do Paiaguéas
(Ilha Verde)

Alto Pantanal - Regido do Paiaguas
(Castelo)

07 — EMREI Porto da Manga e Extensdes

Baixo Pantanal - Regiéo de Porto da
Manga

08 — EMREI Polo Porto Esperanca e Extensdes

Baixo Pantanal - Distrito de Porto
Esperanca

09 — EMREI Polo Santa Aurélia e Extensoes

Meédio Pantanal — Regido do Taquari —
Colbnia Sdo Domingos

10 — EMREI Polo S&o Lourenc¢o e Extensdes

1. Extensdo Santa Monica

2.Extensdo Sao Sebastido

Alto Pantanal — Regido do Paiaguas
(Barra de S&o Lourenco)

Alto Pantanal — Regido do Paiagués
(Rio Piquiri —Préximo a Caceres/MT)

Proximo a cidade de Coxim/MS

11 — EMREI Polo Sebastido Rolon e Extensdes

1. Extensdo Nazaré - Médio Pantanal

Médio Pantanal — Regido do Taquari
— Coldnia do Bracinho

Regido do Taquari — Coldnia do Cedro

Fonte: Elaboragdo propria da autora, 2024.
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Quadro 5- Local e Regido dos Assentamentos atendidos pela Semed em 2023

LOCAL E REGIAO DOS UNIDADE ESCOLAR OU UNIDADE DE DISTAN | TOTAL
ASSENTAMENTOS EXTENSAO DE ENSINO CIADO DE
ATENDIDOS PELA PERIM | ALUNO

SEMED EM 2023 ETRO SEM
URBAN 2023
@)
Assentarmente Urecom EMFE. Polo Carlos Carcano e Extensdes 15 178
Extensdo Casimo Alves EME. Polo Carlos Carcano & Extensdes 30 36
Aszzentamenty Tamarineiro IT . = " -
Paiclzink EME. Pl Paiolzinho & Extensdes 20 267
Porto da MManga EME. Polo Portoe da Manga & Extensdes &0 37
Dristrite de Porto Esperanga EMFE. Polo Porto Esperanca & Extensoes T3 19
Aszantymenty Tamarineino I EMPE.EI Polo Entropia Gormes Pedroso 15 140
Assentamente Mato Grande . .
Assentamento S30 Gabrisl m Polo Luwiz de Albuguergue de MMelo Pereira e 70 293
Dristrite de Albmquerguoe
Extensio Mossa ZSephora de|EMEEI Polo Luiz de Albugquergque de Melo Pereira e &5 os
Aparecida Caceres
Fegido proxima a Sema do e - o
EMFP.ET Folo Paragoai Mirim & Extensoes 150 37
Amolar
Colénia S0 Domingos EME.EI Polo Santa Aurélia e Extensdes 88 52
Fazenda Santa Mariz -
Barra de Sao Lowrenco (divisa 0 oy polo S50 Lourengo e Extensdes 216 31
MS/MT)
Coldniz do Bracinho EMFE.EI Folo Sebastido Folon e Extenstes 180 31
Aszzantaments Taguaral q
Regiio do Jacadizo Eszcola Monte Amal 20 160
Coldniz do Cadro Extensio Boa Esperanca da EMEEI Pole Sebastifo Folon 180 o
Corixio e Extenses
Duque de s e tensiio Duque de Caxiss da EMREI Polo Sio Lourenco
(Destacamento Militar) - Eoteosfios - ¥ 200 0
Porte Indio
- . Extensio Estincis Esmeralds da EMEEI Polo Luiz de n -
Regiao do Nabileque Altuguerque de Malo Pareira & Caceres 118 +3
E,‘:f;t‘;’ do Paraguai Mirim (e oS0 Jatobazinho da EMBEI Polo Paragusi Mirim 104 a1
) Extensiio MNazaré da EMPBEI Polo Sebastiic Folon e -
Fazenda Farmoupilha Extensdes 1940 45
Fegiio do Passo do Lontra Extensio Passo do Loatra da EMEEI Poloe Luoiz de 140 a5
Estrada Farque Albuguerque de Malo Pereira e Caceres -
- N Extensio Santa MMonica da EMEEI Pole S0 Lourengo e an
Feriac do Paiagnas Extensdes 488 3z
- . Extensdo Sao Francisco do Pan Arcado da EMEBEI Polo -
Regiao do Nabileque Luiz de Albuguerque de Malo Pereira e Caceres 1879 14
F da Santa T Extensa_n:- Sao Joao da EMEEI Pole Santa Awurelia e as a
Extensoes
Regiio do Nhecolandia Extensio Sao Luiz dz EMEEI Polo Luiz de Albuguergue 170 a
Base da Embrapa de Melo Pereira e Caceras '
Regido do Paiaguis Extensao Saoc S5ebastizo da EMEBEEI Polo 530 Loorsngo & 180 -

Extensoas

Fonte: Relatorio Anual das A¢des Educativas da Secretaria Municipal de Educag@o em 2023, 2024.
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Levantamento da estrutura organizacional administrativa de geréncia das escolas do
campo e das dguas da Rede Municipal de Corumbé — esta possui um nucleo de atendimento
especifico para atender as demandas presentes em cada um desses espagos escolares: Nucleo
de Educagao do Campo, contando com um profissional de educagdo na funcao de supervisor(a)
de nucleo e dois professores(as) da Rede na fungao de assessores pedagdgicos, os quais atendem
as escolas-polo do campo e as unidades de extensdo de ensino, presentes em assentamentos,
distritos e areas de dificil acesso, pertencentes ao municipio de Corumba/MS; e um(a)
professor(a) na fungdo de supervisor(a) do Nucleo do Campo das Escolas das Aguas, que
administra juntamente ao corpo docente a gestdo escolar das escolas presentes em areas
ribeirinhas, contando com um(a) professor(a) na funcao de diretor escolar, um(a) professor(a)
na fun¢do de adjunto de direcdo escolar, sendo que estes permanecem em uma sede no Centro
da cidade e fazem atendimento para as escolas das aguas, via WhatsApp, ou por telefone,
também realizam visitas e atendimentos nas escolas-polo e suas respectivas unidades de
extensdo de ensino, conforme as suas necessidades e solicitacdo da comunidade escolar
presente nessas areas de dificil acesso.

Importante mencionar que os supervisores que foram entrevistados no decorrer da
pesquisa sdo profissionais que compdem a equipe de geréncia das escolas do campo e das adguas,
atuantes na Rede Municipal de Educacao de Corumba-MS.

Conforme o relatorio anual das agdes educativas elaboradas pela Semed, sdo atribui¢des
do Nucleo da Educagdo do Campo: coordenar o processo de formulacao e execucao de politicas
publicas da Educacdo Bésica, obedecendo a legislagdo vigente; propor e elaborar a implantagao
de programas para a difusdo e aplicacdo das politicas publicas garantindo o acesso e a
permanéncia da comunidade escolar com parceria de outras instituigdes e Orgdos; articular,
acompanhar e assegurar a regulamentacao e a flexibiliza¢ao do atendimento escolar do campo,
em cumprimento a legislagdo vigente; orientar, incentivar e acompanhar as propostas
pedagdgicas das escolas do campo em todos os seus aspectos; articular com os outros nucleos
para elaboracdo, capacitagdes, programas € recursos necessarios; orientar, acompanhar e
subsidiar o corpo técnico administrativo das escolas rurais garantindo funcionamento das
atividades pedagdgicas e administrativas; orientar, acompanhar e incentivar o trabalho das
unidades escolares das regides de dificil acesso; operacionalizar e articular, junto ao Nucleo de
Transporte Escolar, acdes que garantam a qualidade do transporte escolar; subsidiar os
profissionais da educagcdo e a direcdo das escolas do campo por meio de capacitagdes

continuadas, entre outras atribuigoes.
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A seguir sdo apresentados os cursos e os respectivos conteudos que foram ofertados aos
professores da Rede Municipal de Corumba no decorrer de 2023, sendo:

a) Formacao Inicial de Educa¢ao da Reme, realizada no periodo de 06 a 08 de fevereiro
de 2023, organizada pela Geréncia de Gestdo de Politicas Educacional, com objetivo em
provocar um impacto significativo na qualidade de formacdo e pratica de professores e
administrativos. Breve descri¢do da ag¢do: no periodo de 06 a 08 de fevereiro de 2023, a Rede
Municipal de Ensino de Corumba promoveu a Formacgao Inicial de Educacao da Reme. Isso
implica necessidade de formacao continua e atualizada dos professores, para que sejam capazes
de lidar com as demandas especificas dos alunos. Além disso, € preciso que os professores
desenvolvam habilidades de planejamento, gestdo e avaliacdo, a fim de que possam acompanhar
o progresso dos alunos e adaptar suas praticas pedagogicas de acordo com as necessidades
individuais. Destaca-se que ¢ necessario que haja um didlogo constante entre os diferentes
atores envolvidos no sistema educacional: professores, gestores escolares, administrativos,
familias, alunos e comunidade escolar. E preciso valorizar a diversidade de experiéncias e
perspectivas e buscar desenvolver agdes colaborativamente, visando enfrentar os desafios que
surgem no contexto escolar. Em resumo, a qualidade de ensino depende da formacgdo de
professores, das politicas educacionais, das concepcdes de professor e das praticas pedagogicas
planejadas e desenvolvidas. E necessario um olhar atento as necessidades dos alunos e uma
constante busca de aperfeicoamento e atualizacao por parte dos docentes (Relatério Anual das
Ac¢des Educativas da Semed em 2023, 2024).

No quadro a seguir, sdo apresentadas as tematicas abordadas no decorrer da Formacao
Inicial de Educagdo da Reme, ofertada aos professores da Rede Municipal de Educagdo de

Corumba -MS.
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Quadro 6 - Tematicas de cursos da Formagao Inicial de Educagao da Reme

LOCAL: Centro de convengdes.

ia - 06.02.23/07.02.23

Tema: O que sei sobre o que sinto.

Propésito de Vida — A ardua e doce miissio educacional

Publico-Alvo: Professores e admimistrativos.

LOCAL: Centro de convencoes.

Iha; 07.02.23

Tema: Organizacao do Planejamento
« Apresentacio e Reconhecimento da Unidade Escolar: perfil da equipe docente;
» Panorama do ano 2022
«  Anilize da ata de resultados 20272
= Prestagio de contas 2022;
= Previsio de recursos para 2023 e plano de acio de investimento;
o Plano de agio da escola: metas de aprendizagem.

Publico-Alvo: Professores.

Tema: Rotinas na educacio infantil

Publico-Alvo: Técnicas e Agentes de educacio infantil

LOCAL: Centro de convencdes

Iaa; 08.02 23

Tema: Primeiros Socorros

Priblico-Alvo: Técnicas e Agentes de educacio infantil

Tema: Metas de aprendizagem para 2023

Puiblico-Alvo: Professores.

Fonte: Relatorio Anual das A¢oes Educativas da Semed em 2023, 2024.

b) I Congresso Multidisciplinar de Educacdo da Reme de Corumbé: Teoria, Pratica e
Intercambio Cultural na Fronteira Oeste (versdo presencial e on-line), realizado no periodo de
31 de julho a 04/08/2023, organizado pela Geréncia de Gestao de Politicas Educacional, com
objetivo de promover o debate cientifico e o compartilhamento de praticas pedagdgicas na
Educacdo Basica, tendo como publico—alvo professores, técnico-administrativos, gestores e a
comunidade corumbaense. Breve descricao da a¢do: no periodo de 31 de julho a 4 de agosto de
2023, a Rede Municipal de Ensino de Corumba promoveu o I Congresso Multidisciplinar de
Educacdo da Reme, nas versdes presencial e on-line. O gerenciamento das inscri¢des foi

realizado por meio da plataforma Even3, versdo gratuita. Para atender do publico externo a
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Reme, foi criado um ambiente semelhante na versao on-line, comportando os links das palestras
e formulario de inscrigdo. As atividades presenciais foram realizadas no Centro de Convengdes
de Corumba, localizado no porto geral.

Sobre as transmissdes abrangendo o evento acima mencionado, estas foram conduzidas
pela equipe técnica da Semed e operacionalizadas na plataforma Streamyard. Além das
palestras, os congressistas tiveram a oportunidade de participar de oficinas, prestigiar os
lancamentos de livros, transitar pela exposi¢ao de artesanato e degustar o cardapio disposto no
food truck estacionado em frente ao centro de convengdes. A plataforma Even3 registrou 1.813
inscri¢des nos quatro dias de evento presencial e 224 inscri¢des no formato on-line. Destaca-se
que foram emitidos certificados com a carga horaria de 40 horas para os congressistas
credenciados no evento geral, de 4 horas para palestrantes e ministrantes de oficina. Na
conducao das oficinas ofertadas aos 2.212 inscritos, foram utilizadas salas do Moinho Cultural,
da UFMS, da Escola Caic Pe. Ernesto Sassida e do Centro de Convengdes de Corumba. As

palestras foram realizadas no foyer do centro de convengdes abrangendo as seguintes tematicas:

Quadro 7 — Tematicas de palestras ofertadas no I Congresso Multidisciplinar de Educa¢do da Reme

de Corumba: Teoria, Pratica e Intercambio Cultural na Fronteira Oeste

Palesira Show A alegna de ser educador

O olhar para a educacio na perspectiva da Educacio Inclusiva

Compromisso ético, social e politico do educador: sujeito e ator das politicas

Prevencio ao Bullying e violéncia nas escolas fronteirigas

A experiéncia da crianca na primeira infancia

Desenho Universal para a Aprendizagem e Processamento Visual: Dimensdes da Inclusio

Escolar

Fonte: Relatério Anual das A¢oes Educativas da Semed em 2023, 2024.
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3 — ANALISE DOS DADOS

3.1 - PERFIL DOS DOCENTES E GESTORES

Nesse topico é apresentado o perfil da amostra dos professores participantes desta
pesquisa, os quais atuam nas escolas-polo do campo? e das aguas. No municipio de Corumba,
localizado no estado do Mato Grosso do Sul, ha um total de 11 escolas municipais rurais de
dificil acesso, sendo 6 unidades escolares polos do campo e 5 unidades escolares das aguas??,
I6cus dessa pesquisa.

Foram utilizados como critério de participacao desta pesquisa os professores que atuam
nas escolas-polo do campo e nas escolas das aguas. Dentre os docentes convidados,
participaram seis professores das escolas-polo do campo e trés professores das escolas das
aguas. E apenas dois professores das escolas das dguas optaram por ndo participarem desta
pesquisa.

No grafico 1, sdo apresentados os dados referentes ao género dos docentes participantes

da pesquisa e atuantes nas escolas do campo e das dguas, no municipio de Corumbé, MS.

Grafico 1 — Género dos Docentes atuantes nas escolas do campo e das dguas em Corumba, MS

Género dos Docentes

B Género Feminino

Género Masculino

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

20 330 consideradas escolas-polo as unidades de ensino do campo (assentamento ou distritos) com maior niimero
de alunos matriculados, com sede presente da gestdo escolar (coordenacdo pedagdgica), secretaria escolar, e, que
possuem uma estrutura mais ampla para atender toda a demanda presente daquela determinada regido de dificil
acesso.

2L As escolas das aguas sdo espacos educacionais presentes nas regides ribeirinhas do municipio de Corumba-Ms,
atendendo comunidades locais em suas escolas-polo e suas unidades de extensdo de ensino. As unidades de
extensdo de ensino sdo espagos que possuem um quantitativo menor de alunos matriculados, comparadas com as
escolas-polo, também possuem salas com turmas multisseriadas e funcionam em regime de periodo integral de
ensino, algumas extensées ainda funcionam de regime internato.
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A partir dos dados apresentados no grafico 1, constata-se que 67% (6) professores sdo
do género feminino e 33% (3) professores do género masculino, totalizando o quantitativo de
9 participantes, o estudo revela a predominancia do género feminino atuando nas escolas do
campo e das aguas em Corumba-MS. A presenga da mulher no quadro docente ¢ algo que vem
de muito tempo e, de acordo com Pra e Cegatti (2016), ha aumento quantitativo do género
feminino na ocupagao da docéncia no ensino basico.

Os estudos de Do Nascimento (2015) e Dias et.al (2018) apontam que, apesar da
desvalorizagao da carreira de professor, a motivacao na escolha de atuar no ambito educacional
estd relacionada ao valor social dessa profissdo, na ideia de transformacdo social, na
participagdo da construcdo na histoéria dos estudantes, no prazer e satisfacdo em trabalhar com
criangas e reconhecendo-se como agentes das possiveis mudangas que a educacao € capaz de
fazer.

O grafico 2 apresenta a formacdo a nivel de graduacdo dos professores atuantes nas

escolas do campo e das aguas do municipio de Corumba.

Grafico 2- Area de formagado dos professores atuantes nas escolas do campo e das dguas

do municipio de Corumbé -MS

Formacao dos Docentes

M Licenciatura em Pedagogia

M Licenciatura em Histéria

M Licenciatura em Letras
Licenciatura em Matematica

M Licenciatura em Geografia

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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Com relacdo a formagdo em nivel de graduacdo dos professores entrevistados,
constatou-se que 45% (4) professores sdo licenciados em Pedagogia; 22% (2) professores
licenciados em Historia; 11% (1) professor licenciado em Letras; 11% (1) professor licenciado
em Matematica; 11% (1) professor licenciado em Geografia. A pesquisa demonstra que a
predominancia dos docentes que atuam nas escolas do campo e das dguas sdo licenciados na
area de Pedagogia.

No que se refere a formagdo dos professores em nivel de especializagdo, a pesquisa
revelou que os professores entrevistados cursaram especializagdo em:  Planejamento
Educacional; Educagdo, Pobreza e Desigualdade Social; Metodologias para o Ensino da
Matematica; Metodologia do Ensino Superior; Educacdo Infantil e Iniciais do Fundamental;
Educacao Inclusiva; Educagdo do Campo; Neuropsicopedagogia e professores com formacgao
em nivel de Mestrado em Educacao.

Os respectivos dados revelam que a maioria dos professores atuantes nas escolas do
campo e das aguas em Corumba apresentam especializagdo em diversas areas. Rodrigues ef al.
(2017) corrobora que, na formagdo inicial, o docente ndo se detém de todos os saberes
necessarios pertinentes e presentes, mediante as necessidades de um espago educacional, como
uma sala de aula, pois esta pode sofrer modificagdes de acordo com cada realidade presente e,
com isso, ¢ importante que o/a professor/a continue estudando, realizando uma formacgao
continuada a fim de (re)aprender, ou (re)significar suas praticas didrias, com intuito de
aprimorar seus conhecimentos e suas praticas.

Com relagdo aos vinculos empregaticios dos professores atuantes nas escolas do campo
e das 4guas do municipio de Corumba, constatam-se duas categorias, ou seja, concursados e
contratados, sendo que, nesta pesquisa, participaram o equivalente de quatro professores/as
contratados e cinco professores/as efetivos. E, com relagdo ao domicilio desses/as
professores/as, identificamos que apenas um(a) professor/a reside em espaco de regido de dificil
acesso, e os/as outros(as) residem na regido de zona urbana.

Os dados da pesquisa demonstram que pode ocorrer rotatividade de professores das
escolas das aguas, fato que pode interferir significativamente na qualidade da educagao, pois,
de um lado impacta no tempo de atuag@o em cada escola, no vinculo entre alunos e professores
e na continuidade de projetos em andamento. Por outro lado, a rotatividade possibilita o contato

dos professores com outras escolas das aguas e suas respectivas realidades.
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Sobre o tempo de atuacdo dos professores atuantes nas escolas do campo e das adguas
constatou-se que este varia entre 1 ano até 34 anos de docéncia. Tal fato revela que, no locus

escolar, ha professores principiantes € com ampla experiéncia no campo de atuacao.

3.2 — Percepciao dos professores entrevistados a respeito da formacao continuada

Nesse topico, sdo apresentados aspectos relacionados as percepgdes dos professores
atuantes nas escolas do campo e das aguas do municipio de Corumba/MS sobre a formagao
continuada oferecida pela Semed.

Conforme Rodrigues et al. (20217), a formacdo do professor(a), seja ela inicial ou
continuada, ¢ essencial para o exercicio da profissao, sdo saberes historicos, tedricos e praticos
que fomentam a atuacao profissional.

Corroborando Wengzynski e Tozetto (2012, p. 4), argumentam que:

A formacdo continuada contribui de forma significativa para o
desenvolvimento do conhecimento profissional do professor, cujo objetivo
entre outros, ¢ facilitar as capacidades reflexivas sobre a propria pratica
docente elevando-a a uma consciéncia coletiva. A partir dessa perspectiva, a
formacdo continuada conquista espaco privilegiado por permitir a
aproximacao entre os processos de mudanga que se deseja fomentar no
contexto da escola e a reflexdo intencional sobre as consequéncias destas
mudangas.

Considerando a importancia da formagao continuada no percurso formativo e na atuacao
profissional no contexto educacional, buscou-se conhecer a percep¢ao dos professores sobre
“o que ¢ formagdo continuada?” As respostas dos participantes foram agrupadas e
categorizadas, sendo os dados apresentados no quadro 8. Ressaltamos que a sigla P equivale ao
participante da pesquisa. A sigla A aponta que o/a participante atua no lécus escolar nas escolas
das aguas, e a sigla C, que o/a participante atua no locus escolar do campo.

QUADRO 8 - Conceito da formagao continuada de acordo com o relato dos docentes
CATEGORIA 1 SUBCATEGORIA

Aperfeicoamento profissional

Processo Continuo

Formagdo Continuada Instrucional
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Troca de Experiéncias

Formacdo com foco na area de atuacao

De acordo com cinco participantes da pesquisa, a formagao continuada ¢ compreendida

como aperfeicoamento profissional, como se observa nas respostas a seguir:

P 1A — E a busca pelo aperfeicoamento profissional visando a evolugdo nas
praticas docentes, e melhor desempenho na mediagdo do processo de
construcdo de conhecimento do estudante.

P 2C — Formacdo continuada, no caso, tem duas situacoes, com relacdo a
questdo particular, no nosso caso, na educagdo, ela sempre continua. Vocé
sempre tem que continuar lendo, sempre tem que continuar se aperfeicoando,
buscando novos métodos, novas técnicas para serem aplicadas em sala de
aula. E, no caso, do Poder Publico, no caso, a Secretaria de Educacdo,
também é responsavel pela nossa formagdo, desse acompanhamento. Entdo,
essa formagdo continuada, ela pode ser tanto de interesse particular de cada
profissional, mas também, do interesse do poder publico, em oferecer para os
professores, para os educadores.

P 3A — Na verdade, o professor nunca para de estudar, ele se aperfeicoa
constantemente, fazemos cursos. Por exemplo, la na nossa area, da escola das
dguas diferentemente da drea do campo, quando fazemos uma aula
exploratoria na educacdo infantil sobre o transito, ndo temos meios de
transporte como vemos na zona urbana e no campo, como carros, bicicletas,
etc, os alunos estdo acostumados a meios de transportes montados, como
cavalos, carretinhas e barcos, totalmente diferentes dos que utilizamos na
cidade.

Os dados revelam que uma parcela de profissionais compreende a formagao continuada
como aperfeigcoamento profissional, sendo a referida concepgao diretamente ligada ao papel do
professor, as possibilidades de evolugao e transformacao de suas praticas pedagogicas em prol
da melhoria dos processos de ensino e aprendizagem.

Os Referenciais para Formagao de Professores (BRASIL, 1998), veiculados pelo MEC,
entendem a formagdo do professor como um processo continuo, sendo o desenvolvimento
profissional como parte integrante de toda a carreira docente, e que pode demandar
disponibilidade do docente para aprendizagem, pois ser professor implica capacidade de
aprender sempre.

Nesse enfoque, Marin (2019) aponta sobre os termos inadequados e significados do
termo aperfeicoamento profissional, ela relata que, quando se trata a respeito da educacdo,

voltados aos dias de hoje, quando pensamos no processo educativo como um conjunto de agdes

79



com capacidade em completar, ou em tornar algo perfeito, principalmente quando fomentamos
na ideia da educabilidade do ser humano, a busca pela perfei¢ao ¢ algo inalcangével.

Do ponto de vista de Marin (2019, p. 109-110), “em educagdo, ¢ preciso conviver com
a concepgao de tentativa, tendo implicita a possibilidade de totais acertos, mas também de
grandes fracassos, justamente pelo grande nimero de fatores intervenientes, também nos
processos de educagdo continuada”.

Nesta pesquisa, alguns professores compreendem a formagdo continuada como um

processo continuo, conforme as respostas apresentadas a seguir:

P 4C - E aquela que vocé recebe na continuidade, diariamente,
mensalmente, conforme as alteragoes que a educagdo sofre. E ela é
muito dindmica, entdo, ha necessidade da atualizacdo constante.

P 5C - Seria uma formagdo que o professor que atua em sala de aula,
estaria sempre lendo, buscando cursos, se especializando, no caso, uma
pos-graduag¢do, um mestrado, um doutorado, estar buscando
conhecimentos continuadamente.

P 6C — 4 formagdo continuada é desde quando vocé entra em uma
faculdade e vocé comega a estudar, e, vai levando ao longo da vida
profissional, ela nunca tem fim, ela ndo acaba, hoje tem formagdo
continuada e daqui 10 dias tem outra formagdo continuada, ela ndo
acaba.

De acordo com os dados da pesquisa, a formacdo continuada ¢ considerada como um
processo continuo de atualizacdo e constru¢do de conhecimentos por meio de cursos, formagdes
pos-graduacao, mestrado, doutorado.

Nessa perspectiva, segundo Pinto et al. (2010), a formagdo docente apresenta aspectos
de continuidade, e ndo como um produto acabado, mas sim, como a primeira fase de um longo
e diferenciado processo de desenvolvimento profissional. Dessa forma, como a participante P
6C, que compreende a formagdo continuada como um processo ao longo da vida, abrangendo
a aprendizagem continua, interativa, acumulativa.

De Oliveira Chamon (2007) aponta que o papel da formagao ¢ modificar as relagdes
entre o sujeito e o conhecimento, perpassa a linha de raciocinio da transmissao do conhecimento
por um formador para uma produgdo ativa desse conhecimento por parte do sujeito.

Os dados revelam que um dos participantes da pesquisa apresenta a concepgao de que a
formacdo continuada ¢ compreendida como instrucional. Conforme “P 7A - Seria uma

formagdo adequada a nossa area de atuagdo, com instrugoes sobre como trabalharmos com
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nossos alunos”. A concep¢ao do participante indica a necessidade de demonstrar que a intengao
da formag¢ao continuada ndo consiste em trazer instru¢cdes com respostas definitivas, ou seja,
“receitas prontas”, visto que cada contexto educacional ¢ unico com suas demandas e
necessidades.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo Continuada de
Professores da Educagdo Bésica, para que a Formagdo Continuada contribua positivamente
“quanto a sua eficacia na melhoria da pratica docente, deve atender as caracteristicas de: foco
no conhecimento pedagogico do contetdo; uso de metodologias ativas de aprendizagem:;
trabalho colaborativo entre pares; duracdo prolongada da formagdo e coeréncia sistémica”
(Brasil, 2020, p. 5).

A formagao continuada também ¢ compreendida como espaco de troca de experiéncias,
conforme sinaliza o participante “P 8C — A formacdo continuada seriam grupos de estudos, no
qual(sic), ha uma troca de experiéncias com outros colegas, para sabermos como estd sendo
desenvolvido nosso trabalho em sala de aula”.

A referida participante demonstra a necessidade de repensar e ofertar formagdes
continuadas que oportunizem espago para a troca de experiéncias entre pares, momento que
possibilita socializar, dialogar, ressignificar e construir novos conhecimentos articulados ao
nivel e locus de atuacdo. Nesse enfoque, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Continuada de Professores da Educacdo Basica apresentam no Art. 7 que “IIl - Trabalho
colaborativo entre pares - a formagdo ¢ efetiva quando profissionais da mesma area de
conhecimento, ou que atuem com as mesmas turmas, dialoguem e reflitam sobre aspectos da
propria pratica [...]” (Brasil, 2020, p. 5).

A pesquisa revela a percepgao do participante P 9A “4 formagdo continuada pra mim,
seria algo que dé prosseguimento a alguma coisa que jad esteja fazendo, por exemplo, se eu
estou dando aulas de matematica, entdo eu procuro fazer um curso, alguma formacgdo ou algo
que me ajude a melhorar o meu trabalho, o meu ensino, na escola”. A resposta da referida
participante indica que a formagao continuada precisa contemplar a formagdo com foco na area
de atuacdo, ou seja, abranger o conhecimento pedagogico do conteudo, o uso de diversificadas
estratégias, a ampliacdo de conhecimentos que contribuam para potencializar os processos de
ensino e aprendizagens.

A pesquisa revela que a maior parte dos professores atuantes nas escolas do campo
e das dguas do municipio de Corumba/MS compreende a formagao continuada como um

processo de aperfeicoamento profissional, uma formacgao continua, um espago de troca de
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experiéncias e um desenvolvimento focado na area de atuagdo. Apenas uma minoria dos
entrevistados percebe a formacao continuada como uma atividade meramente instrucional.
Em seguida, questionou-se os professores sobre: “Quais sdo as demandas
especificas presentes na unidade escolar em que atuam na educa¢ao do campo?”
No decorrer da pesquisa, os professores entrevistados apresentaram as principais
demandas encontradas nas unidades escolares do campo e das 4guas no municipio de
Corumba/MS. Os dados obtidos a partir das respostas foram agrupados, categorizados e

apresentados no quadro 9.

QUADRO 9 — Demandas presentes na unidade escolar das escolas do campo e das aguas do

municipio de Corumba/MS.

CATEGORIA 2 SUBCATEGORIA

Formacdo continuada especifica para a area rural

Infraestrutura adequada

Recursos adaptados as criangas

Acesso das familias e alunos a escola

Transporte Escolar

Demandas Rendimento escolar

Acompanhamento familiar

Cumprimento do calendério escolar

Curriculo diferenciado

Falta de apoio em projetos

Agilidade no tramite de avaliacdo psicoeducacional

Dentre as demandas apontadas pelos participantes, emerge a necessidade de Formagao
continuada especifica para a area rural, como se observa nos relatos das participantes P /C “/[...]
da formagdo continuada especifica para a area rural, onde nos educadores que atuam nessa
drea, possamos receber uma formacgdo relativa a essa darea onde trabalhamos, coisa que nao
existe atualmente” e P 2A “[...] outra questdo, também é a respeito da formagdo diferenciada
que ndo recebemos e nem formagdo especifica para a escola das dguas, voltadas a nossa
realidade, pois, é muito diferente da zona urbana”.

Os dados indicam a necessidade de formacdes continuadas que atendam as demandas e

necessidades dos professores que atuam nas escolas do campo e das dguas. Nesse sentido, ¢
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importante repensar e oferecer formagdes continuadas que contemplem tematicas diversificadas
sugeridas pelos proprios professores e que explorem os recursos presentes em cada contexto
educacional, gerando impactos positivos na melhoria das praticas pedagdgicas € nos processos
de ensino e aprendizagem. Segundo Da Silva Borges (2023), ¢ fundamental a concretizagao de
acoes de formagdo continuada voltadas para a realidade das escolas localizadas em regides
rurais, visto que cada espago escolar possui especificidades e demandas distintas.

A realidade do contexto educacional nas escolas do campo e das dguas do Pantanal
Corumbaense ¢ composta por estudantes de origem brasileira e estrangeira, filhos de
assentados, muitos dos quais ndo tiveram a oportunidade de dar continuidade aos estudos. Além
disso, ha filhos de ribeirinhos, pescadores e artesdos, sendo que a grande maioria ndo concluiu
os estudos devido a necessidade de priorizar o sustento familiar.

Considerando essa realidade, os professores indicam que, até o momento, nao sao
oferecidas formagdes especificas para atender as demandas das escolas das aguas e suas
respectivas particularidades. E relevante destacar o dado da pesquisa que aponta para a
necessidade de a Secretaria Municipal de Educagdo conhecer as demandas dos professores
atuantes nas escolas do campo e das dguas. A partir disso, recomenda-se planejar e oferecer
formagdes continuadas que englobem conhecimentos tedricos e praticos, com espago para
didlogo, troca de experiéncias, ressignificacdo e constru¢do de saberes que possam enriquecer
o fazer pedagogico.

Silvério e Isobe (2020) destacam que ¢ necessdrio considerar os aspectos, saberes,
caracteristicas e conhecimentos dos povos do campo, bem como toda a conjuntura que viabiliza
o ensino e a aprendizagem desses estudantes. Eles argumentam que politicas de formagao
continuada devem ser desenvolvidas com foco na diversidade e nas pautas da comunidade
escolar campesina, rompendo com a visdo urbanizada e com pacotes prontos de formagao.

Souza et al. (2024) afirmam que a formacdo continuada oferecida aos professores do
campo precisa ser adequada a realidade da escola campesina, problematizando os desafios do
trabalho docente no campo. Isso se justifica porque os docentes, junto aos seus alunos,
enfrentam os desafios de fazer educac¢dao no/do campo.

Outra demanda nas unidades escolares do campo e das aguas, elencada pelos
participantes, consiste na necessidade de infraestrutura adequada, como se observa nos relatos
a seguir:

P 1C- O que nés podemos citar aqui, nessas questoes de demandas, é,
principalmente na questdo dos recursos materiais, no caso das unidades
escolares que ndo tem espago fisico adequado para atender tanto os docentes
quanto os alunos, e, também para atender aos funcionarios que trabalham, é
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uma demanda que tem que ser resolvida para que todos que frequentam esse
ambiente, possam realmente trabalhar de forma adequada, para que possam
atender a clientela.

P 2C- Sdo muitas demandas, acredito eu que a demanda é, as mais intensas,
sdo a questdo da infraestrutura e acesso, né? Acesso as familias, aos alunos,
a unidade escolar, né, que corrobora com uma estrutura precaria, né?! Entdo,
acredito eu que essas sdo as demandas mais intensas. Hoje, nos temos uma
realidade de grupo docente, de corpo docente muito boa na educagdo do
campo, dificilmente vocé encontra um professor, um profissional que ndo
tenha curso superior, que ndo tenha especializagdo, entdo, a qualidade do
profissional, ela é boa, né? O que falta realmente é estrutura.

P 3C - Sobre as demandas que precisamos, seria em relacéo a infraestrutura
da escola, pois, a escola que atuo atualmente, ela atende desde o 1° ano até o
9° ano, entdo, sao 3 salas multisseriadas, do 1° e 2° ano, do 3° ao 5° e do 6°
a0 9° ano. O 3° ao 5° tem uma sala separada pra eles que é uma divisoria, e
j&, do 3°ao 5° e 6° ao 9° ano sdo 2 salas, porém, ocupa 0 mesmo espago, por
exemplo, se um professor explica uma matéria a outra turma acaba escutando
e acaba atrapalhando no desenvolvimento das criangas e na forma de ensinar,
pois, se o professor fala “A, B”, as criang¢as la repetem “C, D", é complicado
essa situagao.

P 4C- Hoje n6s temos muitas demandas, principalmente na escola onde atuo,
no Monte Azul, temos deficiéncia na questdo do prédio, na questdo da
estrutura fisica da escola [...] a gente ainda tem um pouco deficiéncia na
questdo de como é uma escola integral, mas ela foi transformada de uma
escola regular para uma escola integral na mesma estrutura, ndo melhorou a
questao do banheiro, dos espac¢os, ndo melhorou a questao da estrutura fisica,
entdo, assim, hoje, temos muitas demandas ainda pra melhorar muito a
educacéo do campo.

P 5A - Tem a questdo da falta de infraestrutura que é precéaria, uma parte de
madeira outra parte de alvenaria e outra com telas, sendo que essas telas ja
estdo destruidas, dae, solicitamos para a gestdo que no minimo fizessem a
troca das telas [...] sem contar que quando chove por 14, molha tudo, agora,
vocé pensa, com 49 criangas 14, com 2 salas, e mais a turma que fica no
corredor de quando chove, como fica a situagéo por 1a. Por exemplo, a minha
turma fica no corredor, e, como é pequeno, eu preferi estar fora do espaco da
escola, pois, os alunos ficavam distraidos rapidamente, entdo, quando nao
chove, ficamos do lado de fora da escola.

P 6C — [...] na escola ha falta de estrutura, como: ventiladores, ainda nao
temos ar-condicionado, e, com esse calor terrivel que esté fazendo; o espago
ainda esté apertado, € um espago pequeno [...] e 0s banheiros, esta faltando
banheiros, principalmente para tomar banho, ainda mais por se tratar de uma
escola em periodo integral.

A pesquisa revelou que algumas escolas do campo e das aguas apresentam condi¢des

precarias em relacdo a infraestrutura. A falta de estrutura adequada pode dificultar o
aprendizado e o desempenho escolar dos alunos, interferindo também no desenvolvimento das

aulas. A auséncia de salas apropriadas, devidamente climatizadas e equipadas com carteiras e
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espacos adequados, compromete 0 ambiente de ensino, afetando o conforto, a concentragéo e a
motivagdo de estudantes e professores.

Outro fator predominante nesses espacos educacionais séo as salas de aula com turmas
multisseriadas, em que, geralmente, um Unico professor ministra conteidos para alunos de
diferentes niveis de escolarizagdo agrupados em uma mesma sala, 0 que representa uma das
dificuldades apontadas pelo participante P 3C “se o professor explica uma matéria, a outra
turma acaba escutando e atrapalha no desenvolvimento das criancas .

Nesse sentido, Hortiz e Blaszko (2016) explicam que os professores encontram
dificuldades na elaboracdo do planejamento e desenvolvimento das aulas, que atendam as reais
condigdes dos alunos.

Oliveira (2010) conceitua a escola com turmas multisseriadas como uma escola
unidocente e incompleta, geralmente de pequeno porte, com uma ou duas salas de aula e apenas
um professor, o qual desempenha diversas funcdes, extrapolando seu papel de docente. Outra
caracteristica das escolas com turmas multisseriadas € a localizagdo, pois essas turmas sao
comumente encontradas em comunidades rurais mais isoladas. Dependendo da regido e do
numero de estudantes em diferentes niveis de escolarizacdo, além da tentativa de reduzir custos,
podem surgir fragilidades que impactam o0s processos de ensino e aprendizagem e,
consequentemente, a qualidade da educacdo oferecida.

A pesquisa também revelou que, conforme a Lei n® 14.640 de 31 de julho de 2023, as
escolas de Corumba estdo gradativamente implantando o Programa Escola em Tempo Integral.
No entanto, os participantes da pesquisa indicam que muitas dessas instituicbes ndo possuem
infraestrutura, recursos e materiais suficientes para atender a toda a demanda desse contexto
educacional. Dessa forma, percebe-se que as condi¢Oes das infraestruturas escolares sdo fatores
gue podem impactar negativamente a qualidade da educacéo oferecida nas escolas do campo e
das aguas do Pantanal Corumbaense.

No que se refere a implantacdo da educacdo integral nas escolas do campo e das aguas
do municipio de Corumba, MS, 75% dessas escolas ja funcionam em periodo integral. Contudo,
ainda é necessario revisar e reestruturar o espaco fisico dessas unidades para atender
adequadamente as necessidades da educacao integral, pois, segundo o0s entrevistados, ainda ha
deficiéncias infraestruturais. A transformacédo dessas escolas em unidades de ensino integral foi
realizada mantendo-se a mesma estrutura fisica e predial do periodo em que funcionavam

apenas em meio periodo.

85



Grimm e Gongalves (2020) revelam sobre os desafios presentes nas escolas de tempo
integral, relacionados & adequacdo da infraestrutura, a jornada de trabalho excessiva dos
professores, ao déficit de oferta de formacdo continua e, principalmente, a necessidade de
construcdo de um curriculo adequado a modalidade, que integre as atividades desenvolvidas no
ambiente escolar.

Em uma pesquisa realizada por Sambrana (2022), com 18 docentes das escolas do
campo de Corumba/MS, foram investigadas as dificuldades e os desafios enfrentados por esses
professores. Os participantes mencionaram dificuldades relacionadas a estrutura fisica desses
espacgos educacionais, como salas de aula inadequadas, espaco insuficiente para a sala dos
professores, auséncia de um espaco multifuncional, falta de recursos e materiais pedagogicos e
banheiros inadequados. Esses fatores, caso ndo sejam solucionados, podem dificultar a
continuidade das praticas educativas nesses ambientes.

Conforme o relato dos professores, eles apontam como demandas a auséncia de recursos
adaptados as criangas, como:

P 1C — [..] as carteiras sdo inadequadas, ha carteiras pequenas para
criangas grandes, ainda temos carteiras velhas que vieram de outras escolas

[-]

P 2A — Com relagdo as mesas e carteiras, é outra dificuldade, pois, ndo é
como as que recebemos no ano passado, principalmente as carteiras da pre-
escola, pois, ndo foram as mesas coloridas especificas para a pré-escola,
foram aquelas retangulares com 8 cadeiras, ja as mesas do 6° ao 9° ano sdo
precarias, nos professores que improvisamos, colocamos almofadas, forramos
com as caixas de papeldo das verduras que chegam para a escola, e pintamos
para colocarmos nas mesas e na parte das carteiras, passamos a fita para
segurar o papeldo, para os alunos poderem ter carteiras pra estudar. Nos, ja
solicitamos para coordenagdo sobre as carteiras, pois, é nessa situa¢do que
os alunos tem que utilizar pra estudar.

Nas respostas dos participantes da pesquisa, constata-se a precariedade e a falta de
carteiras adequadas para as criangas, um aspecto que gera preocupagao, pois pode acarretar uma
série de problemas de saude e impactar o aprendizado, como: a) Postura inadequada: carteiras
que ndo sdo ergonomicamente adequadas podem forgar as criangas a adotar posturas incorretas,
levando a problemas de coluna, dores nas costas, pescogo € ombros; b) Desconforto: sentar-se
em carteiras desconfortaveis por longos periodos pode causar desconforto e cansago, afetando
a capacidade de concentragdo e, consequentemente, o desempenho nos estudos. Esse dado
sinaliza a necessidade e urgéncia de que as instancias politicas, em conjunto com a Semed,
invistam em mobiliario escolar adequado e ergondmico para garantir o bem-estar fisico e mental

das criancas, além de promover um ambiente de aprendizagem agradavel.
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O mobiliario escolar ¢ um dos elementos primordiais no ambiente escolar. Na pesquisa
realizada por Dalla Rosa (2020), reforca-se a importancia do periodo em que os estudantes
passam em sala de aula, por pelo menos quatro horas didrias de suas vidas. Além disso, enfatiza-
se a necessidade de adequagao do mobiliario escolar apropriado, pois, quando associamos um
tipo de mobiliario (carteiras) ergonomicamente inadequado aos estudantes, o desconforto
causado pela mobilia, a curto prazo, pode interferir no processo educacional e no rendimento
escolar desses alunos. A longo prazo, esse problema pode acarretar consequéncias para a saude
e a postura da populagdo, tanto na fase estudantil quanto na fase adulta.

A realidade escolar presente nas escolas do campo apresenta varias problematicas, como
infraestrutura inadequada, falta de recursos adequados para a alimentagdo, especialmente de
itens hortifrutigranjeiros, escassez de recursos e materiais didaticos especificos, acesso limitado
a internet, deficiéncias no transporte escolar e aumento do niumero de salas de aula com turmas
multisseriadas, o que pode dificultar o trabalho docente (Luther; Gerhardt, 2018).

Na maioria das escolas situadas em regides rurais, nota-se a auséncia de espaco para a
implantacdo de bibliotecas, a falta de refeitorios adequados, o aumento da jornada de trabalho
dos docentes em comparagdo com os professores de escolas urbanas e a alta rotatividade dos
professores, o que pode dificultar a continuidade do processo educativo dos estudantes. A
precariedade e a inexisténcia de espacos fisicos adequados nas escolas em areas de dificil acesso
refletem a falta de comprometimento do poder publico com a qualidade de ensino e
aprendizagem dos estudantes (Andrade, 2020; Sambrana, 2022; Sambrana, 2023).

Santos e Nunes (2020) destacam os impactos causados pela infraestrutura escolar no
ambiente educacional, que estao relacionados ao processo de precarizagao do trabalho docente
no campo. A auséncia desses recursos torna o trabalho do professor mais dificil e evidencia a
escassez de projetos e politicas educacionais direcionadas ao desenvolvimento da infraestrutura
escolar para as escolas rurais.

Com relagdao a questdo da demanda do acesso das familias e alunos a escola, os

professores apontam:

P 2C - Para nos aqui, é o dificil acesso, porque a gente pega BR, e, todos
os dias a gente corre risco de vida, pois, pegando a BR com esse trdfego
de caminhoes [...]

P 3C - Sdo muitas demandas, acredito eu que a demanda é, as mais
intensas, sdo a questdo da infraestrutura e acesso, né? Acesso as
familias, aos alunos, a unidade escolar [...]
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A dificuldade de acesso das familias e dos alunos a escola, segundo os professores
entrevistados, estd relacionada ao fato de que muitos dos responsaveis pelos alunos moram a
quilémetros de distancia das unidades escolares onde seus filhos estudam. Como muitos ainda
nao possuem condugdo propria e precisam comparecer a escola em determinados periodos, nao
podem utilizar o transporte escolar para participar das reunides ou acompanhar a situacao
escolar de seus filhos. Dessa forma, acabam impossibilitados de estarem presentes no ambiente
escolar.

Imagem 19: Transporte escolar das escolas do campo

A imagem 19 retrata de que forma os responsaveis
pelos alunos das escolas do campo do municipio tomam
ciéncia de que a utilizagdo do transporte escolar ¢ de uso
exclusivo dos estudantes e que € proibido fornecer carona

aos demais.

Fonte: Arquivo Pessoal da autora, 2024.

Em outros tempos, era permitida a utilizagdo dos responsaveis no transporte escolar,
pois usavam o transporte escolar para pegar “carona’” até a cidade, até o ponto mais proximo de
um embarque de 6nibus de linha do municipio ou para resolver pendéncias e situagdes escolares
de seus dependentes, contudo, segundo a Lei 2915/11%2, 0 uso exclusivo do transporte escolar
remete-se apenas aos estudantes, sendo esta Lei ainda vigente atualmente na Rede Municipal,
e ¢ essa a informagdo que a Semed, o nlcleo responsavel pelo transporte escolar e a gestdo
escolar das escolas do campo e das dguas repassam para todos.

Da Silva e Junior (2008) retratam o quanto € importante a participagdo e envolvimento
dos responsaveis tanto em casa quanto na escola, para atuar como incentivadores na educacao
de seus filhos. Ainda, designam o comprometimento das familias, como aliados no fomento do

aprendizado e da construcdo social dos estudantes.

22 Projeto de Lei 2915/2011 — Projeto de lei que proibe passageiros que ndo sdo estudantes a utilizarem o transporte
escolar que institui o Cddigo de Transito Brasileiro, para dispor sobre os veiculos de condugdo coletiva de
escolares. A proposta acrescenta a regra ao Cadigo de Transito Brasileiro (Lei 9.503/97).
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Sabemos da importancia da presenca dos responsaveis e da familia na escola. No
calendario escolar do municipio, existem dois encontros chamados “Festa da Familia”, que, em
2024, aconteceram nos meses de maio e agosto. Esses eventos escolares contam com
apresentacoes artisticas e culturais, além de exposi¢des dos trabalhos desenvolvidos pelos
estudantes sobre diversas temadticas abordadas ao longo do ano letivo. Contudo, devido a
impossibilidade de uso do transporte escolar pelos responsaveis que moram a quilometros de
distancia da escola e que nao possuem condugdo propria, esses familiares ndo conseguem
participar desses eventos, das reunides escolares e das apresentagdes dos filhos.

Percebe-se que ¢ necessario que a Secretaria Municipal de Educacao (Semed), a gestao
do nuacleo de transporte escolar e a geréncia de politicas educacionais do municipio
compreendam a realidade das familias e desenvolvam agdes que possibilitem o acesso dos
responsaveis a escola quando solicitado. O didlogo continuo entre a escola e a familia e a
participagdo da familia no ambiente educacional trazem beneficios aos estudantes, como o
aumento do comprometimento com os estudos, a reducdo das reprovagdes e da evasdo escolar,
além de facilitar intervengdes em casos de conflitos e diminuir as dificuldades de aprendizagem.

Os participantes revelam demandas englobando o transporte escolar, conforme:

P 1C — [...] também temos deficiéncia na questio do transporte, o
transporte ainda deixa muito a desejar [...]

P2C —/...] O transporte, devidos aos tempos chuvosos |[...]

P 3A —/[...] ano passado perdemos grande parte de aulas no inicio do
1°bimestre, ficamos 1 més fora da escola, [...] e, voltamos para a escola
somente em abril [...]

Os dados desta pesquisa revelam a necessidade de agdes direcionadas a oferta de
transporte escolar de qualidade para os alunos das escolas do campo e das dguas. Além disso, €
fundamental a manuten¢ao das vias de deslocamento, como estradas e pontos de embarque,
para que, em periodos chuvosos, as criangas possam frequentar as aulas, evitando possiveis
defasagens na aprendizagem.

O Plano Municipal de Educacdo do municipio de Corumbd, MS (2015-2025), conforme
o item 7.14, assegura que o transporte escolar seja oferecido gratuitamente a todos os estudantes
da rede, tanto da educacao do campo quanto da regido das aguas. O plano prevé modelos de
transporte que atendam as diversas particularidades das areas pantanosas e de dificil acesso do

municipio, visando reduzir a evasdo escolar e o tempo de deslocamento de cada rota.
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No estudo de Sambrana (2023), foram pesquisadas as implicagdes do transporte escolar
na vida dos estudantes das escolas do campo no municipio de Corumba/MS. Foram apontadas
diversas questoes: a) as rotas apresentam dificuldades de transito; b) ha falta de manutengao e
sinalizagdo das vias; c¢) as rotas sao extensas em relagdo a distancia percorrida e as localidades
onde os alunos embarcam, com percursos que duram mais de duas horas até¢ a unidade escolar;
d) a frota de Onibus escolares ¢ insuficiente para atender a rede de maneira satisfatoria; e) as
estradas representam um grande problema, pois a maior parte do trajeto ¢ feita em vias de chao
batido, com buracos, lamagal nos periodos de chuva e poeira nos dias de sol.

Os resultados desta pesquisa se aproximam dos dados do presente estudo, pois mostram
que os estudantes ainda enfrentam inimeras dificuldades para chegar a escola e que ha varias
questdes relacionadas ao transporte escolar que precisam ser aprimoradas.

Com relacao as demandas sobre o rendimento escolar, a falta de acompanhamento
familiar e do cumprimento do calendério escolar, foram elencados:

P 1A - Dificuldades com relacdo a alfabetizagdo e rendimento escolar
dos alunos, pois, os alunos ndo tém acompanhamento em casa para as
suas atividades, ha atrasos no cumprimento do calendario escolar com
relagdo ao inicio do ano letivo, pois, no ano passado perdemos grande
parte das aulas no inicio do 1° bimestre, pois, ficamos um més fora da
escola, sem a possibilidade de estarmos com os alunos, de fazer a
sondagem e avaliacdo diagnostica, de poder observarmos os alunos.
Até porque, o aluno praticamente para de estudar em dezembro do ano
anterior, e, ficando janeiro, fevereiro, mar¢o, sem aula, e, quando
conseguimos estar presente na escola no més de abril, o aluno, acaba
esquecendo o que aprendeu, e, em casa, ndao tendo o incentivo dos pais,
também fica dificil dar continuidade nos estudos, até pelo fato, que os
pais também ndo tiveram uma escolaridade adequada.

Os dados da pesquisa revelam que a falta de acompanhamento dos pais ou responsaveis
nas tarefas escolares interfere no rendimento dos alunos, sinalizando a necessidade de uma
maior aproximagao entre professores, gestores e pedagogos com as familias. Essa proximidade
¢ fundamental para mostrar a importancia de acompanhar, orientar e motivar os estudantes a
realizar as tarefas com comprometimento. Por outro lado, o estudo também indica a necessidade
de aulas de reforco e apoio na escola, com o objetivo de contribuir para a superagdo das
defasagens na aprendizagem.

Outro dado preocupante, apontado pelo participante P1A, ¢ a falta de cumprimento do
calendario escolar. Algumas unidades escolares da regido das aguas iniciaram suas atividades

pedagogicas meses apds o periodo indicado pela SED em 2023. Esse dado evidencia a
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necessidade de que as instancias politicas e a Semed desenvolvam ag¢des para garantir o
cumprimento da lei e assegurar o direito a aprendizagem a todos os estudantes.

A Secretaria de Educagdo do Estado de Mato Grosso do Sul (SED), através da Resolucao
n° 4.144, estabelece que o calendario escolar deve ter um minimo de 200 dias letivos. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, em seu Art. 24, determina que a educagao basica deve
ser organizada de forma a respeitar “I - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas
para o ensino fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos dias
de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver”
(Redagao dada pela Lei n°® 13.415, de 2017).

Cavalcante (1998) aponta que a participacdo e o acompanhamento dos pais na vida
escolar dos estudantes podem beneficiar o rendimento nos estudos. Esse tipo de colaboragao
desencadeia resultados positivos, como a diminui¢do da evasao escolar, a reducao de problemas
de comportamento e de repeténcia, além de transformar a experiéncia educacional dos alunos
em uma vivéncia mais significativa.

A pesquisa indica a necessidade de um curriculo diferenciado, englobando a educacao
ofertada nas escolas do campo e das 4guas, como sinaliza a participante P 1A “/...Joutra
questdo, também, ¢ o curriculo, ndo temos um curriculo diferenciado, ou formagdo
diferenciada e nem especifica para a escola das aguas, para a nossa realidade, pois é diferente
da zona urbana”.

A necessidade de adaptagdes e adequagdes para atender as particularidades da educagao
escolar do campo e das dguas estd relacionada a adaptacdo do curriculo conforme a Base
Nacional Comum Curricular e as necessidades de cada localidade.

Nesse sentido, o curriculo de uma escola do campo pode abordar conteudos
padronizados e/ou pré-estabelecidos, mas também deve considerar as necessidades da
comunidade escolar, com o intuito de assegurar uma educagdo que respeite a identidade do
individuo campesino e atenda as suas reais necessidades (Mato Grosso do Sul, 2003; Gotardi,
Pires, 2021).

Outra demanda indicada ¢ a falta de apoio em projetos como relata a participante P 1C
“[...] temos deficiéncia de falta de apoio nos nossos projetos que temos dentro da escola, que é
feito pela comunidade, que ¢ feito pelos professores, pela dire¢do”. O dado demonstra a
necessidade da Semed e seus respectivos profissionais desenvolverem agdes que valorizem,
apoiem e deem visibilidade aos projetos desenvolvidos pelos professores, alunos e comunidade

das escolas do campo e das dguas. Visto que a Semed orienta os professores das respectivas
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unidades escolares para que desenvolvam projetos com tematicas especificas com a sua turma

dentro do ambito escolar, como consta no relatdrio anual das a¢des educativas da Semed no ano

de 2023, sendo o mesmo apresentado no quadro 9.

Quadro 10 — Desenvolvimento de Projetos Educativos organizados pela Semed, no ano de 2023

ACAO EDUCATIVA PERIODO OBJETIVO

ABCD Encantado da | Marco a | Valorizar as acBes pedagogicas fora da sala de aula e junto a

Infancia novembro de | natureza, estimulando interagGes e brincadeiras que “incentivam a
2023 curiosidade, a exploracdo, o encantamento, 0 questionamento, a

indagacéo e o conhecimento das criangas em relacdo a natureza.

Semana  Mundial  do | Maio de 2023 | Valorizar o direito ao brincar e reforcar a importancia do brincar

Brincar 2023: estimulando para o desenvolvimento das criangas.

a natureza no brincar

Il PROJETO DE | Marco a | Oportunizar experiéncias e vivéncias, por meio de mdultiplas

MULTIPLAS novembro de | linguagens

LINGUAGENS NA | 2023 infantis, as criangas da Rede Municipal de Ensino da Educacédo

EDUCACAO Infantil do Municipio de

INFANTIL Corumbé-MS.

Livro, Livro: Por Favor,
Venha a Minha Escola

Fevereiro a
dezembro de
2023

Proporcionar a interatividade dos alunos e professores com as
literaturas infantis,

infanto-juvenis, juvenis e classicas, despertando o gosto e o prazer
pela leitura.

setembro  de
2023

13° Festival Estudantil | Outubro  de | Criado pela Policia Rodoviéria Federal, é um Projeto Educativo de

Tematico, Teatro para o | 2023 Trénsito que utiliza as artes cénicas para sensibilizar criancas,

Trénsito (FETRAN) — MS adolescentes, jovens e adultos sobre a necessidade de conhecer e

2023 praticar as normas e regras de seguranca, circulacdo e convivio
social no transito. A Semed em parceria com a PRF realiza a
culminancia dessa agdo educativa com as escolas da rede
participantes.

Projeto Educar PRF 2023 Abril a | Desenvolver acles pedagégicas nas unidades escolares,

promovendo a reflexdo através das praticas educativas, por meio
de atividades, contetdos, exposicdes, dos estudantes acerca da
tematica estabelecida.

Projeto Leitur@céo

Agosto a
dezembro de
2023

Despertar o interesse pelo habito da leitura e agugar o potencial
cognitivo e criativo dos alunos.

Programa MS Alfabetiza
em Corumba

Maio a
novembro de
2023

Fortalecer a aprendizagem visando a melhoria dos indicadores
educacionais dos estudantes das redes publicas de ensino de MS,
por meio do dominio das competéncias de leitura e de escrita
conforme a idade e o nivel de escolarizacéo.

dezembro de
2023

Dia D da Cultura de Paz Abril de 2023 | Promover um ambiente no qual as diferencas e divergéncias sdo
abordadas por meio do didlogo construtivo, entendimento matuo e
cooperacdo, em vez de confronto e violéncia

Projeto A Arvore Abril a | Oferecer aos estudantes situacBes de vivéncia e experimentacdo

dos direitos humanos, atuando pelo desenvolvimento de suas
competéncias socioemocionais

e habilidades correspondentes através de conteddos transversais ao
curriculo escolar.

escola no Combate ao
Trabalho Infantil

Projeto de  Educagdo | Marcgo a junho | Promover discussfes que levem a

Ambiental de 2023. sensibilizacdo da populacéo sobre a relevancia da 4gua para a nossa
sobrevivéncia e de outros seres Vivos.

MPT na Escola 2023 — A | Junho de 2023 | levar a tematica do trabalho infantil para a sociedade, por

intermédio da comunidade escolar, transformando o0s(as)
profissionais da educacdo em multiplicadores(as) do conhecimento
sobre o tema, bem como acerca da necessidade da prevencdo e da
erradicacdo da exploracdo do trabalho de criancas e adolescentes.
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Prémio
Exceléncia

Professor

Por | Junho a
novembro de
2023

RESOLUCAO N 297, DE 30 DE JUNHO DE 2023. O objetivo da
premiacdo é reconhecer, identificar e destacar as melhores préticas
desenvolvidas pelos educadores que se utilizam da pesquisa e
experimentacdo na escola, buscando metodologias eficazes para o

melhor aprendizado dos alunos

Fonte: Elaborada pela autora, por meio do Relatorio Anual das A¢des Educativas da Semed em 2023, 2024

O quadro 10 traz o quantitativo de Projetos Educativos organizados pela Semed e
desenvolvidos em 2023 pelos professores da Rede Municipal. Importante mencionar que a alta
demanda da oferta de projetos podem acarretar uma sobrecarga de trabalho aos docentes da
Reme. Com relagdo a proposta de projeto, evidencia-se que € preciso oportunizar espago para
a participagdo dos alunos, os quais podem propor juntamente aos professores ideias para o
desenvolvimento de novos projetos, abrangendo questdes da realidade.

Emergiu, no decorrer da pesquisa, a subcategoria que abrange demandas com relacao a

maior agilidade no tramite de avaliagdo psicoeducacional, como destaca:

P1A - Nos temos uma demanda que é muito importante e preocupante ao
mesmo tempo, temos aluno que necessita de um atendimento especial, de um
apoio, mas é dificil de conseguirmos um laudo, a familia do aluno ndo
consegue ter informagdo, ela procura o CRAS, o CRAS manda para a
prefeitura, e fica esse jogo de empurra e empurra, sendo que dificulta para
conseguirmos um professor de apoio para atender esse aluno, ele, vai
avangando de ano a ano, sem conseguir ser alfabetizado porque ndo tem um
atendimento especifico [...]

Os dados indicam a necessidade de constituir uma equipe psicoeducacional composta
por profissionais como psicopedagogo, psicologo, neurologista, neuropediatra e fonoaudidlogo,
para agilizar as avaliagdes psicoeducacionais e os atendimentos, conforme cada caso. Blaszko
(2020) destaca a importancia do encaminhamento dos alunos ao servigo psicopedagogico, onde
devem ser prontamente atendidos para que o rendimento escolar e o processo de ensino e
aprendizagem nao sejam prejudicados pela falta de estimulo e atendimento no periodo

adequado de desenvolvimento.

Estudos de Corréa e Rebelo (2019) revelam que, em escolas situadas em regides de
dificil acesso, como os assentamentos rurais ou as escolas das 4guas no municipio de Corumba,
MS, foi constatado que os alunos publico-alvo da educacdo especial recebem atendimento
deficitario, e hd unidades escolares em que esses alunos ndo recebem qualquer tipo de
atendimento educacional especializado.

O depoimento dos(as) professores(as) entrevistados(as) evidencia a oferta de agdes de

formacao continuada no ano de 2023, proposta pela Secretaria Municipal de Educacdo. As
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formagdes elaboradas pela Semed contemplaram as demandas especificas da unidade escolar

em que estdo inseridos? Os docentes apresentaram o seguinte entendimento:

P1C — A secretaria proporcionou formagoes continuadas tanto pra o
fundamental I quanto para o fundamental 11, s6 que essas formacoes, elas ndo
contemplam as necessidades que nos educadores do campo precisamos, nao
tem algo especifico para atender as nossas demandas pedagogicas nessa
area, entdo, no caso, ndo tem nenhuma formagdo que nos atenda com relagdo
a isso. A formacdo da Semed foi realizada de uma forma que reuniu os
professores tanto da area urbana quanto da area rural, entdo, foi realizada
uma formacéo geral, sem que tivesse um trabalho especifico em relacdo a
area rural, no caso, foram abordados atividades e conteidos que poderiam
ser trabalhados na area urbana ou na area rural, mas nada que contemplasse
de forma especifica a realidade da &rea do campo.

P 2C — Ndo, nao houve formagdo continuada especifica, houveram formagoes
para preparagdo para a prova Brasil, e os estudos para melhorar os indices
de IDEB, mas, foi geral na rede, como a maioria das escolas da rede urbana
ndo possuem mais turmas de nonos anos que é uma das turmas as quais eu
trabalho, entdo, a maioria delas funcionam na zona rural apenas. A maioria
dos professores de lingua portuguesa e de matematica que receberam as
formagdes eram da zona rural, mas o objetivo ndo era para a unidade do
campo, era para esse fim. As formagoes eram mensais, essa da prova
Brasil, era separado um dia da semana para cada equipe de
professores e por area de conhecimento, por drea de trabalho. E, no
meio do ano que teve uma outra formag¢do, a jornada pedagogica de
retorno de férias, que foi mais amplo, mas nenhuma delas voltada para
a educagdo do campo, apenas essas.

P 4C - Foram desenvolvidas duas formagdes, uma no inicio do ano, e a outra
no més de agosto.

P 5C -— Sim, teve algumas formacgées, mas, especifica do campo ndo. Mas,
das formagades que tiveram, e contribuiram, foi a MS ALFABETIZA, no mais,
ndo tinha nenhuma formagdo especifica para o campo, tiveram formagdes que
falaram sobre a educacdo infantil, tiveram formacgdes sobre o apoio ao
trabalho, mas, dessas formagdes que estao sendo realizadas pela prefeitura,
ela ndo contempla diretamente o campo, ela é mista, tanto que atende o
urbano e o rural, ndo tem uma especificidade, ndo contribui muito para a
nossa realidade.

P 6A- Olha, do campo, na verdade, ndo houve algo relacionado ou especifico,
e nem para nossa area que € das aguas, mas houveram assuntos e temas que
adaptamos e conseguimos levar para nossa escola.

P 7A— Nao. As formagoes da Semed sdo boas, mas se for falarmos das nossas
especificidades, ainda ndo tivemos uma forma¢do que atenda as nossas
necessidades. A formagdo continuada que foi oferecida no ano de 2023,
ela ndo atende as nossas necessidades, porque, ela foi realizada de
modo multidisciplinar na jornada pedagogica, foi um assunto que
abrange uma area extensa e que nao atende as especificidades de cada
professor, ou de cada drea de ensino dos professores, entdo, seria
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necessario uma formagdo continuada especifica para o campo, para as
escolas da zona urbana e para as escolas das aguas porque a realidade
de cada escola ¢é diferente, ndo tem como se comparar.

P 8C — N&o. N&o teve nenhuma capacita¢éo direcionada ao campo,
sempre foi de modo geral. Foram feitos grupos de estudos de acordo com
as seéries, teve preparagdo para o IDEB, teve o MS Alfabetiza.

P 9A - Complicado, né?! Mas, essas formagoes sdo efetuadas para
todos de uma forma geral, para as escolas urbanas, para as escolas do
campo, e escolas das aguas, e, nos, especificamente, somos das aguas.
E, de certa forma, a Semed ndo proporcionou agoes de formagdo
continuada para atender as nossas demandas especificas, pois, a
educagdo ribeirinha ¢ totalmente diferente do que diz respeito a
logistica de ida e volta dos professores e funcionarios, da dgua tratada,
pois, dgua nos tratamos aqui quando ndo trazemos da cidade; das
placas de luz solar que temos que economizar bastante para que ndo
falte a noite; e, também, temos alunos que precisam de professores de
apoio que no momento, também, ndo temos.

A partir das respostas dos entrevistados, constata-se que a Semed oferece formagdes
continuadas com tematicas unificadas para todos os professores da Rede Municipal. No entanto,
a maioria dos docentes que atuam nas escolas do campo e das aguas indicou que, em 2023, ndo
houve oferta de formagdes continuadas pela Semed que atendesse as demandas e necessidades
especificas desses professores.

Destaca-se que um total de sete professores relatou que as formagdes continuadas
oferecidas ndo contemplaram a tematica da educagdo do campo. Esse dado ¢ relevante, pois
aponta a necessidade de incluir essa tematica nas proximas formagdes continuadas, criando
oportunidades para a construcao de conhecimentos teoricos e praticos, reflexdes, socializagao,
troca de experiéncias e construcdo de novos saberes que possam enriquecer 0s processos de
ensino e aprendizagem, contribuindo, assim, para a melhoria da qualidade da educagao.

E visivel a necessidade de construir politicas educacionais voltadas para a formacio de
professores inseridos em escolas do campo. A formagao continuada oferecida aos professores
ainda segue uma abordagem generalista. Os docentes que atuam em espagos escolares na zona
rural ndo tém acesso a momentos especificos e direcionados para atender as necessidades
formativas voltadas ao ensino de alunos do campo. Professores que atendem discentes do meio
rural acreditam que devem existir politicas publicas de formacao continuada de maneira mais
continua e efetiva (Santos; Nunes, 2020; Simon; Bavaresco, 2023).

Os dados também mostram que as formagdes oferecidas pela Semed sdo relevantes, pois

atendem parcialmente as demandas, como menciona a professora P4A “estas formagoes
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atendem em partes, poiS tudo o que nos adquirimos através dessas formagoes, conseguimos
colocar dentro do contexto e nosso planejamento escolar”.

Os dados revelam que a Reme oferece formagdes continuadas, importantes para a
constru¢do de conhecimentos. Por outro lado, os professores das escolas do campo e das aguas
sinalizam a necessidade de formagdes continuadas que priorizem as demandas locais e
profissionais, proporcionando oportunidades para o aprofundamento de conhecimentos tedricos
articulados a pratica pedagogica, com espacos que favorecam relagdes dialdgicas entre os
professores, visando compartilhar, construir e ressignificar conhecimentos de forma
colaborativa.

Acreditamos que as agdes de formagao continuada devem ser compreendidas como um
processo continuo de aprendizado e reflexdo ao longo da carreira profissional, interligado ao
contexto do locus de atuacgao e as demandas presentes no cotidiano educacional. Reconhecemos
a importancia de buscar novos conhecimentos; no entanto, o processo de formagao continuada
ndo pode se basear apenas nesse principio. E necessario ampliar e reconstruir os saberes
pedagdgicos, com o objetivo de auxiliar os professores a desenvolverem a autonomia e a
capacidade de refletir criticamente sobre suas praticas. Esse processo ¢ essencial para a
evolucdo e qualidade da pratica docente, contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino
e o desenvolvimento integral dos estudantes.

Chagas (2022) enfatiza que € necessario um olhar mais abrangente para os professores
que atuam nas escolas do campo e defende que as formagdes continuadas contemplem as
realidades e especificidades de cada territorio. Ainda segundo o autor, a formagao continuada
pode contribuir para a construcdo do fazer pedagdgico no contexto escolar campesino,
auxiliando o dia a dia dos professores que atuam nesses espacos € promovendo a qualidade
educacional, além de ajudar a superar dificuldades da pratica pedagogica.

Outro fator apontado por esta pesquisa ¢ a visdo dos(as) professores(as) das escolas do
campo e das aguas sobre as formagdes oferecidas pela Semed, questionando se estas sdo de
carater obrigatorio. Dentre os docentes entrevistados, sete consideram essas formagdes
obrigatdrias, enquanto dois ndo as percebem como tal.

Os dados mostram que a maioria dos(as) professores(as) entrevistados(as) considera que
as formacdes continuadas ofertadas pela rede municipal possuem carater obrigatorio, como

evidenciado nas respostas a seguir:

P 1C - [...] na verdade elas ndo sdo obrigatorias, entre aspas, na
verdade, se o profissional se negar a fazer essas formagoes, vai existir
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uma pressdo em cima dele para que realize, participe e tudo mais.
Entao, se nos formos definir assim de forma direta, se é obrigatoria ou
ndo, vamos dizer que seja sim obrigatoria para que o profissional
realize mesmo contrariado a essas formagoes.

P 2C - Sdo sim, quando elas acontecem, elas sao de carater obrigatorio,
e, apesar do ponto eletrénico, eles ainda exigem lista de presenca,
reserva um dia de trabalho seu pra poder pra ir pra formacgdo, entdo,
sdo obrigatorias sim, nem sempre atrativas, mas sdo obrigatorias.

P 3C - Sim, sdo obrigatorias, pois, é o que é falado pra gente, é: se ndo
formos, descontam do pagamento ou vai com falta.

P 4A- Sim, sdo obrigatorias, porque vocé sai da escola pra ir fazer uma
formagdo, vocé tem que cumprir horario, vocé tem que assinar o ponto,
entdo assim, vocé esta disponivel naquele dia para essa formagdo, por
isso que ndo poderia ser uma coisa tdo magante, seria muito melhor se
tivesse uma formag¢do que fosse mais condizente com a nossa realidade,
que houvesse mais trocas de experiéncias, que tivesse um formador que
conhecesse a nossa realidade que discutisse coisas do campo, se nao,
a gente passaria um dia cansativo sem nenhum aprendizado para o
nosso meio.

A pesquisa revela que a maioria dos professores menciona que a formagao ofertada pela
Rede Municipal ¢ considerada obrigatoria e percebe essas acdes de formagao continuada como
macantes, além de julgar que os temas abordados ndo correspondem a realidade que vivenciam
no ambiente escolar onde atuam. Os dados demonstram duas questdes: primeiramente, a
necessidade de que os professores reflitam sobre a importancia da formacdo continuada,
valorizando e participando das formagdes com comprometimento. A segunda questdo
evidenciada consiste na necessidade de a Semed conhecer as demandas formativas dos
professores, planejar e desenvolver formacdes continuadas que considerem as tematicas
sugeridas por eles, o nivel de escolaridade em que atuam e sua respectiva realidade.

Em uma pesquisa realizada por Nobre (2021), destaca-se a importancia de que a
formagdo continuada nao seja esvaziada de sentido nem tratada como algo distante da realidade
onde o educador atua. A autora levanta questdes como: qual ¢ a real necessidade de participar
de uma formagdo que ndo aborda as dificuldades do cotidiano daquele determinado espago?;
considerar a formagao proposta apenas como um passatempo para cumprir a carga horaria e/ou
ocupar o tempo dos professores; ou como um método para demonstrar que algo esta sendo feito
por alguém. Dessa forma, Nobre questiona: qual € o real sentido da oferta de formagao? Ela

também ressalta a fala de uma profissional da educa¢do entrevistada, que compreende que a
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formagao continuada ndo ¢ planejada para os profissionais que atuam nas escolas do campo do
municipio de Corumbé, MS, nem para as especificidades do contexto escolar em que estdo
inseridos.

Simon e Bavaresco (2023) alertam que, na contemporaneidade, a formagao docente para
as escolas do campo ¢ frequentemente negligenciada, deficitaria ou inadequada para atender as
demandas das lutas sociais e das legislagdes que visam uma educacdo emancipadora.
Consequentemente, o espago educacional muitas vezes se distancia do real interesse da
comunidade escolar.

Diante desse cenario, a ampliagdo de propostas de formagao continuada emerge como
uma estratégia fundamental para promover a atualiza¢do dos professores e garantir que suas
praticas pedagogicas estejam alinhadas as demandas especificas do campo. Para que os alunos
possam aplicar o conhecimento adquirido em sala de aula em suas propriedades, as pedagogias
devem ser contextualizadas, ou seja, devem estar vinculadas as realidades e as demandas
especificas do campo. Essa abordagem, alinhada aos principios do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra, tem o potencial de transformar o contexto escolar, promover o
desenvolvimento dos estudantes e contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
equitativa.

As politicas educacionais para a formagao de professores do campo sdo fundamentais
para garantir um ensino que atenda as necessidades e interesses da populagao rural. Embora a
Constituicdo Federal de 1988 e legislacdes subsequentes tenham consolidado esse direito, a
efetivacdo dessas politicas em praticas pedagdgicas ainda requer andlise e aprofundamento.

Apds a promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988, uma série de legislagdes e
politicas publicas foram implementadas com o objetivo de fortalecer a educagdo do campo,
incluindo a formacdo docente. Nesse contexto, o professor do campo, ao compreender a
importancia de sua fun¢do pedagogica, poderia contribuir de forma mais efetiva para a
concretizagdo dos principios da Constituicao Federal, promovendo uma educagao que valorize
a cultura e as especificidades do mundo rural.

Conforme apontam Zuin e Dias (2017), a formagdo continuada se mostra essencial para
que os professores do campo possam atender as demandas e especificidades da populagdo rural,
contribuindo para uma educag@o mais relevante e significativa.

Os participantes da pesquisa trazem relatos sobre as formagoes realizadas pela Semed

durante o periodo de 2023, sendo:
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P 1C - Mesmo nao sendo uma formagado destinada especificamente para darea
do campo, as formagoes foram boas, mas aqueles professores que trabalham
na darea rural, e que tem uma visdo realmente da sua realidade, eles tiveram
que fazer suas adaptagoes, eles receberam a formagdo, so que, chegando na
area rural, eles tiveram que fazer as devidas adaptacoes. Agora, o complicado
é quando o professor vai da area urbana para drea rural, e, ele ndo tem um
tato com a educagdo do campo, ficam um pouco desorientados com o que ele
vai fazer, ou de como vai trabalhar aquilo que ele recebeu da Semed, e como
ele vai aplicar com a clientela do campo, entdo, creio que tem essas duas
situagoes. As pessoas que tem experiéncia no campo, conseguem fazer essas
adaptagdes e conseguem trabalhar de acordo com a realidade, mas, tem
aqueles professores que sdo novos na drea, que sdo novos na escola, e ficam
assim meio com duvidas com relagdo a aplicagcdo desses conteudos com a
clientela do campo.

P 2C- Em relagdo ao conhecimento da area de trabalho, muitas das atividades
oferecidas foram boas, para minha area foram boas, mas, no que tange a
educagdo do campo, eu percebo que ndo tem planejamento, ndo tem preparo,
os assuntos tratados, eles sdo pontuais. Dai vocé entende que ndo tem
planejamento, né? Ndo faz um projeto, ndo faz um prospecto, né? Para vocé
atingir algumas metas especificas da educacdo do campo.

P 3C - Eu acredito que seja regular, porque ndo sao realizadas formagdes
para nos atender, é uma formacgdo que a gente tem quase uma obrigatoriedade
de participar de uma coisa que as vezes nem contribui com o nosso dia a dia
no campo.

P4A - Na nossa escola das daguas, temos formagdo quando estamos na cidade,
pois, ficamos 2 meses na escola e 15 dias na cidade, cumprindo 1 semana em
casa e 1 semana em formacgdo na sede da escola das aguas, porém, acho que
poderia ser mais proveitoso, pois, poderiamos ter mais ofertas de formagoes
sendo separado por areas ou séries especificas para ser mais proveitoso.

P 5A - Sao boas, como disse anteriormente, os palestrantes sdo de fora, em
relagdo a empatia, interagdo dos professores, tratam das competéncias
socioemocionais, o que é muito importante, mas ainda fica o vago, o vazio
dessa questdo das especificidades, o nosso municipio abrange uma drea muita
extensa e, tem escolas para todos os alunos, para todos os lugares do
Pantanal e da cidade, so que a gente precisa dessa visdo direcionada para
cada area, para cada escola.

Mediante as respostas dos professores, as formagdes ofertadas pela Semed sdo

qualificadas como boas, porém a pesquisa revela a importdncia da implementagdo de

formagdes direcionadas aos professores que atuam nas escolas do campo e das dguas, como

relata P 1C — [...] Agora, o complicado é quando o professor vai da area urbana para area

rural, e, ele nao tem um tato com a educagao do campo, ficam um pouco desorientados com o

que ele vai fazer, ou de como vai trabalhar aquilo que ele recebeu da Semed, e como ele vai

aplicar com a clientela do campo]...].
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A participante P 4A relata que “Na nossa escola das aguas, temos formagdo quando
estamos na cidade, pois ficamos dois meses na escola e 15 dias na cidade, [...] poderiamos ter
mais ofertas de formacgoes, sendo separado por dreas ou séries especificas para ser mais
proveitoso”. Diante da resposta da participante, constata-se que, mesmo com distanciamento
dos professores da cidade, ¢ preciso criar alternativas para que eles possam participar de
formagdes continuadas do seu lécus de atuagdo, e também apontam que as formagdes
continuadas precisam ser planejadas e desenvolvidas, considerando as areas e o nivel do
processo de escolarizagdo em que atuam; sendo assim, a formagao continuada precisa ser mais
significativa aos professores e pensada para o aperfeicoamento da pratica pedagogica.

Nesse enfoque, salienta-se a relevancia das formagdes continuadas ofertadas aos
professores englobarem a dimensao investigativa e critica, articular teoria e pratica, possibilitar
espacos para socializar, dialogar, ressignificar e construir novos conhecimentos. Na formagao
continuada, deve-se buscar a compreensdo do processo de desenvolvimento da pratica
pedagogica de forma abrangente, sabendo das possiveis intervengdes que o ambiente escolar
apresenta, ¢ das questdes relacionadas as condi¢des e materiais de trabalho no espago escolar
onde estdo inseridos (De Paula, 2009).

No que se refere ao conhecimento das metas e estratégias vigentes do Plano Municipal
de Educagdao de Corumba (2015 -2025), dos nove docentes entrevistados, sete destes revelam
que ndo tém conhecimento até o momento, e apenas dois professores(as) expdem:

P 1C - Sim, nos sempre acompanhamos essa situa¢do da educagdo de
Corumba, como ja disse, sdo 27 anos de trabalho na rede, e, tudo o que
acontece, no caso dessas mudangas, de transformagoes, nos acompanhamos,
e, no caso do Plano Municipal de Educagdo de Corumbda, ndo foi diferente,
fizemos esse acompanhamento nas discussoes, nas sugestoes de implantagdo,
e, tenho sim conhecimento sobre esse plano.

P 2C- Conhego, ndo podemos negar que a gente conhece, so que, assim, uma
coisa é o que esta escrito no papel, outra coisa ¢ essa a¢do estar sendo feita,
porque assim, a gente percebe que houve pouco avango com relagdo a
educacdo, principalmente na nossa educacdo do campo, entdo, a gente nao
conseguiu contemplar no que estd escrito no papel.

A pesquisa sinaliza por um lado que é necessario que os professores estejam atualizados,
buscando conhecer os documentos vigentes do municipio e, por outro lado, é fundamental que
a Semed compartilhe, divulgue e torne mais acessiveis 0s documentos e planos com o0s
professores, para que eles tenham acesso e possam acompanhar e desenvolver acdes em prol da

efetivacdo das metas estabelecidas no Plano Municipal de Educacéo.
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Com relacdo a percep¢ao dos professores(as) entrevistados(as) acerca da da Meta 7, do
Plano Municipal de Educacdo (2015-2025), que trata sobre a qualidade na educagdo do
municipio de Corumba-MS, o qual, dentro do item 7.26, assegura a consolidagdo e
desenvolvimento de curriculos e propostas especificas para a educagao escolar de populagdes
do campo, das aguas, itinerantes e de comunidades indigenas e quilombolas.

Os participantes foram questionados se a Secretaria Municipal de Educagao de Corumba
conseguiu cumprir as designagdes que estdo presentes no Plano Municipal de Educagdo nas

formagdes que foram realizadas no periodo letivo de 2023.

P 1C - Na verdade, o que podemos dizer sobre essa meta, de se implantar,
essas situagoes de curriculos e propostas para a educagdo do campo,
podemos dizer que ndo. A Secretaria ndo cumpriu essa meta e, até porque,
nos percebemos, a implantagdo, de quando falamos do termo escola do campo
, seria um trabalho pedagdgico montado baseado naquilo que os alunos
vivenciam, no que os alunos tem na sua vida em comunidade, e, o que nos
notamos, no caso, na maioria das escolas rurais do municipio de corumba, é
aquela escola que esta no campo, mas ndo é contemplada com conteudos,
com uma grade curricular que atenda a comunidade rural, entdo sdo escolas
no campo® e ndo escolas do campo, até porque a mesma grade e a mesma
forma de se ensinar, é levada da drea rural pra ld, entdo é uma escola nos
moldes urbanos dentro de uma comunidade rural.

P 2C- Entdo, em estudos, realizados por alguns grupos de profissionais que
eu fazia parte, tanto no desenvolvimento, tanto no conhecimento das metas do
plano nacional de educagdo e depois repassada para os planos estaduais e
municipais, associadas a BNCC, enfim, a gente acabou realizando uma série
de estudos. Quando a gente olha essa meta especifica, e, para mim, que
trabalho na educagdo do campo, ja tem um tempo, foi fantdstico saber que ha
essa preocupag¢do que vem desde o federal, e, logico, acaba atingindo mais as
esferas municipais, achei fantdstica a importancia que deram para isso.
Infelizmente, a Secretaria Municipal de Educagdo ndo da a mesma énfase,
focou nas escolas integrais, sem estruturagdo, sem preparagdo. E, o que
realmente importa para a educagdo do campo, que é especificamente as
formagdes, a preparagdo, a infraestrutura ficou de lado, né? Tudo o que é
feito, ¢ feito como disse anteriormente, de forma pontual, tipo, surgiu um
problema, eles vdo ld e tentam resolver aquele problema, ndo ha um
planejamento, ndo ha um estudo, ndo ha um trabalho continuo pra isso.

23 A fala expressiva do(a) professor(a) entrevistado(a), retratando a compreensdo sobre as escolas no
campo, trata-se da concepgdo da qual a populagdo campesina tem o direito de ser educado no lugar onde
vive. Ja, a ideia sobre as escolas do campo remete as condi¢cdes de que a populagcdo campesina tem
direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar com a sua participagao, atrelada a sua cultura, as suas
necessidades humanas e causas sociais (Caldart, 2004).
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Diante da fala do entrevistado(a) P 2C, constatamos que seja essencial o
desenvolvimento de agdes educativas preventivas e de formagdes continuadas que sejam
realmente continuas e que possam atender as demandas presentes na Rede de Ensino das escolas
urbanas, do campo e das aguas. E, principalmente, ndo classificar as necessidades das escolas
do campo ou das aguas em cima das situacGes decorrentes presentes em outros espacos
escolares que ndo apresentam as mesmas caracteristicas ou cotidiano similar a estes, é
primordial que haja um planejamento e cronograma de agdes educativas visando a cada

ambiente educacional, pois cada local possui caracteristicas, populagéo e culturas diferentes.

P 3C- Minha visdo sobre esta meta: sim, tem que ter propostas, tem que ter
curriculo, e pareceres voltados para o campo e para as aguas. Sobre as
formagades do ano 2023 voltadas para essa area, ndo teve nenhum especifica,
teve varias oficinas que envolviam, porém, especificas que realmente a gente
precisa sobre alguns temas que surgem no cotidiano somente da drea das
regioes do campo, das regioes das aguas, nos ndo tivemos.

A respeito do participante P 3C, identificamos a necessidade de elaboracdo de
formacdes continuadas e oficinas que priorizem as escolas do campo e das aguas, sendo estas
continuadas, de forma periddicas e no decorrer dos anos, vindo a contribuir no cotidiano e na

pratica docente na escola.

P 4C- Eu acredito que ndo, na educagdo do campo ndo houveram mudangas
e nem avangos, 0 campo continua quase o mesmo, se ndo fosse pelo trabalho
que os professores, que a comunidade tem feito diretamente na escola,
estariamos reproduzindo o conhecimento da cidade (zona urbana) e ndo, o
nosso conhecimento, empirico, um conhecimento da cultura da nossa
identidade, porque até os livros didaticos, ndo trazem nada disso, as
formagdes ndo trazem nada disso, entdo, acredito que ndo tem contemplado.

P 5A — Infelizmente, ndo. Esse é o nosso anseio enquanto professor de
populagdo ribeirinha porque trabalhamos em sala multisseriadas, e, os
nossos curriculos tem que seguir o curriculo do estado, a BNCC que
ndo atende essas especificidades. Na minha opinido, seria melhor o
desenvolvimento do nosso trabalho se tivesse esse olhar para nos. Isso,
porque a sala multisseriada ela é dindmica, ela é complexa, ndo tem
como a gente trabalhar conteudo, dentro das salas do 6° ao 9° ano, ndo
tem como a gente trabalhar um conteudo de historia para o 6°, para o
7°ano, para o 8°ano e 9°ano em 1 aula ou 2 aulas, entdo, teria que ter
esse olhar, essa promessa, de que cumpririam com a gente sobre isso,
ainda ndo foi discutido. Eu anseio bastante por isso, nos temos que nos
adequar e produzir o nosso material didatico porque ndo tem como
trabalhar conforme a grade curricular de seriada sendo que é uma
turma multisseriada.
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O entrevistado PSA demonstra que o curriculo municipal segue o curriculo estadual e
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse contexto, os professores que atuam nas
turmas multisseriadas nas escolas das aguas observam que esses documentos nao contemplam
as especificidades do espago escolar onde estao inseridos. Além disso, Silva (2022) ressalta que
a organizagdo de temas, trabalhos e projetos de formagdo previstos na BNCC nao atende aos
principios e concepgdes das realidades e especificidades das escolas do campo.

A participante supramencionada explica que € necessario adequar e produzir o proprio
material didatico. Nesse sentido, a Semed e seus respectivos profissionais podem desenvolver
acoes, formagdes continuadas e oficinas voltadas para o planejamento e desenvolvimento de
materiais didaticos a partir dos recursos disponiveis, reciclaveis e materiais oriundos da
natureza, com o objetivo de potencializar os processos de ensino e aprendizagem dos
estudantes, considerando a sustentabilidade do local de atuagao.

Conforme relatos dos(as) professores(as) participantes desta pesquisa, podemos
identificar que dos nove entrevistados, oito participantes apontam que a Semed ndo cumpriu as
designacdes presentes na meta 7, tratando a respeito da educagdo do campo e das 4guas, nas
formagodes realizadas no ano de 2023. Apenas o participante P 6A considera o empenho da
Semed em nivel satisfatério. E, diante desses apontamentos, percebemos a importancia de
desenvolver agdes visando atingir as metas proposta no Plano Municipal de Educacao e
priorizar a elaboragao de formacdes direcionadas as escolas do campo e das dguas, valorizando
as experiéncias, saberes e especificidades de cada contexto educacional.

Os participantes também expuseram de que forma gostariam que fossem realizadas as

acoes de formacgao continuada direcionadas para a educagdo do campo e das aguas:

P 1C - no caso dessa formagdo continuada para a educagdo do campo seria
reunir todos os trabalhadores da educac¢do do campo, e, dessas reunioes,
dessas conversas, desses dialogos e dessas trocas de experiéncias, por
conseguinte, nos podemos identificar quais sdo as demandas dessas escolas,
pois sdo demandas diferenciadas, mesmo estando em drea rural, a
necessidade das escolas das dguas sdo diferentes das escolas dos
assentamentos, as necessidades das escolas dos assentamentos sdo diferentes
das areas das escolas das fazendas, entdo no caso, seria necessario fazer um
diagnostico, como seria essa formagdo do campo. Mas, para fazer esse
diagnostico deve-se chamar ha quem de direito, que sdo os profissionais que
trabalham no campo, seriam os professores, coordenadores, diregcdo, e até
mesmo os pais de alunos para fazer esse diagnostico, e, posteriormente, a
secretaria juntamente com essas equipes podem montar um trabalho de
formagdo sério, adequado e responsdavel com esses trabalhadores da
educacdo.
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Os dados apresentados pelo participante P1C indicam uma possivel organizagdo e
desenvolvimento de formagdo continuada que, em um primeiro momento, envolva o didlogo
com os profissionais que atuam nas escolas do campo e das aguas, promovendo a troca de
experiéncias. Dessa forma, sera possivel identificar as demandas e situagdes especificas daquele
local, como as necessidades das escolas dos assentamentos e as emergéncias das escolas
situadas em fazendas. A partir dessa troca, sera construido um diagnostico em conjunto com 0s
professores, alunos € a comunidade escolar. Ap6s o levantamento dos dados, com o apoio e
parceria da Semed, sera possivel elaborar propostas e temas que atendam e contemplem as

especificidades e realidades desses espacos escolares do campo e das aguas.

P 2 C- A4 regido rural do nosso municipio, ela é muito ampla e diversa, nos
temos escolas que ficam mais proximas da cidade, ou que o acesso ¢ dificil,
mas ¢ por Terra, né? Temos escolas que o acesso é dificil, e, é por barco,
também, tem que atravessar o rio, ou tem que andar longas distancias, entdo
tem varias formas de acesso, nenhum é facil. Entdo, assim, cada unidade,
cada regido tem uma especificidade. Eu acho que essas formagoes, elas
deveriam ser voltadas primeiramente a fazer um estudo de cada regido, de
cada area, para saber as necessidades, o estilo de vida, a forma de economia,
a questdo das familias, como que é a estruturagdo familiar, o atendimento
social, o atendimento de saude, de fazer esse estudo, essa pesquisa, para
poder ofertar aquilo que cada unidade, ou aquilo que cada nicho por regido
necessita, entdo, é como eu costumo dizer e aprendi ha muito tempo, que isso
se chama, planejamento, vocé faz a pesquisa, e, dentro dessa pesquisa vocé
projeta conforme a realidade de cada escola. Acredito que essa formagdo
continuada precisa ser assim, pois, de repente, vocé vai oferecer uma tematica
que ¢ para quem trabalha ld no Paraguai Mirim que ndo tem nada a ver com
a realidade de uma escola que esta a 20km da cidade, que até a cultura da
populagdo, da clientela é diferente de quem mora la, longe. Entdo, acredito
que primeiro, tem que ser feito esse estudo, essa pesquisa para identificar as
demandas, para depois oferecer algo que realmente impacte e que funcione
para cada unidade.

O relato da participante P2C sinaliza a importancia de conhecer as especificidades de
cada realidade das escolas dos campos e das aguas, também mapear as demandas, visto que
cada localidade apresenta situacdes e contextos diferentes, com intuito de organizar estudos, o

planejamento de agdes e formagdes continuadas.

P 3C- Isso, eu sempre comentei, que tem muita gente que trabalha com a
educagdo do campo, temos muitos professores formados nessa drea, temos
muita militdncia que tem um trabalho legal, a nivel de Brasil com o campo,
entdo assim, poderiam estar buscando ndo so professores formados nessa
drea, mas para a troca de experiéncias, nds temos muitos exemplos das
escolas rurais, dos assentamentos, dos ribeirinhos, dos quilombolas, dos
indigenas que poderiam estar presente nos cursos de formagoes, como trocas
de experiéncias, como prdticas que fazemos no dia a dia, eu acredito que as
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formagdes que tivessem uma visdo de fato, de melhorar o campo, ela teria que
acontecer entre as comunidades do campo, entre os professores do campo,
entre pessoas que conhecem a realidade do campo.
O participante P3C salienta que os professores que atuam nas escolas dos assentamentos
e ribeirinhas possuem vasto conhecimento sobre a educacao do campo e das aguas, mas ainda
estdo apenas como ouvintes nas formagdes, € ndo como palestrantes que possam enaltecer e
trocar experiéncias com os demais participantes. Nesse sentido, ¢ importante que esses
professores atuem como palestrantes em formagdes continuadas, compartilhando seus
conhecimentos, promovendo didlogos e construindo, de forma conjunta, saberes com os
profissionais das escolas do campo e das dguas.
P 4A- Penso na possibilidade de trazermos os professores até a nossa escola
para verem como é nosso trabalho, para aprenderem junto com as criangas,
por exemplo, quando chegamos la, falamos vamos sentar embaixo daquela
arvore ali, mas, as criangas falam- Ah, professora, aquela darvore ali, é a “teta
de cavalo”. E um tipo de realidade e cultura deles, entdo, é uma das coisas
que também aprendemos com eles. Eu acredito que o professor indo la, vendo
com seus proprios olhos, tendo aquela vivéncia, e visitando cada escola para

poder acompanhar o nosso trabalho, fator que pode contribuir a sua propria
experiéncia e aprendizado.

O participante P4A acredita que, nas formacgfes continuadas, também devem ser
contempladas acGes nas escolas em que os professores atuam, visando conhecer a realidade, a
cultura, vivenciando uma experiéncia nova em um local de trabalho diferente do seu proprio,
valorizando os conhecimentos construidos em cada espaco educacional e saber dos educandos.

Também enfatizam sobre a possiblidade da realizacdo de um estudo em cada regido, de

cada drea, para saber as necessidades especificas de cada unidade escolar

P 5A - Gostaria que tivesse esse um olhar diferenciado para a educagdo do
campo e das dguas, mesmo na educagdo das daguas, nos temos 9 ou 10 escolas,
ndo me lembro no momento, cada escola tem a sua especificidade, cada
escola estd inserida em uma comunidade ribeirinha, cada comunidade
diferencia de outra, entdo, a gente precisa muito desse olhar, e, acredito que
a educagdo das escolas do campo também necessite. Penso também, que
pudesse ser discutido o nosso curriculo, os conteudos que a gente poderia
trabalhar e como trabalhar, porque é dificil entrar em uma sala como regente
do 1° ao 5° ano, vocé tem que alfabetizar, e, tem alunos que ja sabem ler,
outros que ndo sabem ainda, entdo, o professor fica perdido nesse sentido.

O participante P 5A traz a necessidade de abordar e discutir, no decorrer das formagdes
continuadas ofertadas, questdes do curriculo, seguidas de reflexdes sobre possibilidades de

trabalhar os conteudos de maneira diversificada e significativa aos alunos. O dado indica a
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importancia de tratar, nas formag0es continuadas, questdes sobre os recursos diversificados
ludicos, assim como em estratégias didaticas que favorecam e que possam potencializar o0s
processos de ensino e aprendizagem, pois, conforme a sua fala, estar dentro de uma sala
multisseriada, onde os alunos apresentam niveis de aprendizado diferentes, pode deixar o

professor perdido ou sem um direcionamento sobre como lidar com essas questdes.

P 6C - Ai, eu gostaria de tantas coisas, eu gostaria que viessem pessoas
qualificadas do campo, as pessoas proprias do campo, os professores,
técnicos, pessoas que fossem da Embrapa, pessoas que vivessem no campo,
que contassem para gente essas experiéncias. Pessoas que montaram uma
horta que deu certo, que montou um pomar e deu certo, e viessem contribuir
e ajudar a gente na escola para que pudéssemos fazer isso, e, a crianga, o
adolescente estar fazendo na sua comunidade e na sua casa.

Conforme o apontamento da/o participante P 6C, percebe-se que é relevante a
participacao de professores que atuam no I6cus da educacdo do campo e das aguas em diferentes
regibes do Brasil, para compartilhar experiéncias e vivéncias que possam agregar para a
melhoria da educacéo e da transformacéo da realidade educacional.

Com relagdo a formacdo continuada, o participante relata “P 74- Gostaria que fosse
ofertada bimestralmente, para que pudéssemos trocar experiéncias, assim como os acertos e
as dificuldades encontradas no decorrer do ano letivo”. A resposta do entrevistado revela que
¢ preciso que as formagdes continuadas sejam ofertadas no decorrer do ano e bimestralmente
para as escolas do campo e das aguas, com intuito de socializar acertos e dificuldades, trocar
experiéncias, dialogar e construir conhecimentos articulando teoria a pratica, conteudos e a
realidade.

Em conversa com o(a) professor(a) entrevistado(a) da escola-polo Porto Esperanca,
foram elencadas algumas demandas dessa unidade escolar, como: a obrigatoriedade de
participagdo nos projetos veiculados pela Semed para a rede municipal de ensino, que devem
ser executados pelos professores; a auséncia de docentes, quando outros se ausentam por licenca
médica, sendo o professor(a) disponivel naquele momento o responsavel por ministrar as aulas
para que os alunos ndo percam contetido, sem acréscimo de remuneragdo (hora extra), mesmo
que o profissional ndo seja habilitado na area especifica das disciplinas; e a auséncia da gestao
(coordenagdo pedagdgica) na unidade escolar durante o periodo letivo, j& que as visitas
acontecem de forma esporadica. A necessidade de apoio constante da gestdo escolar foi
enfatizada, pois, frequentemente, os professores se deparam com situacdes que exigem decisdes
da gestdo escolar, mas sdo obrigados a resolvé-las sozinhos. Os professores acabam

desempenhando maultiplas funcdes, dando aulas, resolvendo questdes com os responsaveis,
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tratando de assuntos relacionados a merenda e, muitas vezes, lidando com questdes que fogem
do seu conhecimento.

Em conversa com o(a) professor(a) entrevistado(a) da escola-polo Santa Aurélia, foram
destacadas questdes como: a falta de estrutura na escola, considerada precaria, com telas
inadequadas que precisam de manuten¢do; o espaco inadequado para desenvolver as praticas
pedagdgicas, que sdo realizadas de maneira improvisada para atender 28 alunos em um tnico
local; o tempo excessivo de permanéncia dos alunos no transporte escolar, ja que os alunos da
regido sdo atendidos por trés rotas diferentes, mas ha apenas um trator para atender todos. Os
alunos da rota do "Caipan" ficam cerca de 1 hora e 30 minutos no percurso até a escola, com
apenas oito alunos, e, apds essa parada, o transporte segue para pegar os alunos da rota do "Sao
Jodo", que atende a maioria dos alunos, com duracdo de 30 minutos. Conforme relato do(a)
professor(a) entrevistado(a), “o trator chega entupido de criangas, parecendo uma latinha de
sardinha, e, mesmo com essa dificuldade de transporte, os alunos chegam todos felizes!” Ja a
rota do “Campo Elise” ¢ a mais demorada, com quatro horas de viagem para pegar os alunos,
sendo que, por exemplo, sdo apenas quatro criangas dessa rota. Como as aulas para os demais
alunos comecam as 7h, os alunos dessa rota iniciam as aulas as 8h30. Como a rota ¢ muito
extensa, esses alunos precisam sair da escola as 12h para conseguir chegar em casa até as 16h30.
Quando a saida ocorria ap6s as 13h, os responsaveis reclamavam, pois seus filhos chegavam
em casa a noite. Por isso, a gestdo escolar optou por diminuir o tempo dos alunos em sala de
aula para evitar riscos a seguranga deles.

Os dados indicam a necessidade de realizacdo de um evento direcionado especialmente
as escolas do campo, devido a proximidade das demandas presentes em regides de dificil
acesso. Os docentes desejam a construgdo de um curriculo adequado as necessidades
especificas das escolas do campo e das aguas.

E necessario compreender as necessidades relacionadas as praticas educativas dos
professores, pois isso € essencial para que consigam, nos espagos onde atuam, proporcionar
oportunidades de reflexdo sobre suas acdes, com o objetivo de melhorar ou aprimorar seu
contexto de pratica educacional, a partir de conhecimentos que vao além da sua formagdo
inicial. Os docentes também avaliam que as acdes de formacdo continuada propostas pela
Semed nao sdo especificas as suas necessidades ou a realidade do cenario escolar em que estao
inseridos.

Percebemos que as agdes de formacdo continuada propostas pela Semed ainda ndo

atendem completamente aos objetivos, considerando as especificidades encontradas no
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ambiente escolar em que os professores atuam. No entanto, essa percep¢ao da Semed em
relacdo as singularidades relatadas pelos professores das escolas do campo e das aguas pode ser
solucionada por meio da realizagdo de agdes de formagdo continuada, como encontros
bimestrais com rodas de conversa e/ou troca de experiéncias. Esses encontros podem ser
realizados em parceria com os assessores técnicos pedagdgicos responsaveis por essas unidades
escolares, com a participacao da geréncia de politicas educacionais, dos supervisores do ntcleo
do campo e das escolas das aguas, e, juntamente com os professores, podem abrir espaco para
as falas sobre os desafios enfrentados no ambiente escolar.

Com o intuito de contemplar, ao longo da formacao continuada, propostas educativas
que atendam as temadticas e demandas dos professores que atuam em turmas multisseriadas,
turmas regulares e nas escolas das aguas, as formacdes podem ser organizadas de forma
coletiva, envolvendo os professores que atuam diretamente nas escolas e os educadores
responsaveis pelo planejamento dessas formagdes continuadas.

3.3 - A FORMACAO CONTINUADA REALIZADA PELA SEMED NA PERSPECTIVA DOS
SUPERVISORES

Além de entrevistar os professores atuantes nas escolas do Campo e das Aguas, também
nesta pesquisa, foram entrevistados os colaboradores responsaveis pela oferta da formagao
continuada da Semed referente ao ano de 2023.

Neste topico, € apresentado o perfil dos colaboradores responsaveis pelas acdes de
formagdo continuada da Semed, a formagao académica dos supervisores, o tempo de atuagdo
em escolas do campo, e ha quanto tempo fazem parte do quadro de técnicos atuantes dentro da
Semed. Além disso, buscamos saber sobre o posicionamento profissional a respeito das
formagdes continuadas ofertadas e realizadas pela Semed, destinadas aos professores das
escolas do campo e das dguas, e como pensam acerca da escolha da tematica das acdes de
formacao continuada.

Além disso, buscamos apurar a Meta 7 do Plano Municipal de Educacdo, investigando
se a Semed cumpriu as determinacdes presentes no item 7.26, relacionadas as formagdes
propostas aos professores das escolas do campo e das aguas, e de que forma essas formacdes
contribuem para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem da educacdo do campo, entre

outras questoes.
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34— DESCRICAO DOS SUPERVISORES DA SEMED

Nesse topico, é apresentado o perfil da amostra dos supervisores participantes desta
pesquisa, 0S quais sdo 0s principais responsaveis pela elaboracdo das acdes de formacéo
continuada a nivel municipal, e atuam de forma direta na geréncia e administragdo das escolas-
polo do campo e das aguas.

Mediante as necessidades das escolas, foram desenvolvidos ndcleos de atendimento
especificos para as escolas do campo e para as escolas das aguas. Além disso, dentro do perfil
de supervisores, ha um docente responsével pela geréncia das politicas educacionais, assumindo
um papel de extrema importancia dentro da rede municipal.

Na Semed, localizada no municipio de Corumba, atuam profissionais responsaveis por
outros nucleos e demandas nas areas da educacdo infantil, ensino fundamental I e 11, EJA, entre
outros setores da rede municipal de educacéo. Dentre esses profissionais, estdo trés docentes
designados para a funcdo de supervisores, responsaveis por orientar todas as escolas do campo
e suas extensdes de ensino, atendendo integralmente as escolas das dguas e suas unidades de
extensdo. Eles também se dedicam ao atendimento das diversas demandas relacionadas as
politicas educacionais do municipio.

No grafico 3, sdo apresentados os dados referentes ao género dos participantes da
pesquisa e atuantes na supervisao das escolas do campo e das aguas no municipio de Corumba-
MS.

Grifico 3 — Género dos Docentes atuantes na supervisao das escolas do campo e das dguas no

municipio de Corumba, MS

B Sexo Feminino

m Sexo masculino

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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A partir dos dados apresentados no grafico 3, identifica-se que 85% (2) dos professores
supervisores sao do género feminino, enquanto 15% (1) € do género masculino, totalizando 3
participantes. Assim, constata-se a predominancia do género feminino na func¢ao de supervisao
nas escolas do campo e das dguas, bem como nas ag¢des voltadas para as politicas educacionais
da rede municipal de Corumba, MS.

Quanto a area de formagdo dos supervisores entrevistados, destacam-se as seguintes
areas: 1 possui Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, 1 cursou Licenciatura em Letras e 1 ¢
formado em Licenciatura em Matematica. Esse dado revela que a formagdo inicial dos
supervisores abrange areas distintas da Pedagogia. Isso demonstra a necessidade de incluir
profissionais com formagdo em Pedagogia na equipe de supervisores, conforme estabelece a

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional:

Art. 64. A formagdo de profissionais de educagdo para administragdo,
planejamento, inspe¢do, supervisdo e orientacdo educacional para a educagdo
basica, sera feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou em nivel de pos-
graduagdo, a critério da institui¢do de ensino, garantida, nesta formagdo, a
base comum nacional (Brasil, 1996, p. 30).

Os supervisores participantes possuem formacao em especializagdes ou pds-graduacao
nas seguintes areas: Gestdo Escolar, Psicopedagogia, Neurociéncias, Educacdo do Campo,
Planejamento Escolar, Planejamento em Educac¢do de Jovens e Adultos, além de Mestrado em
Educacao.

Os dados revelam que dois supervisores ja atuaram como docentes nas escolas do campo
e das aguas. O/a outro/a supervisor/a ndo lecionou em nenhuma dessas escolas desde que
ingressou na rede municipal, mas atuou como assessora técnico-pedagdgica na Semed,
atendendo as escolas do campo e das dguas. O tempo de atuagao desses supervisores na Semed
varia entre 5 e 13 anos, o que evidencia a vasta experiéncia desses profissionais no campo da
educacao.

Ressaltamos que a sigla "S" corresponde ao participante da pesquisa. A sigla "S1"
refere-se ao/a participante que atua como supervisor/a das escolas do campo, "S2" corresponde
ao supervisor/a responsavel pelas escolas das aguas, e "S3" refere-se ao/a supervisor/a na
funcdo de geréncia das politicas publicas educacionais do municipio de Corumba, MS. A
pesquisa teve como objetivo compreender a percepcdo dos professores na fungdo de
supervisores sobre as formacdes continuadas ofertadas aos docentes das escolas do campo e das

aguas durante o ano letivo de 2023. Os supervisores enfatizam:
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S 1 - 4 formagdo, eu acredito muito na formag¢do continuada, eu acho que é
um momento de trocas de experiéncias entre os professores. Ndo teve
nenhuma formagdo especifica para os professores do campo, era mais voltada
para a area da pedagogia como um todo, a formagdo especifica mesmo em
educagdo do campo, nos ndo tivemos em 2023.

S 2 - Excelente, sem formagdo, sem esse tipo de estudo ndo tem como o
profissional planejar e, cada vez mais melhorar o seu trabalho.

S 3- O posicionamento, bom, a formagdo continuada ela sempre procura
atender as necessidades da rede como um todo, e, para a educa¢do do campo,
nos conseguimos fazer assim, algumas coisas mais voltadas para a educa¢do
do campo, algumas formacoes mais pontuais, geralmente, o que difere mais
em relagdo as outras escolas sdo as escolas das aguas, porque as turmas sao
multisseriadas, entdo, exige uma formagdo especifica para atuar nessas
escolas. E, a formagdo mais voltada para e educagdo do campo acaba ficando
um pouco sendo parte das parcerias que a gente realiza, com a universidade,
com algumas institui¢ées que atuam nas regioes onde essas escolas estdo
localizadas, mas, especificamente, ndo tivemos uma formagdo voltada para a
educagdo do campo em 2023, especificamente.

Na percepcao dos supervisores, a formag¢ao continuada ¢ vista como uma questao
primordial a ser desenvolvida para toda a rede, além de ser compreendida como uma
oportunidade de troca de experiéncias entre os professores, o que pode auxiliar no trabalho
dentro das escolas em que atuam, contribuindo para o planejamento escolar e enriquecendo suas
praticas educativas. Vale ressaltar que os proprios supervisores relatam que, no ano de 2023,
nao foram realizadas formagdes continuadas voltadas especificamente para as escolas do campo
e das aguas. Esse dado se aproxima do que foi apresentado pelos professores entrevistados.

No que se refere a como foi pensada e planejada a formagao continuada, oferecida aos

professores das escolas do campo no periodo letivo de 2023, os supervisores explanam:

S 1- Como eu disse, para a educagdo do campo ndo foi realizada, mas ela foi
planejada e pensada de uma forma ampla, como uma pedagogia como um
todo, a educag¢do em um contexto geral das proprias formagoes continuadas,
motivagoes e as socioemocionais, que estavamos precisando no momento.

S 2- No caso, eu sou supervisor das escolas das daguas, e, nosso calendario é
bem diferenciado, visto que, em 2023, os professores ficavam bimestralmente
nas suas respectivas unidades escolares, portanto, a cada dois meses eles
estavam na cidade, e, nesse periodo faziamos as formagées. Claro, tivemos as
formagdes em conjunto com a rede no inicio do ano e final do ano.

S 3- A formacgdo ela foi voltada para a rede como um todo, e, sofreu
adaptagoes para essas escolas do campo, mas ndo foi especifica para as
escolas do campo. O que acontece na maioria das vezes, é que assim, a grande
maioria das escolas do campo, elas sdo escolas de tempo integral, e, de

111



acordo com a necessidade, existe periodos em que a gente faz geralmente a
cada um més, a cada dois meses, a gente faz uma formagdo na escola para
atender temadticas de interesse da Unidade Escolar. A formagdo especifica
para essas escolas foi um pouco pontual.

Dentre a fala coletiva dos supervisores supracitados, observa-se que as formacgdes
continuadas ofertadas pela rede municipal s3o planejadas e desenvolvidas de forma ampla, ou
seja, envolvendo todos os professores que atuam na rede. As respostas também revelam que,
no ano de 2023, as formagodes ofertadas nao contemplaram as especificidades e demandas dos
professores que atuam nas escolas do campo e das aguas.

Nesse contexto, Gerke et al. (2022) destacam o programa PRONACAMPO, instituido
em 2012, que teve como prerrogativa a corre¢do de distor¢des na formagdo docente. Nesse
programa, os professores lotados em escolas do campo poderiam contar com novas diretrizes
educacionais elaboradas e compartilhadas pela Unido com os Estados e Municipios. Essas agdes
foram fundamentais para reconhecer a necessidade de instrumentalizar o professor do campo
com agdes especificas, programas e propostas pedagdgicas de interesse de sua clientela local.
Em sua pesquisa, os autores evidenciam que o professor do campo deve ser ouvido, pois possui
muitas memorias e aprendizagens que podem contribuir para tematicas relevantes na constru¢ao
de agdes para a formacao docente.

O Decreto n°® 7352, de 4 de novembro de 2010, representou um passo importante para
consolidar a formacao docente do campo, em relacdo ao meio urbano. Esse ato legal, vinculado
a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educagdo Baésica,
estabelecida pela Lei n® 6755, de 29 de janeiro de 2009, orientaria as novas diretrizes
educacionais aplicadas na didatica, metodologia, relacdes e atendimento da escola para toda a
comunidade escolar do campo (Brasil, 2009; Brasil, 2010).

Dessa forma, os supervisores precisam planejar e desenvolver formacdes direcionadas
aos profissionais que atuam nas escolas do campo e das dguas, uma vez que o que esta previsto
na LDB 9394/96, em relag¢do a formagao dos professores do campo, € que o profissional deve
compreender e respeitar as regionalidades, o tipo de trabalho no campo e como essas relagdes
podem ou interferem no meio e na comunidade escolar. A formacao ndo deve se limitar apenas
a metodologias conteudistas, mas considerar a cultura e os valores sociais como ponto de
partida para a construgdo de conhecimento e conceitos. Ha uma necessidade de uma formacgao
diferenciada para o professor do campo, mesmo que as reivindicacdes tenham partido de
movimentos sociais. Esses 0rgaos passaram a apresentar uma visao diferente da realidade das

pessoas do campo no contexto historico. Eles almejavam que as aulas rompesse com o ambiente
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das quatro paredes da sala de aula e considerassem o ambiente dos alunos, suas relagdes e as
experiéncias vividas. (Silva et al, 2020).

De Avila (2018), em sua jornada profissional, percebeu que a oferta dos cursos
propostos pela rede educacional do municipio de Corumba (MS) apresentava conteudos
inadequados e uma sistematizagao deficiente na formagao. Esses cursos eram oferecidos apenas
para "cumprir calendario", sem a inten¢do de formar docentes capazes de refletir criticamente
sobre a sociedade e os caminhos da educagdo, considerando sua formacdo e exercicio
profissional de forma contextualizada. Em sua pesquisa, De Avila buscou investigar o ideario
que norteia a formagao docente continuada oferecida aos professores do Ensino Fundamental I
da Rede Municipal de Educagdo de Corumba (MS) no periodo de 2013-2016. Os resultados
evidenciam que a pratica educacional foi valorizada em detrimento dos fundamentos teoricos
da educagdo. Os relatdrios (documentos dos arquivos da Secretaria Municipal de Educacao de
Corumbd) indicam que os contetidos trabalhados nos cursos de formagao continuada durante
esse periodo se limitaram ao tratamento de assuntos relativos ao cotidiano escolar, sem

aprofundar a reflexao sobre os saberes profissionais.
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Imagem 20: Grafico comparativo das acdes de formagdo da Semed (2013-2016)

GRAFICO COMPARATIVO—ACQDES DE FORMAGCAQ REALIZADAS POR
NUCLEOS DA SEMED NO PERIODO DE 2013 — 2016
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Das agdes promovidas pela préopma SEMED:

38. 7% correspondem ao WEF — MNuacleo de Ensine Fundamental;
5.45% correspondem ac NEI — MNiacleo de Educacioe Infantil;

12 9%% comespondem ac WTEC — MNicleo de Tecnologia Educacional:
20.05% commespondem ac NIED — Muacleo de Inchusio da Educacio;
5.45% correspondem aoc WEC — Nicleo de Educacio do Camipo;
3.22% correspondem ao NPS — INncleo de Praticas Sustentavels:

3.22%% nio ha referéncia ao nucleo

Fonte: Anexo III do Relatério Anual 2016 da Secretaria Municipal de Educagdo. De Avila, 2018.

Nota-se que, de acordo com o grafico acima, o percentual de formagdes continuadas
oferecidas pelo NEC (Nucleo de Educagdo do Campo) no ano de 2016 apresenta um indice
baixo (6,45%) de propostas direcionadas aos profissionais de educagao das escolas do campo,
em comparagao com as outras agoes promovidas pelos ntcleos de educacao da Semed.

De acordo com Almeida (2012), alguns aspectos precisam ser levados em consideracao
quando se trata de propostas de formacao continuada destinadas aos professores que atuam em
escolas ribeirinhas, como: o contexto cultural local; a linguagem como atividade sociocultural;

a leitura e a formacao de leitores criticos; a adequacao do livro didatico a realidade regional; a
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interdisciplinaridade e a integrag@o curricular; e a consideracdo da pluralidade cultural no
curriculo.

Na visao da autora Da Silva (2018), tanto os alunos quanto os professores sao sujeitos
de direitos, sendo que o aluno tem o direito de estudar para o exercicio da cidadania, enquanto
o professor tem o direito a formacdo continuada em prol de seu crescimento pessoal e
profissional. A educagdo presente nos espagos escolares de dificil acesso ¢ constituida por
realidades diversas, como: sua localizacgao, as necessidades da populagao local, o modo de vida
e a produgado.

Tratando das escolas do campo, foi pontuado que, como a maioria das escolas do campo
funciona e atende em periodo integral, e como forma de atender as demandas presentes em cada
unidade escolar, conforme as respostas de alguns supervisores, foram realizadas formagdes
continuadas mensalmente e bimestralmente no local escolar, com o intuito de sanar as
especificidades daquela regido. Ao analisar os dados provenientes das respostas, constata-se
que, nesta pesquisa, a percep¢ao dos supervisores difere dos relatos dos professores atuantes
nas escolas do campo e das dguas, pois os professores sinalizam que, em 2023, ndo ocorreram
formagdes continuadas no local de atuacdo, nem foram contempladas as demandas e
necessidades especificas dessas institui¢des.

E importante retomar um dado: os professores atuantes nas escolas do campo e das dguas
participam de formagdes a cada dois meses, quando retornam para a cidade, além das formagdes
realizadas no inicio e no final do ano, juntamente com todos os outros professores da rede.

Como relatou o entrevistado/a:

P 1C- Como ja disse, a formag¢do da Semed foi realizada de uma forma que
reuniu professores da darea urbana quanto da drea rural, entdo, fez uma
formacgdo geral, sem que tivesse um trabalho especifico em relacdo a drea
rural, foi uma formacgdo geral, no caso, mostrando atividades, conteudos que
poderiam ser trabalhados na drea urbana ou na area rural, mas nada que
contemplasse de forma especifica e a realidade da darea do campo.

Nesse enfoque, ¢ importante refletir que a falta de formagdo continuada que atenda as
demandas especificas dos professores da rede municipal de educagao pode comprometer os
processos de ensino e aprendizagem. Silva (2005) corrobora a relevancia do papel da
formagao continuada no processo de apropriacdo de saberes pelos professores, pois contribui
para a autonomia, levando-os a pratica critico-reflexiva, que envolve diretamente a rotina

escolar e o conhecimento adquirido com a experiéncia docente.
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Com relagdo a forma que as tematicas sdo escolhidas para as formagdes oferecidas no
ano de 2023 pela Semed aos professores que atuam em espagos escolares na regido da zona

rural do municipio, destacamos:

S 1- Nos pensamos em uma temdtica que abrangesse de uma forma continua,
por exemplo, as metodologias ativas, entdo, ndo no contexto da educagdo
rural, mas em um contexto geral de todas as disciplinas.

S 2- Sdo analisados os pardmetros, principalmente das avaliagdes externas,
e, também das avaliagdes internas, as agoes educativas, e o foco maior é a
questdo de aprendizagem e o reflexo pos covid.

S 3- Elas sdo de acordo com a demanda da comunidade de acordo com o
contexto a qual a escola esta inserida, por exemplo, nos temos escolas que
estdo mais proximas da linha de fronteira, entdo assim, as demandas dela sdo
diferentes da escola que esta inserido em um assentamento, em um distrito,
entdo, a demanda especifica da escola do campo, ela varia de acordo com o
local que ela e a comunidade esta inserida.

A pesquisa demonstra que as tematicas abordadas nas formagdes continuadas ofertadas
em 2023 foram pensadas de forma a atender, de maneira geral, todas as disciplinas. Também
consideram relevante a questdo da aprendizagem dos estudantes, na qual, por meio dos
resultados das avaliagdes externas e internas, ¢ possivel analisar os parametros e resultados
dessas acdes educativas, o que traz a tona possiveis temas que podem compor as formagdes
continuadas ofertadas.

Sobre a formagdo continuada, a/o participante S 3 ressalta: “Elas sdo de acordo com a
demanda da comunidade de acordo com o contexto a qual a escola esta inserida [..]”. Esta
colocacdo, entra em contradi¢do com as respostas dos professores participantes da pesquisa, 0s

quais mencionam:

P 1C - Ndo contemplou, foi uma formagdo de forma geral, e ndo
atingiu as nossas necessidades.,

P 2C - Nenhuma das formagoes contemplava a tematica educagdo do
campo, a gente que acabava levantando a temdtica porque éramos a
maioria, né? E, sempre respostas vagas, vazias, esparsas, nada, com
certeza, nada com profundidade sobre a educagdo do campo, nenhuma
delas foi especifica.,

P 3C- Eu acredito que todas as formagoes que eu ja participei, eles
nunca tiveram uma facilidade de buscar alguma coisa relacionada ao
campo, as formagoes sempre foram envolvendo todo mundo. Entdo,
assim, o campo ele ainda ¢ muito esquecido, as pessoas que falam ou
que vem fazer as formagoes, ndo conhecem o campo, ndo conhece a
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educagdo do campo, e, as vezes, ndo tem nem nogdo de como funciona
a comunidade rural.

P 4 A- Nao, sempre temos a promessa que vamos ter uma forma¢do
especifica para a educag¢do do campo e das dguas, porque no nosso
municipio nos temos essas 2 especificidades que ndo tem como ser
homogéneo, as escolas do campo e das aguas sdo realidades diferentes
e, ainda ndo tivemos essa resposta.

Como podemos verificar, ha divergéncias nas respostas entre os participantes desta
pesquisa, pois, de acordo com a fala da/o participante S 3- “as temdticas sdo pensadas
mediantes as demandas da comunidade, de acordo com o contexto no qual a escola esta
inserida”, sendo que os professores participantes da pesquisa e atuantes nas escolas do campo
e das 4dguas ndo reconhecem que, nas formagdes realizadas pela Semed no ano de 2023, houve
a contemplacdo de tematicas e demandas dos professores que atuam nas escolas do campo e
das 4guas, bem como suas respectivas realidades.

Por seguinte, questionamos os supervisores para averiguar se houve levantamento das
demandas e necessidades dos professores que atuam nas escolas do campo para a organizacao

das formagdes oferecidas pela Semed em 2023 e obtivemos as seguintes respostas:

S 1- Nao, ndo houve esse levantamento de demandas para fazermos as nossas
formacgaes.

S 2- Sim, como as escolas das daguas sdo formadas por dois consorcios, entdo
esses consorcios possuem a mesma dire¢do e as mesmas coordenadoras,
entdo, o trabalho foi direto com elas e, elas buscavam junto aos professores
assuntos e temas que poderiam ser trabalhados na formagdo para enriquecer
esse processo de ensino e aprendizagem.

S 3- Sim, é como eu coloquei, as questoes, a formagdo especifica para cada
escola foi levantada pela equipe, principalmente pelas escolas de tempo
integral.

As respostas dos supervisores acima mencionados trazem trés posicionamentos
diferentes, fato que pode indicar que a equipe de supervisores avalia diferentemente a situagao.
As respostas dos supervisores se distanciam das respostas dos professores que participaram

desta pesquisa, como se pode observar no relato da professora participante:

P 1C- A4 Semed trabalhou tanto com urbana quanto rural, de uma forma
geral. Ndo houve levantamento a respeito das nossas dificuldades, de como
estamos trabalhando em sala, o que podem nos ajudar, e contemplar a nos
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professores, com relagdo a conteudos, para ser trabalhados em sala, ou
materiais diddticos, e complementares.

Dessa forma, a analise dos dados sustenta a afirmacao de que os professores esperam
ser ouvidos e considerados em relacdo as demandas e dificuldades, para que as formagdes
sejam, de fato, direcionadas as escolas do campo e das dguas. Considerando que nas escolas do
campo e das aguas os professores atuam com turmas multisseriadas formadas por alunos de
diferentes idades, niveis de conhecimento e escolarizagdo, ¢ preciso que a equipe de
supervisores, além de realizar orientagdes, também busque planejar e desenvolver formagdes
continuadas que enfoquem praticas pedagogicas que contribuam para a aprendizagem de todos.

Lichand et al. (2023) comentam sobre as unidades escolares com turmas multisseriadas,
destacando que ¢ comum encontrarmos escolas com essas turmas em areas de dificil acesso.
Também ressaltam que as escolas com turmas multisseriadas possuem condi¢des precarias,
especialmente no que diz respeito a infraestrutura escolar. Além disso, em relagao aos docentes
que atuam nesses espagos, ¢ visivel o acumulo de fungdes dentro do ambito escolar e a
precariedade na oferta de cursos de formacdo especifica para enriquecer suas praticas
educativas.

Dentro do regime educacional das escolas das dguas, como consta no Quadro 6 desta
pesquisa, evidenciamos a existéncia de cinco escolas-polo das dguas e suas respectivas unidades
de extensdo de ensino, totalizando nove unidades escolares com turmas multisseriadas. Apenas
a Extensdo Jatobazinho, pertencente a regido das escolas das 4guas, ndo configura sua estrutura
educacional com turmas multisseriadas. E relevante refletirmos sobre a falta de ofertas de
formagdo continuada pensada especificamente no contexto educacional de turmas
multisseriadas, pois isso pode acarretar implicacdes que afetam o processo de ensino e
aprendizagem desses estudantes.

Outra indagacao feita aos supervisores sobre as ofertas de agdes de formagao continuada
destinadas aos professores, no ano de 2023, diz respeito a obrigatoriedade de participagao
nessas formagdes. Dos nove professores entrevistados e questionados sobre essa questdo, sete
docentes consideram essas formagdes como de carater obrigatorio, enquanto dois professores
ndo as consideram obrigatorias. E os supervisores que elaboram essas acdes de formagao
continuada declaram:

S 1- As formagdes continuadas, elas sdo divididas em duas etapas pela Semed,
uma quando nos comegamos o ano letivo, e outra no segundo semestre do ano
letivo, entdo, ela é de carater obrigatorio, porque ela é feita como parte do
processo formativo do professor, entdo, nesse momento ela é obrigatoria.
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Agora, nos oferecemos outras formagoes em que o professor ndo ¢ obrigado
a fazer, e, pode ser feito de forma online, e, de onde ele estiver.

S 2- Na verdade, ndo tem esse termo de cardter obrigatorio, sdo convites,
todavia os professores das aguas sabem da importdincia, e, sempre
participaram, ndo é de cardter obrigatorio, por exemplo, nos tivemos a
unidade no qual os profissionais da escola Jatobazinho que ndo participaram,
eles fizeram outro tipo de formagdo.

S 3- 4 gente ndo gosta de dar o cardter obrigatorio, mas, considerando que
a formagdo ela ocorre em servigo, no momento em que era para o professor
estar em sala de aula, entdo, entende-se que seja obrigatorio.

A pesquisa sinaliza que, na percep¢ao da maior parte dos supervisores, a formacao
continuada ¢ entendida como obrigatdria, uma vez que ocorre no periodo do ano letivo e durante
o horario de servigo. Percebe-se também, a partir da resposta do participante S2, que as escolas
tém autonomia para organizar formacdes continuadas no contexto escolar, e ele relata que os
professores devem entender a importancia da formagao continuada para o exercicio da
profissdo.

Dessa forma, ¢ evidente que, assim como a maioria dos professores que atuam nas
escolas-polo do campo e das aguas, os supervisores e os responsaveis pela elabora¢do dessas
formagdes compartilham do mesmo entendimento, reconhecendo que as formagdes continuadas
propostas pela Semed em 2023 possuem carater obrigatdrio de participagdo.

No que diz respeito ao quantitativo e as tematicas abordadas nas formagdes realizadas
pela Semed no ano de 2023, os supervisores, explanam:

S 1- Em 2023, nos tivemos a formagdo de caradter geral, e, foi oferecido a
proposta de fazer uma pos-graduagdo em Educagdo do Campo, que serd
realizado em parceria com a UFGD, em que nos ofertamos para os
professores fazerem a adesdo, mas, so aqueles professores que quiserem, e,
nos tivemos a adesdo de 38 professores que estardo iniciando essa formagao
esse ano em 2024.

S 2- Como disse anteriormente, teve duas, uma no inicio do ano e outro no
fim do ano, no inicio é a formagdo de preparagdo, sobre acolhimento dos
alunos, como se portar depois um longo periodo, e a do final foi em relag¢do
aos projetos que cada unidade, que cada professor desenvolveu. E, as outras
formagoes aconteceram com temas variados, que no momento, ndo me
recordo para elencar uma por uma.

S 3- De imediato, eu ndo consigo te precisar a quantidade de formagdo, mas
tem a formagdo inicial e em média, nessas escolas, principalmente as escolas
integrais do campo que representaram em 2023 cerca de 80% das escolas.
Geralmente, é um encontro por bimestre, geralmente 1 vez por bimestre a
gente fez formagdo em cada escola. Entdo, assim, se a gente for contar, a
formagdo inicial e, mais pelo menos 3, sdo pelo menos 4, a gente poderia
dizer.
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De acordo com os apontamentos dos supervisores, podemos observar trés
posicionamentos diferentes elencados sobre o quantitativo e os temas abordados nas formagoes
realizadas pela Semed no ano de 2023. Ficou evidente que houve formagao de carater geral para
a rede toda, e, aos professores da educacdo do campo, também foi ofertada uma possivel pds-
graduacdo em meio a parceria da UFGD. Percebemos que, na fala deste(a) supervisor(a), ndo
temos a resposta detalhada dos temas abordados nas formagdes destinadas aos professores das
escolas do campo e das aguas.

Com relagdo ao segundo/a supervisor/a, este/a elenca dois momentos de periodo de
formag¢ao no ano de 2023, uma no inicio do ano letivo, sendo uma formagao preparatoria aos
professores, tratando temas sobre acolhimento e de como se portar depois de um longo periodo.
Sabemos que, de acordo com o Quadro 6, nesta pesquisa, a formagao no inicio do ano letivo,
que o entrevistado/a relata, ¢ Formagao Inicial de Educa¢do da Reme, que foi realizada no
periodo de 06 a 08 de fevereiro de 2023, organizada pela Geréncia de Gestdo de Politicas
Educacional. E a outra formagdo, no final do ano, na qual s3o apresentados os trabalhos em
evidéncia desenvolvidos pelos professores no decorrer do ano letivo. Essa formagao que ele(a)
explana que acontece no final do ano consta no Quadro 10, que ¢ a ag¢do educativa Prémio
Professor Por Exceléncia, no qual sdo premiados os professores que utilizam as melhores
praticas educativas através da pesquisa e experimentos, buscando metodologias eficazes para o
melhor aprendizado dos alunos.

Enquanto o(a) outro(a) Supervisor(a) 3 salienta — [...|geralmente, é um encontro por
bimestre, geralmente 1 vez por bimestre a gente fez formag¢do em cada escola. Entdo, assim, se
a gente for contar, a formagdo inicial e, mais pelo menos 3, sdo pelo menos 4, a gente poderia
dizer. A fala destacada entra em conflito com os apontamentos dos professores participantes
desta pesquisa, pois os professores das escolas do campo e das aguas destacam:

P 1 C- [...]ndo, ndo houve formagdo continuada especifica, houve
formagoes para preparagdo para a prova Brasil, e os estudos para
melhorar os indices de IDEB, mas, foi geral na rede |[...].

P2 C—][...] as formagoes sdo interessantes, tem temas que abordam até
a maioria presente no cotidiano, porém, ndo é especifica e nem voltada

para a educagdo do campo]...].

P 3 C—/...] foram desenvolvidas duas formagoes, 1 no inicio do ano, e
a outra no més de agostol...].
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P 4 A — A formagdo continuada que foi oferecida no ano de 2023, como
havia dito, ela ndo atende as nossas necessidades, porque, ela foi
realizada de modo multidisciplinar na jornada pedagogica, foi um
assunto que abrange uma drea extensa e que ndo atende as
especificidades de cada professor, ou de cada darea de ensino dos
professores, entdo, seria necessaria uma formagdo continuada
especifica para o campo]...]

Como foi mencionado anteriormente, por meio da fala coletiva dos professores que
participaram das formagdes realizadas pela Semed no ano letivo de 2023, ¢ evidente que ou os
professores das escolas do campo e das dguas ndo estiveram presentes nas quatro formagdes
mencionadas pela supervisora S3, ou, de fato, essas quatro sessdes de formagdo nao ocorreram.
Em qualquer caso, fica claro que ha uma contradicdo entre os dados apresentados pelos
supervisores € os professores no que diz respeito ao numero ¢ aos temas abordados nas agdes
de formacao continuada para os docentes que atuam no contexto da educacdo do campo.

Com relacao a Meta 7, do Plano Municipal de Educacao (2015 - 2025), o item 7.26
assegura a consolidagdo e o desenvolvimento de curriculos e propostas especificas para a
educacao escolar de populagdes do campo, das aguas, itinerantes, e de comunidade indigenas e
quilombolas. Os supervisores foram questionados se a Semed conseguiu cumprir essas
designacdes sobre a qualidade na educagdo nas formacdes em servigo, propostas aos

professores das escolas do campo. Os supervisores explicam:

S 1- E, o que eu posso dizer em cumprir, porque quando vocé fala que
assegura a consolidacdo de curriculo, nos ndo temos ainda nenhuma
resolugdo que assegura esse curriculo do campo, tem uma proposta nacional,
que diz que a educagdo do campo tem um curriculo diferenciado, mas, nos
ainda ndo legitimamos isso dentro do nosso municipio, nos estamos
trabalhando para isso nessa continuidade de palestras para que possamos
conhecer de fato essa educagdo do campo, e quais especificidades de cada
escola, porque como todos sabemos, a escola do campo ela tem muitas
especificidades, cada escola é muito diferente umas das outras, temos escolas
de assentamento, nos temos escolas de distrito, nos temos escolas de fazenda,
nos temos as escolas das aguas que é diferente, é uma outra equipe, mas ndo
temos ainda uma diretriz da educagdo do campo municipal de Corumba.

S 2 - Sim. O ano passado foi um ano bem atipico, mas com relagdo as
formagades, foram cumpridos todos os objetivos. Atipica no sentido que, na
regido do Taquari devido a enchente do Pantanal, o unico transporte era pelo
Rio Paraguai, todavia chegando na regido do Rio Negrinho e Taquari, ndo
tinha como navegar, e pela regido da Nhecolandia do Pantanal, estava muito
cheio e ndo passava carro, entdo, as aulas iniciaram somente em maio, entdo,
o calendario teve que ser todo modificado, e, consequentemente essas
alteragoes influenciaram também em algumas ag¢oes formativas.
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S 3- Em partes, porque a gente ndo consegue atender de forma especifica
cada uma dessas populacées, a gente atende as escolas do campo que estdo
nos assentamentos, as escolas das aguas, entdo assim, com a mesma carga
horaria, com o mesmo nivel de planejamento, ndo. Entdo, a gente atendeu as
demandas dessa unidade de acordo com as possibilidades de cada uma, por
exemplo, os professores das escolas das aguas ele vem pra cidade, uma vez
por bimestre, entdo, nesse periodo, eles realizam as atividades de
escrituragdo escolares deles e também participam de formagdo, eles passam
um periodo fora da escola. E diferente por exemplo, das escolas do campo
que estdo proximas da cidade, onde os professores vdo e vem diariamente,
entdo, a gente ndo tem esse mesmo tempo para forma¢do em servico, porque
se ndo a gente toma uma parte do calendario, do periodo letivo, que é
dedicado as aulas com os alunos, entdo, a gente ndo consegue dar o mesmo
tipo de atengdo que a gente da, por exemplo, para as escolas das dguas, que
é um pouco mais periodica a formagdo da escola das aguas, por conta das
especificidades do que as escolas do campo, essas que sdo proximas da darea
urbana da cidade. Geralmente, a gente faz uma adaptagdo, na formagdo
quando a gente faz a formagdo que é a mesma pra toda rede, a gente faz uma
adaptacdo, pra eles, mas, conteudo especifico e proprio para escola do
campo, ndo.

Pode ser considerada preocupante essa situagdo atipica que aconteceu em umas das
escolas das dguas, citadas pelo S 2, pois, pensando no periodo de aulas perdidas devido as
enchentes, os estudantes dessa unidade escolar da regidao da Nhecolandia do Pantanal sofreram
prejuizos na aprendizagem, visto que as aulas se iniciaram somente no periodo do més de
mai0/2023, periodo decorrente do inicio do 2° bimestre, ja que o 1° bimestre se inicia a partir
dos meses de fevereiro até final de abril.

Por meio das falas dos professores entrevistados que atuam nas escolas das aguas, ¢
possivel perceber que a pratica docente nas turmas multisseriadas € considerada um desafio.
Nas unidades escolares com turmas multisseriadas, mesmo quando o ano letivo comega sem
atrasos ou pendéncias, ja existem dificuldades relacionadas ao ensino e aprendizagem dos
alunos. Quando comparado a esse episodio, no qual a enchente interferiu no funcionamento da
unidade escolar, ¢ evidente que o rendimento e a vida escolar dos alunos foram prejudicados,
pois o inicio das atividades educacionais foi comprometido, gerando impactos e defasagens na

aprendizagem.

Embora seja um evento atipico, como menciona o/a Supervisor/a 2, ¢ algo que requer
intervengoes e agdes das politicas educacionais para que situagcdes como essa no contexto da
educacdo do campo sejam solucionadas. Apesar de o episddio ter sido causado por fenomenos
naturais, como as cheias no Pantanal, e de o tnico meio de acesso ser por meio dos rios

Paraguai, Rio Negrinho e Taquari, ¢ possivel planejar e desenvolver acdes para melhorar o

122



transporte escolar ou adaptar novos espacos com infraestrutura adequada, permitindo que os
professores trabalhem com os alunos de maneira segura durante esse periodo.

Também ¢ possivel adequar o calendario, conforme Brasil (1996, p. 9) traz:

Art. 23. A educacdo basica poderd organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos,
grupos nao-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse
do processo de aprendizagem assim o recomendar. [..] § 2° O
calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive
climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem
com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei.

Mediante a esses apontamentos, conseguimos identificar que, até o momento, a Semed
ainda esta estudando o contexto escolar da educacao do campo presente no municipio. Também
nao identificamos a elaboragdo ou constru¢do de uma diretriz voltada e pensada na educacao
do campo do municipal de Corumba.

E, tratando a respeito das propostas especificas do campo para serem ofertadas nas
formagdes dos professores das escolas do campo e das 4guas, de acordo com a S 3,
[...lgeralmente, a gente faz uma adaptagdo, na formagdo quando a gente faz a formagdo que é
a mesma pra toda rede, a gente faz uma adaptagdo, pra eles, mas, conteudo especifico e proprio
para escola do campo, ndo. Contudo, nota-se que ndo existe nenhuma resolu¢do que assegure
o desenvolvimento de curriculos e propostas especificas para a educacao escolar de populacdes
do campo, das 4guas, itinerantes e de comunidades indigenas e quilombolas, para atender o que
consta no Plano Municipal de Corumba vigente.

Dentro de toda essa perspectiva com relagdo as formagdes continuadas ofertadas aos
professores, questionamos os profissionais que atualmente exercem a fungdo de supervisores
sobre a percepg¢do acerca de como essas formagdes contribuem para a melhoria dos processos

de ensino e aprendizagem na educagdo do campo.

S 1- Toda formagdo ela traz um pouco de aprendizado, mesmo que ndo seja
uma formagdo voltada para a educagdo do campo, ela traz propostas que
abrangem toda a drea da educagdo, entdo, acredito na proposta da educagdo,
ndo so da educagdo do campo que nos ndo temos ainda, mas, quando a gente
fala da educacgdo, nos estamos falando de uma educagdo mais abrangente e
que nos alcan¢a quando nds falamos das escolas do campo e, nos nos
direcionamos pra isso.

S 2- E fundamental essas formagdes, até mesmo para a Secretaria ter um
feedback de como esta sendo esse processo, visto que esses processos estao
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muito distantes da darea urbana. O acompanhamento muitas das vezes é
online, nos temos 2 escolas proxima a Coxim, que estdo ha mais de 300km de
distancia da darea urbana, que ¢ a Extensdo Santa Monica e a Extensdo Sdo
Sebastido, e, outras unidades também como na Serra do Amolar, no Paraguai
Mirim, e na Regido do Taquari, ndo tem como o coordenador estar presente
todos os dias na escola, entdo, essas formagoes sdo fundamentais para ter
essa proximidade, essa unido de esfor¢os e troca de experiéncias.

S 3- A questdo do processo de ensino e aprendizagem na educacdo do campo,
a escola tem as suas especificidades, mas passam por demandas muito
parecidas com as das outras escolas. A questdo das dificuldades no processo
de alfabetizagdo, processo de letramento, de aprendizagem das criangas, de
formagdo continuada dos professores, geralmente a gente busca um processo
de adaptagdo, mas, as necessidades elas sdo muito proximas, o que a gente
tem ¢ uma dificuldade e percebe essa dificuldade nessas escolas, é o
repertorio, muitas vezes das criangas, e, o acesso aos bens culturais, que sdo
diferentes das criancas que estudam em escolas urbanas, o acesso a
informagdo é um pouco diferente nesse sentido assim, na escola, as escolas
buscam tentar equilibrar essas diferencas.

A pesquisa demonstra que os supervisores compreendem que as formagdes continuadas
ofertadas para os professores, mesmo de forma ampla, possibilitam aprendizagens. Também
reconhecem que as escolas do campo e das aguas apresentam especificidades e demandas
diferenciadas com relacdo aos processos de ensino e aprendizagem. O Supervisor S2 destaca
que, muitas vezes, o acompanhamento ¢ realizado de maneira online, dado que demonstra que,
mesmo em institui¢des mais distantes, € possivel planejar e desenvolver formagdes continuadas
articulando teoria e pratica, construcao e troca de conhecimentos pela relagdo dialégica com o
auxilio das tecnologias, diminuindo assim o distanciamento dos encontros formativos e
aproximando mais os profissionais atuantes nas institui¢des.

A questdo do desenvolvimento de agdes de formagdo continuada pensada em uma
educagdo abrangente, na tentativa de sanar ou orientar os professores que atuam nas escolas do
campo e das aguas, ainda ndo condiz com as necessidades que esses espacos escolares e seus

respectivos profissionais apresentam, conforme relata o participante:

P 1 - [...] 4 formagdo continuada é sempre importante, seja em qualquer
momento do ano escolar, entdo, no caso, dessas formagoes elas sao
proveitosas, mas, repetindo, no caso, da nossa situagdo de professores do
campo, hd uma necessidade mais especifica de reunir os professores do campo
e trocarmos experiéncias, que seria mais relevante e engrandecedor pra nos
da area do campo, de fazermos a formagdo em conjunto, com os professores
dos assentamentos, com os professores das daguas, das colonias e das fazendas
também, entdo, essa reunido de professores do campo, seria bastante
proveitosa e bastante importante nesse desenvolvimento da educacdo do
campo.
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Com relacdo a alegagdo do S 2, este considera importantes as formagdes propostas pela
Semed e que é por meio destas que se obtém um feedback de como esta sendo o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos das escolas mais distantes, pois 0 acompanhamento da gestao
escolar nas escolas das aguas, muitas vezes, ¢ remoto, €, como existem outras demandas,
incluindo o longo percurso para chegar até essas unidades escolares, fica inviavel a presenca da
coordenacao pedagdgica diariamente nessas escolas para realizar esse acompanhamento na vida
escolar dos estudantes.

Ja a S 3 considera que a educagdo do campo apresenta as mesmas caracteristicas e
dificuldades que as encontradas no processo de ensino e aprendizagem das escolas urbanas,
como nas questdes envolvendo dificuldades no processo de alfabetizacdo, complexidades no
processo de letramento e aprendizagem dos estudantes, e a formacdo continuada dos
professores, pois, como ela j& havia enfatizado, as formagdes continuadas possuem um carater
abrangente, e, no caso da educagdo do campo, estas também passa por um processo de
“adaptacdo”, visto que consideram as necessidades das escolas do campo parecidas com os
obstaculos presentes dentro do contexto educacional da Rede Municipal de Ensino.

Entretanto, o participante P 1 ndo compactua do mesmo pensamento sobre a questao
em adaptar as formagdes continuadas propostas visando a melhorias no processo de ensino e

aprendizagem da educagao do campo, afirmando:

P 1-[...] e, se caso o professor conseguir fazer a adaptagdo do conteudo
do trabalho realizado na formagdo continuada, sim, podemos dizer que
deu um salto bom, agora, se o professor ndo conseguiu adaptar, se ndo
conseguiu realizar as atividades que sdo realidades diferentes da drea
urbana para zona rural, entdo, ndo contribuiu nesse salto de qualidade,
por isso a necessidade de nos termos essa formagdo especifica na drea
da educacgdo do campo.

Notamos que ainda hé divergéncia de ideias quando se trata das formagdes continuadas
propostas pela Semed. E evidente que, enquanto alguns consideram que as escolas do campo e
as escolas das 4guas apresentam especificidades relacionadas ao contexto educacional que as
aproximam das escolas urbanas, os professores que atuam nesses espacos acreditam que as
formagodes precisam abordar as realidades proprias de cada regido. Eles defendem a necessidade
de temas de formacdo continuada que estejam mais alinhados as dificuldades e demandas
educacionais especificas de seus contextos.

Neves e Feitosa (2019) discorrem que, apds a compreensao de toda a conjuntura social

e historica a respeito do homem e da mulher do meio rural, que eram engolidas por politicas
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capitalistas e elitizadas, a formagao do professor deixaria de entender o campo tecnicista e

incorporaria um olhar para a formag¢ao do ser humano em sua esséncia.

[...] um profissional capacitado para atuar em uma escola do campo precisa, além dos
conhecimentos sistematizados aprendidos em seus espagos de formacao tradicional,
também saber atuar de forma diferenciada quanto a abordagem destes conteudos, que
por vezes precisam ser adequados a realidade rural, valorizando suas peculiaridades,
tanto sociais, econdmicas e culturais da localidade em que esta inserida a escola.
(Neves; Feitosa, 2019, p. 153).

A educacdo € um processo que ocorre por meio da interagdo entre as pessoas, que
enfrentam diversos desafios a serem superados. Nao ha uma férmula ou receita pronta a ser
seguida no ambito educacional, sendo compreendida como um conjunto de agdes e praticas
educativas capazes de delinear linhas de pensamento e promover a construcao de
conhecimentos (Francisco, 2019).

Dos Santos (2020) destaca que a formacao docente, seja inicial ou continuada, deve
considerar os saberes ¢ as praticas pedagdgicas, além de levar em conta o compromisso moral
e ético do professor. Nesse contexto, a formacgao precisa ser repensada, com a complementagao
dos objetos de conhecimento e dos objetivos de aprendizagem, o incentivo ao trabalho
cooperativo, a ampliacdo do conhecimento € o dominio das tecnologias a servico do
desenvolvimento das areas de conhecimento na escola, e a criagdo de espacgos para didlogos e

problematizagdes, favorecendo a ampliacdo de saberes e conhecimentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo pode evidenciar, a partir do contexto historico da educagao do/no campo no
Brasil, alguns de seus avancgos, lutas e desafios. Sob este olhar, apresentamos a organizagao das
escolas do campo e das dguas do municipio de Corumba, MS, elencando os dados e tragando o
perfil de quem sdo esses professores atuantes nos espagos escolares das regides de dificil acesso.

Também buscamos conhecer como sdo as ofertas de formagao continuada que sao
propostas e elaboradas pelos supervisores do nucleo de educacdo do campo e pela geréncia de
politicas educacionais.

O tema principal desta pesquisa tratou sobre a formacdo continuada dos docentes que
atuam em escolas do campo e nas escolas das dguas do Municipio de Corumba/MS. Através
desta pesquisa, pretendeu-se conhecer como a formacgao continuada, destinada a esses docentes,
¢ compreendida pelos professores que a recebem e pelos supervisores que as organizam.

Este estudo pretende contribuir para a construgdo de saberes a respeito da educagao nas
escolas do campo e das 4aguas do municipio de Corumba-MS, apresentando as principais
demandas e fragilidades presentes no contexto educacional desses espagos escolares, as quais
foram elencadas pelos professores atuantes dessas localidades.

Com relacdo as escolas do campo e das aguas, identificamos que, nessas unidades
escolares, encontramos estudantes, comunidades, espagos, aspectos culturais e sociais, meios
de transporte escolar, localizagdo geografica e regime de ensino, diferentes uns dos outros,
onde, cada ambiente educacional possui um tipo de realidade diferente da outra.

Ainda que, dentro da pesquisa, tenhamos conseguido identificar uma totalidade de
professores atuantes nas escolas do campo e nas escolas das aguas, a partir do questionario,
conseguimos fazer um levantamento dos principais desafios que permeiam dentro do espago
educacional onde estdo inseridos, com énfase nas acdes de formacdo continuada especifica,
voltadas as necessidades e as evidéncias presentes no contexto escolar onde atuam.

De acordo com a pesquisa, averiguamos como os docentes percebem a formacao
continuada oferecida pela Semed, que alegaram ser de grande valia e fundamental para sua
pratica docéncia. No entanto, indicaram que suas demandas especificas ndo tém recebido
atencao adequada na realizacdao das formacdes, especialmente no que se refere a realidade em
que estao inseridos e as necessidades especificas do locus escolar.

Também, através deste estudo, constatamos como os organizadores das formagdes

elaboram e avaliam essas propostas de formagdo, conforme relatos dos supervisores, que as
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formagdes continuadas ofertadas pela Rede Municipal sdo planejadas e desenvolvidas de forma
ampla, envolvendo todos os professores que atuam na rede, e que as formagdes ofertadas nao
contemplaram as especificidades e demandas presentes no contexto escolar das escolas do
campo e das aguas.

Por meio das pautas apresentadas pelos professores que atuam nas escolas situadas em
regides de dificil acesso do municipio, percebemos que os desafios para a escolarizacdo de
criancas e adolescentes que vivem no Pantanal sdo complexos e continuos. Esses desafios vao
desde o acesso a escola, a eficacia do transporte escolar, a infraestrutura comprometida,
mobiliario inadequado, espagos inadequados, jornada de trabalho excessiva, falta de apoio em
projetos educativos, caréncia de atendimento educacional especializado, dificuldades nas
praticas pedagogicas em salas com turmas multisseriadas, até a oferta de a¢des de formacao
continuada que nao sao especificas ou voltadas para as realidades presentes no contexto escolar
em que os docentes estao inseridos. Em suma, ainda sdo evidentes os desafios enfrentados pelos
professores nesses ambientes educacionais, que, de certa forma, sdo semelhantes as
dificuldades encontradas em outras escolas localizadas em regides de dificil acesso em diversas
partes do Brasil.

Sabendo que a docéncia exige formagdo constante, sendo imprescindivel aliar a tarefa

b

de ensinar a tarefa de estudar, o que torna o professor “o eterno aprendiz”, ressaltamos a
importancia da formagao continuada como contribui¢ao na construgao do fazer pedagdgico no
contexto da educacdo do campo, com o intuito de colaborar e auxiliar no dia a dia dos
professores, visando a qualidade educacional em consonancia com a legislacdo nacional, além
de romper com os paradigmas de uma formacao que ndo leva em conta a realidade dos docentes.

Os resultados apontam que, apesar de os professores considerarem importante a busca
por uma formagao continuada especifica e voltada para a realidade dos espagos escolares onde
atuam, o municipio ndo compreende da mesma forma e ndo prioriza, por meio da oferta de
acoOes continuadas, tematicas que englobam as demandas presentes nas escolas do campo e das
aguas.

Percebemos que as agdes de formacdo continuada propostas pela Semed ainda ndo
atingem totalmente o propdsito de atender as especificidades encontradas no ambiente escolar
onde os professores atuam. No entanto, essa percepcao por parte da Semed em relacdo as
singularidades relatadas pelos professores das escolas do campo e das dguas pode ser sanada
por meio da realizacdo de agdes de formagao continuada, com encontros bimestrais, podendo

ser no formato de rodas de conversa e/ou troca de experiéncias. Além disso, ¢ importante
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realizar essas agdes de forma conjunta, por meio da parceria entre os assessores técnicos
pedagdgicos responsaveis pelas unidades escolares, a geréncia de politicas educacionais, os
supervisores do nucleo do campo e das escolas das dguas, e os proprios professores, para
oportunizar as falas sobre os enfrentamentos vivenciados no ambiente escolar onde atuam.

Em relagdo a Meta 7 do Plano Municipal de Educacdo (2015-2025), que assegura a
consolida¢do e o desenvolvimento de curriculos e propostas especificas para a educacdo escolar
de populagdes do campo, das aguas, itinerantes, ¢ de comunidades indigenas e quilombolas, de
acordo com a percepcao dos docentes, as formagdes implementadas pela Semed até o momento
nao atendem ao contexto educacional da educag¢ao do campo e das aguas.

A educagdo do campo, historicamente, tem enfrentado e ainda enfrenta constantes
movimentos e lutas, buscando e almejando a constru¢do de um curriculo diferenciado e
adequado as necessidades da localidade onde se encontra.

Contudo, ¢ necessario refletirmos sobre as consideracdes acerca da educagdo do campo
e atentarmos para o fato de que, embora as escolas do campo apresentem algumas semelhangas
e demandas semelhantes as das escolas urbanas, elas ndo possuem uma realidade idéntica.
Trata-se de outro publico-alvo, com outras complexidades, distintas das encontradas em outros
ambientes escolares, independentemente de sua localidade. As escolas do campo ndo estdo
apenas situadas no campo, elas estdo no/do campo, o que implica uma realidade unica e

especifica.
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APENDICES

APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A FORMACAO CONTINUADA PARA AS ESCOLAS DO CAMPO DO MUNICIPIO
DE CORUMBA/ MS — UMA VISAO DOS PROFISSIONAIS DE EDUCACAO DA
ZONA RURAL.

Pesquisadora Responsavel: Joeci das Dores Gongalves Sambrana

Nome do Participante:

Vocé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa “A formagado continuada para
as escolas do campo do municipio de Corumbd/ MS — uma visdo dos profissionais de educagdo
da zona rural” de responsabilidade das pesquisadoras Joeci das Dores Gongalves Sambrana,
Caroline Elizabel Blaszko e Monica de Carvalho Magalhaes Kassar.

Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte sobre qualquer duvida que vocé tiver.
Caso se sinta esclarecido(a) sobre as informagdes que estdo neste termo e aceite fazer parte do
estudo, peco que assine ao final deste documento, em duas vias, sendo uma via sua e outro do
pesquisador responsavel pela pesquisa. Saiba que vocé tem total direito de ndo querer participar.

O estudo justifica-se pela compreensdo do processo formativo direcionado aos
profissionais da educagdo atuantes em espacos escolares da zona rural da Rede Municipal de
Corumbd/MS, tem por objetivo investigar as ofertas e demandas de formagdes continuadas
especificas para as escolas do campo propostas pela Semed aos docentes das escolas rurais do
municipio de Corumba/MS e de que forma contribuem para a pratica da docéncia desses
sujeitos.

A sua participagdo ¢ VOLUNTARIA e consistira em participar de uma entrevista online
ou presencial (a sua escolha). Para que possa decidir se participard ou nao da pesquisa, segue
anexo o questiondrio da entrevista, para sua avaliagdo. As perguntas sdo em torno de suas
percepgoes a respeito das formagdes continuadas direcionadas a professores que atuam em
escolas rurais da Rede Municipal de Educacdo de Corumba, MS. Trata-se de um roteito para a
realizagdo das entrevistas, que serdo gravadas em audio e/ou por videochamadas, o instrumento
sera aplicado no local e periodo a sua escolha, de forma online ou presencial.

Como orienta a Resolucdao no 466/2012-CNS, salientamos que os riscos envolvidos
nesta pesquisa giram em torno de possiveis constrangimentos, cansago, incomodo ou
desconforto frente ao processo de entrevista. Ressaltamos que o periodo em que serdo
realizados os encontros para a entrevista (virtuais ou presenciais) serda em formato escolhido
por voce, assim como local, data e hora, para que ndo acarretem incomodos as suas atividades.
Caso vocé opte por uma entrevista presencial, ser-lhe-4 garantido um local reservado e esta
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ocorrerd em local que nao lhe acarrete custos. Serdo tomadas todas as medidas para que nao
haja qualquer tipo de constrangimento a vocé para sua participacdo ou negagao em qualquer
momento do trabalho: antes, durante ou depois da realizagdo das atividades.

Rubrica do participante: Rubrica da pesquisadora:

Caso se sinta incomodado com qualquer uma das perguntas, vocé deve ficar a vontade
para ndo responder, sem prejuizo na participacdo da pesquisa. A entrevista poderd ser
interrompida por vocé a qualquer momento. Serd garantido aos participantes da pesquisa o
respeito quanto aos valores culturais e sociais nos quais estdo inseridos e a confidencialidade
da pesquisa, que sera resguardada pelo sigilo durante a pesquisa e divulga¢do dos resultados,
assegurando aos participantes o anonimato.

Entendemos que as respostas obtidas por esta pesquisa poderao contribuir diretamente
para as participantes da entrevista. Ao investigar o processo formativo dos profissionais da
educacdo que atuam em escolas da zona rural da rede municipal de Corumbd/MS, segundo a
perspectiva dos educadores envolvidos, serd possivel identificar as ofertas e demandas de
formagdes continuadas especificas para as escolas do campo, propostas pela Semed aos
docentes dessas escolas. Dessa forma, poderemos compreender como essas formagdes
contribuem para a pratica docente desses profissionais. Indiretamente, a pesquisa também
podera contribuir para a percep¢do dos educadores a respeito da formacao continuada nas
escolas do campo do municipio de Corumba/MS.

Se, apds consentir com sua participacao, vocé mudar de ideia, tera o direito e a liberdade
de se retirar em qualquer fase do trabalho, seja antes ou depois da coleta dos dados,
independentemente do motivo e sem nenhum prejuizo. Vocé ndo terd nenhuma despesa e
também ndo receberd remuneragao referente a esta pesquisa. Entretanto, caso tenha alguma
despesa decorrente desta pesquisa, sera totalmente ressarcido/a pela pesquisadora responsavel.

Conforme descrito na Resolu¢do n° 466/2012, serd garantida a indenizacao relativa a
eventuais danos decorrentes diretamente de sua participacao na pesquisa; nesse caso, os danos
relacionados deverdo ser comprovados juridicamente. Se houver algum sofrimento gerado pela
entrevista, a pesquisadora ira acompanha-lo(a) a Clinica Escola de Psicologia do CPAN/UFMS
para possivel acolhimento ou atendimento.

Os dados coletados serdo utilizados exclusivamente para os fins desta pesquisa, e os
resultados serdo analisados e divulgados na dissertacdo final, em palestras para o publico
participante, em artigos cientificos, apresentagdes de trabalhos em congressos e relatorios
individuais para os entrevistados, SEMPRE sem a identificagdo dos participantes. Em qualquer
etapa da pesquisa, os entrevistados terdo acesso a pesquisadora responsavel e as orientadoras
por meio dos e-mails: joeci.sambrana@ufms.br (Joeci Sambrana); caroline.blaszko@ufms.br
(Caroline Elizabel Blaszko); e monica.kassar@ufms.br (Monica Kassar).

Para qualquer duvida, entre em contato com Joeci das Dores Gongalves Sambrana,
pesquisadora  responsavel, pelo telefone: (67) 99265-8832 ou pelo e-mail:
joeci.sambrana@ufms.br.

Rubrica do participante: Rubrica da pesquisadora:
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Caso necessite de mais informagdes ou deseje saber sobre seus direitos, o participante pode
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, localizado na Avenida Costa e Silva, s/n — Prédio
“Hércules Maymone” (Prédio das Pré-Reitorias), 1° andar — sala do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos (CEP), Campo Grande-MS. O atendimento ¢ de segunda a sexta-
feira, das 13h30 as 17h, pelo telefone (67) 3345-7187 ou pelo e-mail:
cepconep.propp@ufms.br.

Declaro que aceito participar da pesquisa.

Aceito a gravacdo em audio/video () sim ( )néo

Nome do(a) Participante (em letra de forma):

Assinatura do(a) Participante:

CPF:

Data: / /
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APENDICE B - AUTORIZACAO DE PESQUISA




1-

APENDICE C -
ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA QUEM ELABORA AS FORMACOES

Qual a sua area de formacao?

() Ensino médio Profissionalizante Magistério

) Ensino Superior Pedagogia

(

() Ensino Superior Licenciatura-Area
() Pos- Graduacéo (Especializacéo)
Em que area?
() Po6s-Graduacgdo (Mestrado)

Em que area?

() Pds-Graduagdo (Doutorado)
Em que area?

() Pos-Doutorado

Em que area?

J4 atuou na escola do Campo? Detalhe.

H4 quanto tempo faz parte do quadro técnico da Secretaria Municipal de Educagdo de

Corumba/MS?

Qual o seu posicionamento profissional a respeito das agdes de formacao continuada
ofertada e realizadas pela Semed durante o ano letivo de 2023 aos profissionais de

educagdo lotados nas escolas do campo?

Explique como foi pensada e planejada a formagao continuada oferecida aos professores

das escolas do campo no periodo letivo de 2023.

Como as tematicas sdo escolhidas para as formagdes oferecidas pela Semed aos
profissionais de educacdo que atuam em espagos escolares da zona rural do municipio

de Corumba/MS?
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7- Houve levantamento das demandas e necessidades dos professores atuantes nas escolas
do campo para a organiza¢dao das formagdes oferecidas pela Semed em 2023? SIM?

NAO? EXPLIQUE.

8- As agodes de formagdo continuada executadas pela Semed no periodo letivo de 2023 foi

de carater obrigatorio aos profissionais de educacao das escolas do campo? EXPLIQUE.

9- No ano de 2023, totalizam-se quantas agdes de formacao continuada oferecidas aos

professores das escolas do campo? Quais foram as tematicas abordadas?

10- O Plano Municipal de Educacgdo (2015 -2025) aponta dentro da Meta 7 sobre a qualidade
na educacgdo. E o item 7.26 assegura a consolidacdo e desenvolvimento de curriculos e
propostas especificas para a educagdo escolar de populacdes do campo, das aguas,
itinerantes, e de comunidade indigenas e quilombolas. Por seu ponto de vista, no periodo
letivo de 2023, a Secretaria Municipal de Educa¢do de Corumbda conseguiu cumprir
essas designacdes nas formagdes propostas aos professores das escolas do campo e das

aguas?

11-Na sua opinido, como as formagdes continuadas ofertadas pela Semed contribuem para

a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem na educagdo do campo?
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APENDICE D-

ROTEIRO DE ENTREVISTA DOS DOCENTES DAS ESCOLAS DO CAMPO E DAS
ESCOLAS DAS AGUAS

1- Qual a sua area de formacgao?

() Ensino médio Profissionalizante Magistério
() Ensino Superior Pedagogia

() Ensino Superior Licenciatura-Area

() Pds- Graduacéo (Especializacao)
Em que area?
() Po6s-Graduagéo (Mestrado)

Em que area?

() Pds-Graduagéo (Doutorado)

Em que area?

() Pés-Doutorado

Em que area?

2 - Quanto tempo atua como professor(a) dentro do espago escolar inserido na zona rural do

Municipio de Corumba?

3- Vocé atua em turmas multisseriadas?

4- Qual o seu entendimento sobre o termo formagao inicial?

5- Na sua opinido, o que ¢ formagao continuada?

6- Quais as demandas especificas presentes na unidade escolar que atua na educagao do campo?

7- Como as informagdes a respeito das formacdes continuadas chegam até vocé?
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8- Durante o periodo letivo de 2023, a Secretaria Municipal de Educacdo de Corumba
proporcionou a¢des de formagao continuada para atender as demandas especificas presentes na

unidade escolar que atua na educagao do campo? Explique.

9- Descreva como foi desenvolvida a formagdo continuada oferecida no ano de 2023 pela

Semed?

10- A formagao continuada ofertada pela Semed contemplou a tematica Educagao do Campo?

11- Qual a sua visao a respeito das formagoes realizadas pela Semed durante o periodo de 2023?

12- De que maneira a formacao continuada ofertada pela Semed contribuiu para a qualidade na

educacdo na unidade escolar onde atua na educagdo do campo?

13- Qual a relevancia da formacao continuada para vocé enquanto profissional de educagao das

escolas do campo?

14- Na sua percepg¢ao, as formagdes realizadas pela Semed sdo de carater obrigatorio? SIM?

NAO? POR QUE?

15- Vocé tem conhecimento sobre as estratégias e metas inseridas no Plano Municipal de

Educagdo de Corumba (2015 -2025)? SIM? NAO? POR QUE?

16- O Plano Municipal de Educacao (2015 -2025) aponta dentro da Meta 7 sobre a qualidade
na educacdo. E o item 7.26 assegura a consolidacao e desenvolvimento de curriculos e propostas
especificas para a educagdo escolar de populagdes do campo, das aguas, itinerantes, e de
comunidade indigenas e quilombolas. Qual a sua visdo sobre essa meta? Na sua percepgao, a
Secretaria Municipal de Educacdo de Corumbd conseguiu cumprir essas designacdes nas

formagdes em servico realizadas no periodo letivo de 2023?

17- Detalhe como gostaria que fosse ofertada a formagao continuada direcionada a Educagado

do Campo no municipio de Corumba.
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